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Uvod

Vyuka reélii, interkulturni uceni a rozvoj interkulturni (komunika¢ni) kompetence
patti k tématim, o nichZ je v didaktice cizich jazykd v poslednich desetiletich
pomérné ¢asto diskutovano. Jednd se o aktualni problematiku, jez nabyva na vyznamu
v souvislosti s globalizaci (migraci a mobilitou), na kterou reaguji stéZejni dokumenty
jazykové vzdélavaci politiky evropské i ceské provenience. V didaktice cizich
jazyka se upiednostiiuje interkulturné zaméiena vyuka cizich jazyki, kterd by vedla
k hlubSimu porozumeéni mezi lidmi rtiznych narodnosti, a to jak v oblasti verbalni,
tak nonverbalni komunikace. Jednou z moznosti, jak vice akcentovat interkulturni
slozku vyuky cizich jazyki, je prezentace vhodnych témat v ucebnicich. Do ugebnic
je duleZité zahrnout exemplarni témata reélii, kterd by mohla pfispivat k rozvoji
schopnosti a dovednosti potiebnych pti interkulturni komunikaci. Za timto Gcelem
se nam jevi jako vhodné vedle verbalnich prostiedkt také vizualni prostiedky, které
Ize vnimat jako kulturni produkty umoziiujici nahlédnout zakam do zpisobu mysleni
jinych lidi a kultur ¢i jako didaktické prostredky poskytujici informace o dané
zemi a piilezitosti k rozvijeni zminénych schopnosti a dovednosti pro interkulturni
komunikaci (srov. Roche, 2005, s. 232).

V porovnani s textem jsou vizualni prostredky vyzkumné obtiznéji uchopitelné. Ver-
balni uceni je pifedmétem vyzkumu jiz témér sto let, zatimco uceni se z vizualnich
prostiedkt se systematicky zkoumd poslednich 30 let (srov. Mares, 1995, s. 319).
Jak Mare$ (2002, s. 122) upozoriiuje, vyzkum vizualnich prostredka! neni v soucas-
nosti u nas ani ve svéte stale docenovan, coz ,,je paradoxni v dobg, kterd sama stale
vice stavi na obrazovém ztvarnéni svéta a do jisté miry vytlacuje mluvené, psané
a tisténé slovo“. V této souvislosti nachazime deficity v oblasti pedagogické teorie,
metodologie i praxe. Jak zminuje Schonfeldtova (2005, s. 156), jedna se napi. o ¢asto
nedostatecné rozvinuté ,,porozumeni vidénému* u Zaka (pii préci s vizualnimi prostredky
ve vyuéovani), podceniovani obsahu vizuélnich prostiedki ze strany zaki a uditeld,
nedostacujici systematicka podpora porozuméni vizudlnimu prostfedku ¢i nedosta-
te¢ny vyzkum v oblasti osvojovani znalosti pomoci vizuélnich prostiedka. Konkrétné
v uc¢ebnicich némgciny jako ciziho jazyka jsou pak dle Biecheleové (1998, s. 31) patrné
deficity v oblasti funkenosti vizualnich prostiedki. PiestoZe dnes ucebnice némginy
obsahuji bohaty obrazovy material, vizualni prostiedky se v nich dle citované autor-
ky objevuji prevazné ve stejnych, malo diverzifikovanych funkcich. Jak uéebnice,
tak i metodické piirucky pro uditele ¢asto postradaji informace o Géelu vizualnich
prostredki a pokyny ¢i ndvody k praci s vizualnimi prosttedky (srov. Biechele, 1998,
s. 31)2. Sturm (1990, s. 11) také v této souvislosti zdaraziiuje nutnost vyzkumu vi-

! Hovofi se téZ o tzv. vizualnim vyzkumu (visual research), viz napt. Emmisson & Smith (2000).

2 Toto tvrzeni doklada napf. zjisteni vyzkumu Kasta a Neuera (1994), ktefi analyzovali u¢ebnice némci-
ny jako ciziho jazyka. 9,5 z 265 stran analyzovanych ucebnic obsahovaly metodické pokyny k préci
s vizualnimi prostiedky.



zuélnich prostiedkt v ugebnicich piedevsim z hlediska interkulturniho porozumeéni
a kulturng specifického vnimani vizualnich informaci. NaSim vyzkumem bychom
proto chtéli na piikladu ué¢ebnic némg¢iny upozornit na vybrané problémy souvisejici
s problematikou uceni se z vizualnich prostredkt a obohatit teoretickymi poznatky
a vyzkumnymi zjisténimi pedagogickou teorii a praxi.

Predkladana publikace se tykd vyzkumu projektovaného a realizovaného kurikula,
do kterého spadé vyzkum (cizojazyénych) uéebnic. V prvni kapitole proto piedstavu-
jeme vybrané aspekty teorie kurikula se zretelem k tematickému zaméieni této pra-
ce. V druhé kapitole nastifiujeme zakladni pojmy teorie ucebnice, charakterizujeme
soucasny vyzkum ucebnic v Ceské republice, vyvojové tendence a vybrané vyzkumy
ucebnic cizich jazykd. Ve tieti kapitole se vénujeme vizualnim prostiedkam, které
chapeme jako strukturni komponenty ugebnice. Zamétujeme se zde zejména na ob-
last recepce, uceni a produkce, respektive optimalizace tvorby vizualnich prostredki.
Ve ¢tvrté kapitole jsou vysvétleny napt. pojmy jako kultura, interkulturni komunika-
ce, redlie a interkulturni komunikaéni kompetence. Zabyvame se téz zadoucimi cili
a obsahy soucasné vyuky realii.

Teoretickou a empirickou ¢éast prace spojuje péatd kapitola shrnujici teoretické
avyzkumné poznatky relevantni pro nas vlastni vyzkum. Pfedmétem naSeho zkoumani
jsou u¢ebnice ném¢iny jako druhého/dalsiho ciziho jazyka, kde analyzujeme vizualni
prostiedky jako strukturni komponenty ucebnice a posuzujeme, zda odpovidaji
vybranym teoretickym a vyzkumnym poznatkim a principam vyuky realii. V naSem
vyzkumu se tak opirame o piistup zvany edukace zaloZena na evidenci (evidence-
based education)?, pii¢emz se domnivame, Ze poznatky podloZené vyzkumem mohou
obohatit ,,pedagogickou realitu“, a proto je tieba je sledovat a zohlediovat v praxi.
JelikoZ pii vybéru a didaktickém zpracovani obsahu prezentovaného ucebnici hraje
dilezitou roli ugitel (srov. Sikorova, 2005, s. 256), kladli jsme si nasledné jako
primarni otazku vztahujici se k praxi, zda ucitel vénuje ve vyuce pozornost vizualnim
prostiedktim pro vyuku redlii v u¢ebnici, kterou pouZiva, a jak danou ucebnici v této
souvislosti hodnoti.

Nas vyzkum je koncipovan jako dvé vyzkumna (kvantitativni a kvalitativni) Setient,
kter4 predstavujeme v empirické ¢asti prace. V Sesté kapitole jsou mimo jiné pied-
staveny cile vyzkumu, vyzkumné otazky a hypotézy, vyzkumny design, vyzkumny
vzorek a pouzité metodologické postupy. V sedmé kapitole se vénujeme popisu a in-
terpretaci vysledkt obou fazi vyzkumu a jejich porovnani. V zavéru préce reflektujeme
vlastni vyzkumna zjisténi se zietelem k moznostem navazujicich vyzkumi.

3 Viz Mare$ (2009).
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Terminologicka poznamka

V piedkladané préci vychazime prevazné z némeckych odbornych zdroji vzhledem
ktomu, Ze je zde problematika vyuky ném¢iny jako ciziho jazyka nejvice rozpracovana.
Chtéli bychom vSak upozornit na terminologicka Uskali spojena s absenci nékterych
odpovidajicich ¢eskych ekvivalenti pro némecké terminy. Terminy jako porozumeéni
vidénému (Sehverstehen) ¢i oznaceni nekterych funkci a typa vizuélnich prostiedka
tak nabizime jako mozné varianty prekladu cizojazy¢nych termini.

Dale je tieba upozornit na nejednotnost terminologie zejména v oblasti interkultura-
lity. V odborné literatuie se setkdvame napi. s pojmy interkulturni, interkulturalni,
mezikulturni komunikace ad. (viz Zerzova, 2012, s. 12-17). V souladu se Zerzovou
(2012) v préaci pouzivame oznaceni interkulturni komunikace, ktera zahrnuje komuni-
kaci mezi lidmi z raznych kultur.

Jsme si téZ védomi nazoru bohemisti (napt. Hrdlicka, 2005), kteii povazuji uzivani
vyrazu komunikativni kompetence za neptesné a uprednostiiuji vyraz komunikacni
kompetence. Proto davame v praci prednost uzivani pojmu komunikacni také v ptipa-
dé, kdy hovoiime o inter-kulturni komunika¢ni kompetenci, komunika¢nim piistupu
apod.

V této praci je mozné setkat se také s vyrazy, které jsou pouzivany pouze v maskulin-
nim tvaru, piestoZe oznacuji jedince obou pohlavi. Je tak ¢inéno z Uspornych divoda.
Jedna se napi. 0 oznaceni jako Zak, ugitel, respondent apod.

Na dalSi (konkrétné&jsi) terminologicka Uskali upozoriiujeme ptimo v textu préace.

Publikace vznikla za podpory projektu MUNI/A/0883/2011 Skolni vzdélavani:
podminky, aktéri, kurikulum, procesy, vysledky (SKOLA 2012) a Pedagogické fakul-
ty Masarykovy univerzity. Za podnétné rady a pripominky bych rada podékovala
doc. PhDr. Véie Janikové, Ph.D., Mgr. Petrovi Knechtovi, Ph.D., PaedDr. Milanu Kubi-
atkovi, PhD., Mgr. Bc. Zuzang Salamounové, Dr. Renate Faistauer a Prof. Dr. Camille
Badstiibner-Kizik. Zvlastni dik patii obéma recenzentam publikace — prof. PhDr. Janu
Prachovi, DrSc. a doc. PhDr. Pavle Zajicové, Ph.D. V neposledni fadé dékuji ¢le-
nam Katedry némeckého jazyka a literatury a Institutu vyzkumu Skolniho vzdélavani
na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity za vytvoreni piatelského a podnétné-
ho prostiedi a vSem ostatnim, kteii mé pii psani rukopisu knihy podporovali.

V Brn¢, 22. 12. 2012

Karolina PeSkova
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1 Pojeti kurikula

NaSe prace spada do vyzkumu kurikula, proto je tieba nejprve zvolené téma priblizit
v SirSich souvislostech kurikula. Viychazime z definic Hartla a Hartlové (2000,
S. 282) a Walterové (1994, s. 13), dle kterych kurikulum komplexné ieSi cile, obsah,
metody, zptisob organizace a hodnoceni Skolniho vzdélavani. Lze rozlisit nekolik
forem existence kurikula: projektované, implementované, realizované a dosazené
(osvojené) kurikulum (Janik et al., 2010, s. 33). V nasi praci se dotykame problematiky
projektovaného kurikula a ¢asteéné téz realizovaného kurikula, na které usuzujeme
zejména z vypovedi uciteld v empirické casti prace. Konkrétné se zabyvame
obsahem kurikula, ktery je zprostiedkovan ucebnici, pficemZ se zaméiujeme
na oblast jazykového vzdélavani. Vychazime z ¢eskych kurikularnich dokumentd,
které stanovuji cile a u¢ivo vyuky cizich jazykt, a popisujeme prezentaci obsahu
uc¢ebnic s ohledem na vybrané vyzkumné a teoretické poznatky. V této kapitole
nejprve piedstavime koncepci riznych kurikuldrnich teorii, které jsme si vybrali pro
teoretické ukotveni tématu naSeho vyzkumu.

1.1 Exkurz do kurikularnich teorii

O komplexnosti problematiky kurikula neni pochyb. Lze na ni nahliZzet z raznych
perspektiv, jelikoZz pojeti kurikula mtze byt ovlivnéno filozofickymi vychodisky,
pedagogickou teorii ¢i metodickymi postupy uplatiiujicimi se pii jeho realizaci (srov.
Mandak & Janik, 2009, s. 117). Klasifikaci riznych koncepci kurikula mtzeme nalézt
napi. v praci Eisnera (1994) nebo ji pojimat v Sirsi roviné vzdélavacich koncepci,
které predstavil Bertrand (1993). Pro teoretické ukotveni nasi prace jsme zvolili jako
vychozi publikaci Schira (2008), jehoz Uhel pohledu na Klasifikaci kurikularnich
koncepci (teorii) je naSemu zaméteni prace nejblizsi. Chtéli bychom v této kapitole
poukéazat na to, Ze existuje fada kurikuldrnich teorii, které se odliSuji ve svych
piistupech k cilim a evaluaci kurikula, koncepci vzdélavani ad.

Schiro (2008) podava piehled o kurikularnich teoriich, které se vyvijely ve Spojenych
statech americkych v pribéhu 20. stoleti. Stejné jako rada dalSich autori (napi. Zeich-
ner, 1993; Schubert, 1996; Joseph et al., 2000 ad.) spatiuje v kurikul&rnich ptistupech
Ctyii zékladni tendence, které budeme oznacovat jako védecko-akademickou teorii
(Scholar Academic Ideology), socialné prospéesSnou teorii (Social Efficiency Ideolo-
gy), teorii zamerenou na Zaka (Learner Centered ldeology) a socialné rekonstrukeni
teorii (Social Reconstruction Ideology). Whbrané aspekty jednotlivych kurikularnich
piistupt jsme se pokusili stru¢né charakterizovat v tabulce 1, kde jsou patrné nékteré
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podobnosti mezi témito teoriemi: V oblasti cila si je blizka socialné prospédna a soci-
alné rekonstrukeni teorie, protoZe obé spattuji smysl vzdélavani ve snaze o vytvoreni
fungujici ¢i ,,zdravé* spole¢nosti. V oblasti znalosti prevlada upiednostiovani inter-
pretace subjektem. Pouze védecko-akademicka teorie dava prednost objektivnimu
objastiovani reality skrze akademickeé discipliny. Svym ptistupem k procesu uceni se
se od ostatnich odliSuje socialné prospésna teorie, kterd nechépe uceni se jako zménu
v mySleni Zaka, nybrz v jeho chovani, tedy v behaviordlnim kontextu. Na ugeni se je
nahlizeno s vyjimkou teorie zaméiené na Zéka z perspektivy zprostiedkovatele
(u¢itele). Na Z&ka je pohlizeno kromé védecko-akademické teorie jako na aktivniho
aktéra. V¢tsina teorii se téZ shoduje v tom, Ze ukolem vzdélavani je zmenit ¢i vycho-
vat Z&ka k Zadoucimu obrazu. Vyjimkou je pouze socialné rekonstrukeni teorie, kterd
respektuje Zaka takového, jaky je. Co se tyce role ucitele, je ve vech teoriich kromé
védecko-akademické zdaraziiovana role pomocnika, ktery nema Zakam pouze pieda-
vat znalosti, ale spiSe jim poméahat v jejich osvojovani.

Tabulka 1
Srovndni kurikuldrnich teorii z hlediska jejich cild, pristupu ke znalostem, uceni se,
Zdkovi, uciteli a vyuce a evaluaci kurikula

Védecko-akademicka Socidlné prospésna Zamérena nazdka Socialné rekonstrukéni

Cil — vytvorit kurikulum, - fungovani —vénovat se — rekonstruovat
které reflektuje spolecnosti potfebam spolecnost
podstatu dané a zajmUm ditéte
discipliny

Znalost — vychazi — podstatou jsou — podstatou jsou — podstatou je
z akademickych schopnosti jednat ~ osobni vyznamy inteligence a moralni
disciplin —umoznuje jednat —umoznuje, aby se postoj

—umoznuje chapat  — normativni Clovék realizoval ~ —umozniuje
— objektivni realita objektivnirealita  — zdrojem znalosti interpretovat
je interpretovana je interpretovana je individualni a rekonstruovat
akademickymi v socidlnim osobni reakce spolec¢nost
disciplinami kontextu na zkuSenost —zdrojem je
individualni
interpretace
minulosti,
pfitomnosti
a budoucnosti
spolec¢nosti

Ucenise -z pohledu —z pohledu —z pohledu —z pohledu
zprostredkovatele zprostiedkovatele  recipienta zprostiedkovatele

— zaméreno — zaméreno — zaméreno — zaméreno na zménu
na zménu mysleni na zménu chovani  nazménu mysleni  mysleni

Zak — pasivni — aktivni — aktivni — aktivni

— v kontextu —v kontextu —mimo socidlni — v kontextu budouci
discipliny soucasné kontext spolecnosti
—z pohledu, jaky spole¢nosti —z pohledu, jaky je —z pohledu, jaky ma
ma byt —z pohledu, jaky byt
ma byt
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Védecko-akademicka Socialné prospésna Zamérena na idka Socialné rekonstrukéni

Ucitel — ucitel v roli — ucitel v roli — ucitel v roli — ucitel v roli kolegy
a vyuka zprostredkovatele manazera facilitdtora — skupinové dynamika
— metoda —vyuka — interakce Zaka — cilem vyuky je
didaktického podporovana s prostiedim nasmérovat zaka dle
diskursu pocitacem —cilem vyuky je predstav pedagoga
— cilem vyuky (programované stimulovat rozvoj
je uvést zaky uceni) Zaka
do discipliny — cilem vyuky je

ptipravit Zaky
na vykonavani

dovednosti
Evaluace  —formativni evaluace - formativni — formativni
kurikula — sumativni evaluace evaluace evaluace
(ale neni dllezitd)  —sumativni
evaluace

Pozn.: Upraveno podle Schiro (2008, s. 178-190).

V navaznosti na Schira (2008, s. 195-205) lIze fici, Ze hranice mezi zminénymi
kurikularnimi ptistupy neni pevné vymezena, protozZe se muze jejich dosah v urgitych
situacich prekryvat. Tuto skute¢nost bychom chtéli dolozit podrobngjsim popisem
vybranych aspekti védecko-akademické a socialné prospésné teorie, které jsou pojeti
naSeho vyzkumu nejblizsi.

1.1.1 Védecko-akademicka teorie

Zastupci této teorie se domnivaji, Ze existuje blizka souvislost mezi ,svétem“
intelektu, ,,svétem* znalosti a akademickymi disciplinami (Schiro, 2008, s. 21). Oblast
znalosti zahrnuje v3e, co se jedinec naucil a pochopil o svém svété. Zahrnuje téz
vyznamy kultury uchovévané v jejich tradicich. Akademické discipliny shromazd'uji,
definuji, organizuji a rozSituji znalosti kultury a zptisoby poznavani. Problematiky,
které nejsou zahrnuty v akademickych disciplinach, nema smysl zahrnout do oblasti
intelektu a znalosti a naopak (Schiro, 2008, s. 22).

Z hlediska akademickych disciplin je pohliZzeno i na tvorbu kurikula. Cilem tvarca
kurikula je uvedeni Z&ka do akademické discipliny, pticemZ kurikulum by mélo
reflektovat podstatu dané discipliny. JelikoZ vzdélavani by mélo dle této teorie
smérovat k rozSitovani ¢i rozvoji disciplin, intelektu a znalosti, piedpoklada se, Ze si
Zaci osvoji nové znalosti, které budou v budoucnu piedavat dal, a budou pokracovat
v jejich rozSifovani v ramci védeckych disciplin.

Mezi uptrednostiiované metody patii ,,didakticky diskurs“ (jedna se o slovni vyklad
ucitele ¢i vyklad v ucebnici, ktery maze byt doplnén o vizualni prostiedky), ieSeni
praktickych dloh pod vedenim ucitele a Sokratovské diskuse, jejimz cilem je kritické

Y

mysleni zaka, reflektovani vlastnich myslenek a myslenek druhych.
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Na multikulturni vychovu nahliZeji z&stupci védecko-akademické teorie z hlediska
znalosti, které se vytvaiely napii¢ raznymi svétovymi kulturami. Zaci si maji vazit
vlastni kultury a snaZit se ji pochopit, protoZze pochopeni vlastni kultury souvisi
s chapanim jinych kultur, které mohou byt navzajem srovnavéany (srov. Nelson,

Joseph, & Williams, 1993, s. 3).

1.1.2 Socidlné prospésna teorie

Tento pristup vychazi z potieb spolecnosti. Cilem je rozvijet u zakt dovednosti
potiebné k jejich budouci profesi i ke kaZzdodennimu Zivotu tak, aby to zajistilo
fungovani spole¢nosti. Na vzdélavani se nahlizi jako na socialni proces. Znalost je
proto v tomto sméru chapana jako dovednost neboli to, co se ma Zak naucit délat. Je
tedy koncipovana v behavioralnich souvislostech a uceni je tak chapano jako zména
chovani, jako stimul a reakce. Zaci se maji ugit reakcim, které budou v budoucnu
potiebovat. Rozvoj potiebnych kompetenci je proto spojen s jejich intenzivnim
tréninkem. Ukolem ugiteld je pritom predavat zakam potiebné instrukce a strategie
a ridit jejich aktivity.

Také cile kurikula musi byt stanoveny v behavioralnim kontextu — jako dovednosti ¢i
schopnosti pro provadéni néjaké cinnosti, které jsou definovany pro jednotlivé faze
uceni. Priibézné a finalni cile jsou formulovany ve vztahu ke kognitivnim procesim
Zaka (ve smyslu ,,zak by mél byt schopen délat néco, aby...).

V souvislosti s multikulturni vychovou se v rdmci socialné prospésné teorie hovori
0 nutnosti synchronizovat piedchozi znalosti a dovednosti zaku s témi znalostmi, které
budou jako dospéli potiebovat pri styku s riznymi kulturami. Duraz je ptitom kladen
na socialné zamerené dovednosti, které maji zajistit cestu k dobrému zaméstnani,
socialni prestizi a pomoci se produktivné podilet na fungovani spole¢nosti.

1.2 Shrnuti a zavéry ke kapitole

Zéaveérem této kapitoly bychom chtéli reflektovat souvislosti vySe popsané védecko
-akademické a socialn¢ prospésné teorie se zamétenim nasi prace. Na3 vyzkum
se zamg&iuje na posuzovani uéebnic z hlediska prezentace obsahu. Na obsah ugeb-
nic pohlizime v kontextu vyuky cizich jazykua, kde v3ak neni Zadouci pouze obsah
z hlediska zprostiedkovavanych znalosti, ale i obsah jako prostiedek k rozvijeni po-
tiebnych dovednosti a kompetenci. Konkrétné se v souvislosti s vyukou realii jedna
zejména o zprostiedkovani znalosti o cilové zemi a rozvijeni komunika¢ni, interkul-
turni ¢i interkulturni komunika¢ni kompetence, které jsou potiebné k efektivni inter-
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kulturni komunikaci a které se rovnéz neobejdou bez rozvijeni nezbytnych fecovych
dovednosti.

Soucasné koncepci jazykového vzdélavani (viz kapitola 4.1 a 4.6.1) odpovida
v z&kladni roviné védecko-akademicka teorie, a to v cili preddvat znalosti o cilové
kultuie, ucit Z&ky premyslet v kulturnich souvislostech a rozvijet jejich intelektove
schopnosti. Tato rovina v3ak postrada relevanci pro praxi a budouci kazdodenni Zivot
Zéka, kterou nalézdme v socialné prospéSném piistupu. Spise neZ klasické predavani
znalosti je v kontextu vyuky cizich jazyka duleZité rozvijet u Zaka zminéné dovednosti
a kompetence nutné pro fungovani spolecnosti. DalSi charakteristika socialné prospésné
teorie, ktera pro nas ziskava na vyznamu pred védecko-akademickou teorii, je pojeti
Zaka jako aktivniho Ucastnika procesu uceni se, protoze cilem vyuky ciziho jazyka
by mélo byt mimo jiné jeho praktické uzivani, které vyzaduje, zjednodu3eng fec¢eno,
aktivni zapojeni Zaka do vyuky. To posouva take roli ucitele-zprostiedkovatele (jak
je tomu v ptipadé védecko-akademické teorie) do role ucitele-manaZera (podobné
jako je tomu v ramci socialné prospésdné teorie), ktery Fidi aktivity Zaki a zaroven jim
pomaha.

V popisu uvedenych teorii jsme hledali souvislost s roli vizuélnich prostiedka ve vy-
uce. Explicitni zminku o vizudlnich prostredcich jsme nasli pouze u metody didak-
tického diskursu v rdmci védecko-akademickeé teorie. Vizualni prostredky jsou zde
chépany jako opora vykladu ucitele ¢i vykladu v u¢ebnici. Jistou souvislost s vizual-
nimi prostiedky spattujeme i v piipadé socidlné prospédné teorie, kdy je uceni cha-
pano v behavioralnim kontextu jako zména v chovani, jako stimul a reakce. Vizualni
prostiedky ve své podstaté funguji téZ jako stimul, ktery miaZe u Zaka vyvolat rizné
reakce, at’ uZ v podobé promluvy, ¢i pouhého premysleni o vyznamu obsahu vizuél-
niho prostredku.

V souvislosti s multikulturni vychovou bychom chtéli zminit piistup védecko-
akademické teorie, dle které si maji Zaci vazit vlastni kultury a snaZit se ji pochopit,
protoZe pochopeni vlastni kultury souvisi s chdpanim jinych kultur a umoZziuje jejich
vzajemné srovnavani. Toto stanovisko je velmi blizké principam interkulturni vyuky
redlii, na které se v soucasnosti klade velky daraz (viz kapitola 4.2). Z&stupci socialné
prospédné teorie v této souvislosti hovoti o nutnosti ,,synchronizovat® piedchozi
znalosti a dovednosti Z&ki s témi znalostmi, které budou jako dospéli potiebovat
v ruznych kulturnich kontextech, coZ opét rozsituje védecko-akademickou koncepci
o prakticky dosah.

Cilem této kapitoly bylo uchopit téma naseho vyzkumu v SirSich, kurikularnich, sou-
vislostech a poskytnout ¢tenéti vhled do riznych teorii kurikula, které ptinaseji nasi
préaci hlubsi myslenkova vychodiska. Jak jsme naznacili, hranice mezi uvedenymi ku-
rikularnimi teoriemi neni pevnd, a proto si jsme védomi moZnosti souvislosti nadeho
tématu i s jinymi teoriemi.
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2 Teorie ucebnice

Po ptedchozim nastinéni SirSich kurikularnich souvislosti se v této kapitole zaméiime
na ucebnici, jez funguje jako prvek kurikula, prezentuje vysek planovaného obsahu
vzdélavani a urcuje ¢&i ovliviwuje realné edukacni procesy (srov. Pracha et al.,
2008, s. 258). Jako zakladni knizni uéebni pomiicka zaujima téz Gstiedni misto
v materialnich didaktickych prostiedcich (srov. Chodéra, 2006, s. 148). Je ziejmé,
Ze teorie ugebnice je problematikou velmi komplexni, v této kapitole se zabyvame
pouze jejimi vybranymi aspekty. Nejprve vysvétlime zakladni pojmy teorie uc¢ebnice
v obecné roving, nastinime souc¢asny stav poznéani ve vyzkumu ucebnic v Ceské
republice a zaméiime se na problematiku role uéebnic v cizojazyéné vyuce, kterou
doplInime o ptiklady vyzkumi ugebnic némginy v Ceské republice a zahraniéi.

2.1 Zakladni pojmy teorie ucebnice

Ucebnice je dle Prachy et al. (2008, s. 258) ,,druh knizni publikace uzptisobené k di-
daktické komunikaci svym obsahem a strukturou. Ma fadu typd, z nichZ nejrozsite-
terizovat jako ,,prostiedek komunikace Zaka (ptip. i ucitele) s u¢ivem, a to prostredek
komunikace zprostredkované* (Veverkova, 2002, s. 143). Jak jsme jiz zminili, u¢eb-
nice funguje také jako prvek kurikula a jako materialni didakticky prostiedek, ktery
je dilezitym informa¢nim zdrojem jak pro Zaky (¥idi a stimuluje u¢eni z&ka), tak
i pro ugitele (je ucitelam oporou pii planovani, organizaci a strukturovani vyuky).
Z toho vyplyva pro ucebnici fada roli (viz Sikorova, 2010, s. 35-47). Obecn¢ lze
na roli u¢ebnice pohlizet v ramci rozsahlého komplexu vztahti. Dle Chodéry a Riese
(1999, s. 87-89) se jednd o vztah ugebnice k jinym u¢ebnim pomickam, o lokaci
ucebnice ve vyucovani-uceni (trida, ne-t¥ida: laboratof, domov) a o fazi vyucovéa-
ni-uceni (prezentace, fixace a automatizace, implementace uciva). Role ucebnice se
v8ak miZe ménit v zavislosti na stavajicim pojeti vyucovani/uéeni. Napi. Sikorova
(2008) uvazuje 0 zmeéné v koncepci role u¢ebnic v souvislosti s ménicim se pojetim
povahy uéeni Z&ki, které sméiuje k aktivni participaci Zaka pfi uceni:

Se zménou chéapani ugeni jako konstrukce poznani se méni také pojeti role ugebnic: maji poskytovat

zakam prilezitosti konstruovat porozuméni na zékladé rtiznych zdroji poznatka (napt. verbalniho

i neverbalniho textu). Ugebnice se staly také stale vice zdrojem raznych aktivit pro Zaky v souladu
s konstruktivistickym pojetim aktivniho ugeni. (Sikorova, 2008, s. 59)

Sikorové vSak téZ upozoriiuje na nové tendence v koncepci uc¢ebnic v souvislosti se
sociokulturnim pristupem, dle kterého ucebnice ,,enkulturuji zdky do védéni i prak-
tickych ¢innosti v predmétovych oblastech, a tim poskytuji zéklad pro podporované
ucebni zkuSenosti a pro kooperativni ¢innost zaka*“ (Horsley & Walker, 2005; cit. dle
Sikorova, 2008, s. 59).

17



Do popredi tak vystupuje fada aspektu, které je treba pii tvorbé a vybéru ucebnic
sledovat: kromé reprezentace urcité vzdélavaci koncepce je to téZ napt. dosazeni vy-
chovne-vzdélavacich cila, vymezeni obsahu vzdélavani a jeho metodické ztvarnéni
(srov. Mandk, 2007, s. 24). K tomu je nutné zvaZovat vyznam raznych funkci a kom-
ponenta uc¢ebnice.

2.1.1 Funkce ucebnice

Funkce ucebnice, tedy role a piedpokladany Gcel ucebnice, ktery méa plnit v realném
edukaénim procesu (srov. Pricha, 1998, s. 19), obecné délime na didaktické (z hledis-
ka struktur cili procesu vyuky) a organizacni. Mezi didaktické funkce patii funkce
informativni, kdy se jedna o zprostiedkovani informaci o uc¢ivu, funkce formativni,
jejimz smyslem je, aby se osvojené systémy znalosti a dovednosti staly vnittnimi
hodnotami z&ki, a funkce metodologicka, kterd ma vést k osvojovani metody poznani

a kontrolni a sebekontrolni funkce (viz Veverkova, 2002, s. 143).

Daéle se v teorii uc¢ebnice nahlizi na funkce ve vztahu k subjektim, které ucebnice
vyuzivaji: V souvislosti s funkcemi u¢ebnic pro zaky je ucebnice ,,pramenem, z nichz
se Z&ci ugci, tj. osvojuji si nejen urcité poznatky, ale i jiné slozky vzdélani (dovednosti,
hodnoty, normy, postoje aj.)* (Priicha, 1998, s. 19). V souvislosti s funkcemi ucebnic
pro ucitele je uéebnice ,,pramenem, s jehoz vyuzitim ucitelé planuji obsah uciva, ale
i pfimou prezentaci tohoto obsahu ve vyuce, hodnoceni vzdélavacich vysledka Zaka
aj.” (Pracha, 1998, s. 19).

Funkce uc¢ebnice je vSak dle Prachy (1998, s. 20) tieba chapat jako ,.komplex, ktery
se v konkrétni ucebnici miZe realizovat v odlidné intenzité a v odliSném rozsahu“.
ZaleZi pritom na stupni Skoly, vyuc¢ovacim predmétu a dalSich faktorech, zda a v jaké
miie bude u¢ebnice danych funkci nabyvat. Na tento komplex je také tieba pohlizet
z hlediska komponenti u¢ebnic, které priblizime v nasledujici kapitole®.

2.1.2 Komponenty ucebnice

N&S vyzkum vychdzi z ,teorie strukturnich komponenti ucebnice”, dle které je
ucebnice

hierarchicky ¢lengnym systémem, jehoZ jednotlivé ¢asti (komponenty) plni ve vzajemné propojenosti
a s vyuZitim specifickych vyjadiovacich prostredki rizné funkce u¢ebnice. Tyto komponenty je mozno
v ucebnicich identifikovat, exaktné analyzovat a tak ucebnici celkové vyhodnocovat. (Pricha, 1998,
s.21)

4 K dalSimu déleni funkci u¢ebnice viz napi. Zujev (1986, s. 59-88) nebo Skalkova (2007, s. 104).
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Smysl analyzy strukturnich komponenti uéebnic lze spattit v obohacovani teorie
ucebnic a také v aplikaci ziskanych poznatku pii tvorbé ucebnic. V souladu s Prichou
(1998, s. 25) se domnivame, Ze ucebnice by méla byt vytvaiena nejen s ohledem
na obsah vzdélavani, nybrZ také na zptisob prezentace obsahu. Proto se od 60. let
rozviji teoretické a experimentalni prace zamétené na procesy osvojovani verbalni
a obrazové informace z pisemnych a jinych informacnich zdroji. Tato oblast vyuZiva
poznatkd z raznych disciplin (kognitivni psychologie, didaktiky, textove lingvistiky
ad.). V této souvislosti je rozliSovan text jako verbalni textovy komponent (v této
praci jej oznacujeme zjednodusené jako text), ktery je vyjadien slovné (jazykovymi
prostiedky) a text jako nonverbalni (obrazovy) komponent, ktery ¢asto doprovazi
text verbalni (v této préci pro néj pouZivame oznaceni vizudlni prostredky; dale viz
kapitola 3.2.1). Oba tyto komponenty skytaji nesmirny (spole¢ny) edukacni potencial,
a je jim proto zajisté tieba vénovat vyzkumnou pozornost, obzvIaste v sougasné dobg,
kdy vizualni kultura nabyva stale vice na vyznamu (viz Spousta, 2007).

2.2 Souéasny vyzkum uéebnic v Ceské republice

Jak uvadi Knecht a Janik (2008, s. 10), etabluji se u nas dva hlavni oborové pristupy
ve vyzkumu uéebnic: kurikularni, ktery ,,se zabyva zejména vztahem kurikula a uceb-
nic, pohliZi na ugebnice jako na kurikularni projekt, zkouma ugivo v ucebnicich®,
a psychodidakticky, ktery ,,klade diraz na transformace, artikulace, reprezentace ob-
sahu uciva, zabyv4 se styly préace s u¢ebnicemi ve vyuce, vztahem mezi didaktickym
textem a ugenim, ptip. porozuménim uéiva, zkouma vlivy ucebnic na ucitele, Zaky
a rodice atp.“ V souvislosti s kurikularnim ptistupem se jednd piedevsim o vyzkumy
»orientované na produkt®, jejichz ptedmétem je napt. ndvaznost ucebnic na kuriku-
lum (Dvorék, 2007; Jezkovd, 2008; Hradilova, 2008), didakticka vybavenost uceb-
nic (Banyr, 2005; Javové, 2006; Janouskova, 2008) ¢&i vizualni komponenta uéebnic
(Hrabi, 2006; Novotny, 2007; Janko, 2012, dale viz Knecht & Janik, 2008, s. 9-10;
kapitola 3.4.2). V souvislosti s psychodidaktickym piistupem hovoiime o vyzkumech
orientovanych na zpracovani u¢ebnic z pohledu autort u¢ebnic (viz Janik & Knecht,
2008) ¢i na uzivani ucebnic ze strany Zaka a ucitelt, pricemz je napf. zjistovéano,
jak je uéebnice uzivana ve vyuce (Hofer et al., 2005; Janik et al., 2007; Cervenkova,
2010; Sikorov4, 2010), jakym zpasobem ugitelé zpracovavaji ve vyuce uéivo pre-
zentované v ucebnici (Sikorova, 2005) ¢i jak jsou ucebnice hodnoceny ugiteli i Zaky
(Hrabi, 2007a; Hudecova, 2001).

Ukazuje se, ze hodnoceni vlastnosti u¢ebnic pomoci exaktnich procedur, jako je ob-
sahova analyza, méteni obtiZnosti textu ucebnic a méteni didaktické vybavenosti
ucebnic, maji v sou-¢asném vyzkumu ucebnic stale své misto, nicméné je tieba rozsixit
vyzkumné pole o vyzkumy, které by objasiiovaly, jak urcité vlastnosti ucebnic redlng
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funguji v procesech uceni (srov. Pricha, 2008, s. 28-29). V této souvislosti vyvstavaji
poZadavky na zlepSeni soucasné situace vyzkumu ucéebnic v ¢eském prostiedi prede-
v§im v metodologickém obohaceni smérem k psychologickym disciplinam a ve vy-
uZiti poznatka ze starSich, domdcich i zahrani¢nich vyzkumut ucebnic. Vzhledem
k tomu, Ze je vyzkum ucebnic v zahraniéi velmi obsahly, a také vzhledem k zaméieni
naSeho vyzkumu, zabyvame se v dalSich kapitolach pouze zahraniénimi vyzkumy
zamgtenymi na ucebnice cizich jazyka (viz kapitola 2.3.2) a na posuzovéni vizuélnich
prostredk? v u¢ebnicich (viz kapitola 3.4.2).

2.3 Teorie ucebnice cizich jazykut

Paraleln¢ s obecnou teorii u¢ebnice se v mezinarodnim kontextu od 70. let 20. stoleti
postupné konstituuje teorie ugebnice cizich jazyki jako integralni slozka lingvodidak-
tiky®. Pfedmétem zkoumani je predevsim teSeni problémi a otézek spojenych s tvor-
bou ucebnic cizich jazykt a s jejich analyzou a hodnocenim (srov. Purm, 1996/1997,
s. 112). V lingvodidaktické literatuie se cizojazy¢na ucebnice charakterizuje jako
model, v némZ se odraZi urcita koncepce cizojazycné vyuky, jako jadro vyukového programu, jako

zobecnény program soucinnosti ugitele a Zak, jako invariantni konspekt ucebniho kursu aj. (Jelinek,
1994/1995, s. 83)

Ucebnice cizich jazykt® se odliSuji od u&ebnic jinych piedméti predevsim svym ob-
sahem, funkcemi, cilovym zaméienim, didakticko-metodickou koncepci, rozmanitos-
ti cilovych skupin zaku, audiovizualnimi a jinymi doplitkovymi materialy, zptisobem
prezentace uciva aj. Tyto charakteristiky se odvijeji od zakladniho cile vyucovani
cizim jazykam, ktery spociva ve ,,zformovani komunikativni kompetence Zaku ¢i
studentd, tj. dovednosti feSit prisluSné komunikativni dkoly prostiedky daného jazy-
ka“7 (Purm, 1996/1997, s. 111).

Jednim z poZadavkd, které by mély dle Jelinka (1994/1995, s. 85) nové ug¢ebnice ci-
zich jazyku splnovat, je to, Ze ,,v jejich koncepci by mély byt bezprostiedné zakotveny
piedpoklady pro variabilitu vyucovacich postupt®. Autor vSak upozoriuje na to, aby
si ucebnice i pies poZadavek variability zachovaly soustavnost a uspoiadanost. To

se tyka i pojeti metodické piirucky, kterd ucebnici doprovazi a je nepostradatelnou

5 Lingvodidaktikou se rozumi obor didaktiky zabyvajici se vyucovanim jazykt (viz Chodéra, 2006;
Chodeéra & Ries, 1999).

5V souvislosti s cizojazy¢nou vyukou rozliSujeme vyraz ucebnice a uéebnicovy soubor. U¢ebnici se
v této praci rozumi ucebnice pro Zaka (v némging ¢asto Kursbuch) jako sou¢ast uéebnicového souboru,
jenz dale tvoti pracovni seSit, piirucka pro ucitele a dopliikové materily (audiokazety, CD, DVD,
internetova podpora aj.).

7 Zde uvadime citat v pavodnim znéni dle Purma (1996/1997, s. 111), dale pouzivame v obdobném
kontextu vyraz komunikacni (také pro oznageni metodického pristupu, aktivit apod.).
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soucasti uc¢ebniho souboru. T¢Zisteé metodické prirucky by melo spogivat v sezndmeni
uciteli s hlavnimi rysy celkovée koncepce u¢ebniho souboru a v explicitné naznace-
nych variantach vyu¢ovacich postupg, a to vZdy s upozornénim na daleZité okolnosti
ovliviawujici jejich vhodnost a efektivnost (Jelinek, 1994/1995, s. 85).

2.3.1 Vyvojové tendence v koncepci ucebnic cizich jazykt

Uvahy nad optimalni cizojazyénou ugebnici Ize zaznamenat jiz u Komenského, jeho?
dilo Orbis sensualium pictus (1658, viz Komensky, 1991) je povaZzovano za prvni
ucebnici cizich jazyki (zaroven se téZ jedna o obrazkovou knihu pro déti piedSkolniho
véku a slabikai k vyuce ¢teni na zékladni Skole). Predstavuje obrazkovou ucebnici
latiny, ktera byla pozdéji pieloZena do dalSich jazyka. SlouZila predevsim k osvojovani
slovni zasoby (nejprve ve ¢tyiech jazycich). Obsahuje 150 dievoiezii s obrazovym
vyjevem urcitého jevu, doplnénym o slovni popis a slovnikova hesla. Kniha méla
poskytnout pirehled o nejdulezZitéjSich jevech ve svété (je pokusem o systematické
znadzornéni abstraktnich systému, napi. ctnosti), protoZe dle Komenského méla vyuka
jazyku prispét také k lepSim vécnym znalostem (srov. Reinfried, 1992, s. 32-47)8,

Vénujme vSak pozornost novodobé historii cizojazyénych uéebnic se zietelem k vy-
uce némginy jako ciziho jazyka. Gotze (1994, s. 29) hovoii o péti generacich ucebnic
néméiny jako ciziho jazyka (po 2. svétové valce). Prvni generace ucebnic, ktera byla
pouzivana v 50. letech 20. stoleti, se vyznac¢ovala diirazem na znalosti gramatiky a pi-
semny projev (vychazi jesté z cilt a principa gramaticko-piekladové metody). Schop-
nost komunikovat v cilovém jazyce zde byla odsunuta do pozadi. Prikladem ucebnice
z tohoto obdobi je Deutsche Sprachlehre fiir Auslander od Schulzové a Griesbacha
(1955). V 60. letech se pod vlivem behaviorismu a lingvistického strukturalismu pro-
sazovala audiolingvalni (zaloZena predevsim na poslechu a mluveni) a audiovizualni
metoda (vyuZivajici vizualizaci pii uéeni). V této druhé generaci uc¢ebnic dominuje
uzivani cilového jazyka, které je spojovano s drilovymi cvi¢enimi zamérenymi na po-
slech a Gstni reprodukci ,,vzora komunikace“. Piikladem je audiolingvalni ucebnice
Vorwarts International (Arnold et al., 1974), v které jsou gramatické fenomény pre-
zentovany formou dialogi, nebo audiovizualni uéebnice Das Deutschbuch (Puente et
al., 1980), kterd je zaloZena na kombinaci vizualnich prostiedka a textu. Tieti generace
je charakteristicka dtirazem na rozvijeni komunika¢ni kompetence (viz Piepho, 1974)
jakoZto na hlavni cil vyuky ciziho jazyka, pficemz mluvni akt je chapan jako soucast
socialniho jednani. Typickou ucebnici tohoto obdobi je Deutsch aktiv (Neuner et al.,
1987), ktera se soustied’uje piedevSim na rozvoj volného Ustniho projevu a v které
se uz také objevuji tendence interkulturniho ptistupu prosazujiciho mj. srovnavani
cilové a vlastni kultury. Ctvrta generace (od druhé poloviny 80. let) se vyznaduje

8 Principem nézornosti na prikladu dila Komenského se zabyvame dale v kapitole 3.1.

21



tvorbou tzv. regionalnich ugebnic, tzn. u¢ebnic vytvotenych pro vychozi zemi (regi-
on), kde maji byt pouZivany (srov. Sturm, 1990, s. 20). Proto jsou zpracovany z ,,cizi
perspektivy* a opiraji se o teoreticka vychodiska interkulturni germanistiky (viz Wi-
erlacher, 1987). Prikladem takto (interkulturng) zaméiené ucebnice je Sichtwechsel
(Hog et al., 1984) a Sprachbriicke (Mebus et al., 1989/1990), které sméiuji k rozvijeni
»komunikaéni kompetence v interkulturnich situacich* (Miller, 1994). Pata generace
predstavuje ucebnice, které se soustied’uji na rozvoj viech ¢tyt re¢ovych dovednosti.
\Wuziva poznatki psycholingvistiky, teorie osvojovani druhého jazyka (ciziho jazyka
po mateiském), kognitivni psychologie ad., coz se projevuje i tim, Ze jsou v uéeb-
nicich zahrnuty Glohy k reflexi ugeni se jazyku. Duraz je téZ kladen na interaktivni
lohy. Jednou z typickych ucebnic této generace je uéebnice Die Suche (Eismann
et al., 1993). Vwmezeni a odliSeni této paté generace od soucasné koncepce ucebnic
je v3ak dle Krumma (2010, s. 1216) sporné, protoZe sou¢asné ucebnice nemaji dle
autora jednotnou metodickou koncepci, spiSe se orientuji dle Spolecného evropského
referencniho ramce pro jazyky (déle SERRJ). Sestou generaci Ize tedy spise charak-
terizovat z technického hlediska: vznikaji elektronické ucebnice, vyukové programy
na PC ¢i internetova podpora ucebnic® jako doplnék klasickych ucebnic.

Zavérem této kapitoly Ize v ndvaznosti na stru¢ny piehled generaci uéebnic konsta-
tovat, Ze ucebnice cizich jazyka se méni spolu s védeckym a technickym pokrokem.
I kdyZ vSak v soucasnosti vznikaji elektronické vyukové materialy a vyuZivaji se dalSi
»,hova média“, ucebnice ciziho jazyka stale zastava ,,zakladnim vyu¢ovacim i studij-
nim materialem, konkretizaci u¢ebnich osnov a ztélesnénim teoretickych a empiric-
kych poznatku z didaktiky cizich jazyka i véd piibuznych® (Pychové, 1993/1994,
s. 104). Skute¢nost, Ze u¢ebnice ma v cizojazyéné vyuce stale své misto, lze i potvr-
dit vyzkumnymi zjisténimi (srov. Janikové, 2007, s. 56).

Existuje viak bezpocet poZadavku na to, jak by méla cizojazy¢né ucebnice optimalné
vypadat. Jako opora pii vybéru a hodnoceni u¢ebnic slouzi katology kritérii, jejichz

vvvvv

z nich uvadime v nasledujici kapitole.

¢ Jednéase o on-line projekty a Glohy k dalSimu procvi¢ovani a rozvijeni jazykové kompetence, vztahujici
se k tématu dané lekce ucebnice. Jsou zpravidla umistovéany na internetovych adresach nakladatelstvi,
ktera danou ucebnici vydala (srov. Janikova, 2007, s. 62).
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2.3.2 Vybrané vyzkumy ucebnic cizich jazyka

Vyzkum ugebnic cizich jazykd mé své opodstatnéni v souvislosti s aktualnimi té-
maty didaktiky cizich jazyku, napf. v oblasti didaktiky mnohojazycnosti®® &i terciar-
ni didaktiky cizich jazykia', kde je Zadouci posuzovat nové ugebnice cizich jazyka
z hlediska toho, jak podporuji koncept mnohojazycnosti (viz napi. TauSova, 2011;
Brychov4, 2011). Jak vSak ukazala analyza studii z nejvyznamnéjSich ¢asopista?*? re-
alizovana VIckovou (2011), soucasna didaktika cizich jazykt ve svété se zabyva vy-
zkumem kurikula a u¢ebnic v mensi miie (z cel-kového poétu 232 analyzovanych
studii byly studie zaméiené na kurikulum a ucebnice zastoupeny 8%, prevazovaly
spiSe studie zaméiené na metody vyuky a evaluaci). Proto i nami piedkladany piehled
vyzkumu je méné obsahly vzhledem k nedostatku vyzkumu souvisejicich s feSenou
problematikou.

V této kapitole se zamétujeme na vyzkumy posuzujici u¢ebnice cizich jazyka (piede-
v§im némginy) ze tii hledisek: Nejprve zminujeme katalogy kritérii, které slouzi jak
vyzkumnikam, tak i u¢itelam k hodnoceni ¢i vybéru uéebnic. Nasledné se vénujeme
oblasti analyzy uc¢ebnic, kterd je blizka tématu naSeho vyzkumu, konkrétné analyze
ucebnic s ohledem na kurikularni a dalSi zavazné dokumenty a analyze ucebnic z hle-
diska zastoupeni vizudlnich prostiedki. Zaméiime se ptitom predevSim na ucebnice
némginy jako ciziho jazyka.

Hodnoceni ucebnic cizich jazykli pomoci katalogi kritérii

Hodnoceni ucebnic jako jedna ze svébytnych oblasti vyzkumu v didaktice cizich
jazyka se v Némecku zacala podstatné vyvijet na zacatku 70. let 20. stoleti a nabyvala
dale na vyznamu v souvislosti s tvorbou katalogu kritérii pro hodnoceni cizojazyénych
ucebnic. Navrzené katalogy kritérii mély usnadnit vybér z naridstajiciho poctu
cizojazy¢nych ugebnic na trhu®2. V roce 1970 byl poprvé vydan Mannheimsky katalog
(Mannheimer Gutachten) z roku 1977/1979 (viz Engel et al., 1977/1979), ktery je
velmi obsahly a z hlediska naro¢nosti pro uéitele téz slozZity (srov. Nalepova, 2007,
s. 79). Z dalSich katalogti jmenujme dale pak Stockholmsky katalog (Stockholmer
Kriterienkatalog) z roku 1982 (viz Krumm, 1994), katalog Deutsch fur ausléandische
Arbeiter (Barkowski et al., 1982), ktery se mj. vénuje také kulturné specifickym
problémum recepce vizualnich prostiedkd, a katalog Meijera a Jenkinsové (1998,

s. 18-26), ktery je zaméien pouze naredlie (dale viz kapitola 4.6). Z novéjSich katalogt

0 Didaktika mnohojazyénosti vychazi z teorie, Ze osvojovani kazdého dalsiho ciziho jazyka by se mélo
opirat o znalosti dfive osvojovanych jazykt, o diive osvojené postupy a strategie uéeni (viz Marx
& Hufeisen, 2005, 2010).

1 Terciarni didaktika cizich jazykd je zaméfena na vyuku druhého ciziho jazyka, napf. némciny
po anglicting u Z&ka, jehoz matefskym jazykem je ¢estina (Janikovd, 2011, s. 100).

2 Jednalo se o 16 impaktovanych ¢asopist. Studie byly publikovany v letech 2010-2011.

18V kapitole se zamé&fujeme na némecké katalogy kritérii, nicméné je tieba zminit, Ze problematika
evaluace/vybéru cizojazyénych ucebnic je také zpracovana napt. v anglicky psané odborné literatuie —
viz napt. katalog Cunningswortha (1995), Brewstera, Ellise a Girarda (1992) a Skiersa (1991).
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zminime Chudakav katalog kritérii pro hodnoceni u¢ebnic s ohledem na podporu
autonomie Zaka v procesu u¢eni (Chudak, 2007). Tyto katalogy slouZi k posuzovani
kvality cizojazy¢nych ucebnic ¢i jako pomucka pro ugitele pti vybéru vhodné
ucéebnice do vyuky (viz Kast & Neuner, 1994). Mezi posuzované oblasti se fadi kromé
celkové koncepce ucebnice, jejich textd, cviéeni, prilezitosti k rozvijeni fec¢ovych
dovednosti, jazykovych prostiedkt ad. i u¢ivo realii a vizudlni prostredky (uréuje se,
zda a jak jsou témata redlii prezentovana, zda maji texty k dispozici vizualni podporu
v podobé vizudlnich prostiedki apod.; dale viz Duszenko, 1994). Dle Duszenka
(1994, s. 35) jsou vSak tyto systémy kritérii subjektivni a vybér ucebnice zavisi
na fadé vngjsich faktora. Redeni autor spatiuje v otevieném katalogu Kritérii, které
dany posuzovatel u¢ebnice dle potieby sdm doplni nebo zkréati.

Z vyzkumu, které zohlediovaly uvedené katalogy kritérii a které jsou blizké tématu
naSeho vyzkumu, uvedeme jako piiklad vyzkum jiz zminéného Chudaka (2007), kte-
ry se zabyval mj. reéliemi a vizualnimi prostiedky. Prostrednictvim obsahové analyzy
hodnotil 5 uéebnic némginy pro dospélé, pticemz cilem jeho vyzkumu bylo zjistit,
zda a jak vybrané ucéebnice podporuji autonomni uéeni zédka. Vyzkumné otazky se
tykaly také grafického zpracovani u¢ebnic, témat a piilezitosti k rozvoji interkulturni
kompetence. Autor zjistil, které tematické okruhy reélii se v u¢ebnicich objevuji a kte-
rych némecky mluvicich zemi se prezentované obsahy tykaji. Z vysledka vyplynulo,
Ze vSech 5 ucebnic podporuje autonomii v procesu uéeni, avSak objevily se v nich
i aspekty, které dle autora vyZadovaly zlepSeni. Z hlediska vizualnich prosttedka byly
ucebnice hodnoceny kladné kromé jedné ucebnice. Ucebnice obsahovaly také bohaty
material k vyuce realii (diferenciace témat a Gloh se v3ak od uéebnice k ucebnici lisi)
a autor hodnotil vSechny ucebnice kladné i po strance ¢etnosti piileZitosti k rozvo-
ji interkulturni kompetence. V jeho hodnoceni vSak postradame konkrétni vysledky,
na jejichz z&kladé byly hodnotici soudy vysloveny.

Ammer (1994, s. 31-41) se zabyval obsahem ucebnic némciny jako ciziho jazyka
pied rokem 1990 z hlediska prezentace realii Némecka (nezohledioval tedy ptitom
koncept D-A-CH). Navrhl katalog pro posuzovani tematickych okruha realii,
kde rozliSoval 6 kategorii: 1. Spolkova republika Némecko — zemé a narod; 2. Stat
a politika; 3. Hospodéasstvi; 4. Spolecnost; 5. Umeéni a veda; 6. Kazdodenni zivot
Nemcii. VéEtSina kategorii byla déle ¢lenéna do podkategorii. Katalog byl nasledné
pouZzit pii kvantifikaci jednotlivych kategorii/podkategorii obsazenych ve vybranych
ucebnicich némciny (vypocitdna byla absolutni cetnost kategorii/podkategorii).
Ammer doSel na zaklad¢ vysledka této kvantifikace k zavéru, Ze obsah ucebnic pied
a po roce 1990 je z hlediska zastoupeni sledovanych témat zna¢né odliSny. Dtivodem
byly vyvojové zmény v metodické koncepci vyuky némciny, reforma vzdélavani
a sjednoceni Némecka v roce 1990. Zamérem autora vSak nebylo ziskana zjisteni
podrobnéji interpretovat.

% Konceptem D-A-CH se zabyvame podrobngji v kapitole 4.6.
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Analyza uéebnic cizich jazykt s ohledem na kurikularni a dal$i zdvazné dokumenty

Zejména z dtivodu zmén v obsahu kurikula (kurikularnich reforem) je téz Zadouci
posuzovat cizojazy¢né uéebnice s ohledem na poZadavky stéZejnich (kurikularnich)
dokumentd, jako jsou rdmcové vzdélavaci programy a SERRJ. Cools a Sercu (2006)
zkoumali dvé ucebnice ném¢iny pro mladistvé z hlediska toho, jak poskytuji prilezi-
tosti k rozvijeni komunikaéni kompetence v jednotlivych jejich Grovnich stanovenych
v SERRJ (jednalo se pouze o Urovné A1-B1, pticemz predmétem analyzy byly typy
texty, typy uloh, témata a strategie uceni). Z vysledka kvantitativni analyzy vyplynu-
lo, Ze obé ucebnice odpovidaji stanovenym deskriptoram v SERRJ, jsou zaméiené
na komunika¢ni aktivity a podporuji téZ u¢eni pomoci vizualnich prostiedka. Ucebni-
ce se v3ak lisi ve spektru témat a Ukola k vyuce realii.

Podobné JeZzkova (2008) zkoumala soubor vybranych u¢ebnic néméiny pro zékladni
Skoly z hlediska toho, jak spliuje poZadavky tykajici se rozvijeni sociolingvistické
kompetence, vyplyvajici zRamcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani
(dale RVP ZV) a SERRJ. Cilem bylo rovnéz zjistit, jakym zptisobem analyzovany
soubor ucebnic rozviji principy evropské dimenze ve vzdélavani (kurikulu)®® a jak
prezentuje ucivo realii. V souvislosti s tim byly zkoumany také vizualni prostiedky,
u kterych bylo zjistovano, zda a jak se vztahuji k u¢ivu o reéliich sledovanych zemi
(Némecka, Rakouska, Svycarska, Ceské republiky a dalsich evropskych zemi). Hlavni
vyzkumnou metodou byla obsahova analyza textu. Vysledky naznacily, Ze obsah
analyzovanych ucéebnic neodpovida zcela poZzadavkim na vyuku realii némecky
mluvicich zemi (viz kapitola 4.6) a k rozvijeni sociolingvistické kompetence prispiva
pouze caste¢né.

Z vyzkumu uc¢ebnic jinych cizich jazyka zminime napt. Sugquetovou (2011), ktera
zjist'ovala, do jaké miry odpovida jazykovy obsah uéebnic francouzstiny pro vzdéla-
vaci obor Dalsi cizi jazyk poZadované vystupni Urovni Al stanovené RVP ZV a vy-
mezenou v deskriptorech profili referenénich Grovni vychazejicich z SERRJ (Niveau
Al pour le frangais). Ukazalo se, Ze v analyzovanych ucebnicich pievlada tendence
piebirat vzory pramenici z diive publikovanych uéebnic a zavedené praxe i navzdory
novym poznatkam z vyzkumu osvojovani francouzstiny jako ciziho jazyka (Suquet,
2011, s. 110).

%5 Vedle ucebnice Delfin se jednalo také o ucebnici Genial, kterd je zahrnuta v naSem vyzkumném
souboru (viz kapitola 6.5.1).

1% Jezkova pro Ucely svého vyzkumu vychazi z definice, dle které evropskd dimenze v kurikulu
»podporuje chapani Evropy jako sdileného prostredi pro Zivot, praci a uceni. Zdiraziuje vyznam
znalosti a dovednosti, prozitki a zkuSenosti, srovnavani, kritického hodnoceni, interakce a dialogu
ve vyucovani a uéeni. Hlavni sméry jeji realizace v obsahu Skolniho vzdélavani jsou uéeni o Evropg,
z Evropy a pro Evropu“ (Walterova & Jezkova, 2000, s. 27).
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Analyza vizualnich prostfedkl v uéebnicich cizich jazykt

Efektivnost uceni se z cizojazyénych ucebnic je zkoumana piedevsim na zakladé
hodnoceni obsazenych texti (srov. Bredella, 1999, s. 37). Prikladem vyzkumi, je-
jichZz predmétem byly texty cizojazyénych ucebnic, je z ¢eského prostiedi vyzkum
Nalepové (2007) analyzujici autenticitu textu ve dvou uc¢ebnicich némginy pro stiedni
Skoly'” nebo Zajicové (1999) analyzujici tii u¢ebnice némgciny pro stredni Skoly z hle-
diska toho, jak vyhovuji prezentované texty potiebam Zakd. Vizualnim prostiedkam
je v3ak v analyze cizojazy¢nych ucebnic vénovana pozornost spiSe okrajova. Z ¢es-
kého prostedi zmifujeme vyzkum Démischové (2009), jez u péti, dle dotazovanych
ugiteli nejpouzivangjsich, ucebnic némeiny na ZS zkoumala, ke kterym tematickym
okruham reélii se vztahuji obsazené vizualni prostiedky. Soucasné sledovala, jak jsou
dané tematické okruhy reélii zastoupeny v uéivu o jednotlivych némecky mluvicich
zemich. Z vysledkt vyplynulo, Ze nékteré tematické okruhy jako politika a stat se
v ucebnicich témét vibec neobjevuji, a zastoupeni tematickych okruhi u jedno-
tlivych némecky mluvicich zemi je nerovnomérné.

Podrapské (2002) se ve svém vyzkumu zabyvala vizualizaci gramatického uciva (ne-
verbalnim a tabelarnim znazornénim tzv. gramatickych texti) v u¢ebnicich némeiny
pro zékladni Skoly z obdobi od 60. let 20. stoleti do roku 2000. Zjistila, Ze pojmova
a syntakticka obtiZznost gramatickych texti je o vice nez 50 % nizsi u novéjSich uceb-
grafickych prvka (rizné pismo, zvyraznéni slov apod.). Méieni obtiznosti text bylo
provedeno dle Prichy (1988) a platnost vysledka byla také ovérena empirickou sondou
v podobe didaktického testu pro Zaky 6. tiidy zakladni Skoly.

Ze zahrani¢nich vyzkumu zabyvajicich se vizualnimi prostredky v cizojazycné uceb-
nici uvadime napi. vyzkum Badstiibner-Kizikové (2006), ktera analyzovala polské
a némecké ucebnice némginy jako ciziho jazyka pouZivané na polskych zékladnich
a stiednich Skolach z hlediska toho, jak jsou v nich pomoci uméleckych vizualnich
prostiedki tematizovany zem& Némecko, Rakousko a Svycarsko. Vysledky pouka-
zaly napf. na silnou prevahu obsaht tykajicich se Némecka (z toho nejvice Berlina
a Kolina) a na dominantni zastoupeni umeéni konce 19. a prvni poloviny 20. stoleti.

Yuen (2011) provedl obsahovou analyzu dvou uéebnic angli¢tiny pro druhy stupei
zakladni Skoly v Hongkongu. Cilem bylo zjistit, jak jsou v textech a vizualnich pro-
stredcich prezentovany cizi kultury. Mezi sledované tematické oblasti patiily produk-
ty, ¢innosti, perspektivy (pojeti vlastni kultury, smysleni o kultute apod.) a osoby. Vy-
sledky naznacily, Ze u¢ebnice se zamétuji na prezentaci produkti a zastoupeni cizich
kultur je nevyvézZené (prevaZuji jednoznacné obsahy tykajici se anglicky mluvicich
zemi).

17 Nalepova v ucebnicich analyzovala téz dlohy pro komunika¢né zamétenou vyuku. Pouzila ptitom
taxonomii Uloh dle Neunera (1979) a Tollingerové (1984). V némecké ucebnici se ukazalo, Ze jsou typy
loh rovnomeérné rozlozené na rozdil od ceské ucebnice.
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Alley (1994) analyzoval ucebnice Spanélstiny pro zacate¢niky z obdobi 60.-80. let
20. stoleti. Sledoval procentudlni zastoupeni vizudlnich prostiedkd v ugéebnicich,
velikost vizudlnich prostredku, jejich typy (fotografie, kresby, autentické materidly,
schémata a diagramy, mapy a reprodukce uméleckého dila), zastoupeni barevnych
a ¢ernobilych vizualnich prostredk?, vztah vizuélnich prostiedkd a textu. Vysledky
poukdzaly na nardstajici tendenci v zahrnovani vizuélnich prostiedkt do ucebnic,
jez charakterizuje zmen3ujici se velikost vizudlnich prostredkt, ptevaha fotografii
a souvislost vizualnich prostiedka s textem.

Jak jsme jiz zminili, analyza vizualnich prostiedkd je ve vyzkumu ugebnic cizich
jazyka spiSe okrajovym jevem. Byva koncipovana jako soucédst komplexnéjsi ana-
lyzy cizojazy¢né ucebnice (viz napt. Arkin, 2008; Mudroch, 2000; JeZkovéa, 2008).
V souladu se Sturmem (1990, s. 21) se domnivame, Ze detailng&jsi empirické uchopeni
problematiky vizudlnich prostiedki jako podpory pti uceni se ciziho jazyka chybi.
Vice pozornosti je vénovano vizualnim prostredkam v rdmci vyzkuma ucebnic piiro-
dovednych oboru, které predstavujeme v kapitole 3.4.2.

2.4 Shrnuti a zavéry ke kapitole

V této kapitole jsme nejprve predstavili nékolik zékladnich pojmu teorie ucebnice
(ucebnice, jeji funkce a komponenty). Nastinili jsme, jakym aspektam ugebnic se vé-
nuje soucasny vyzkum ucebnic v Ceské republice, poukazali jsme na skute¢nost,
Ze vyzkum ucéebnic m4 u nas stale své opodstatnéni a stale se vyviji, ale zaroven je
v ném mozné identifikovat bila mista (pfedevSim chybi vyzkumy objasaujici, jak ur-
Cité vlastnosti ucebnic redlné funguji v praxi). Dale jsme se vénovali teorii u¢ebnice
cizich jazyka, pfi¢emz jsme mimo jiné charakterizovali vyvojové tendence v koncep-
ci ucebnic cizich jazyku. V prehledu vybranych vyzkumi ugebnic cizich jazyki jsme
se zaméfili na hodnoceni u¢ebnic cizich jazyka pomoci katalogi kritérii, na analyzy
ucebnic s ohledem na kurikularni a dalSi zavazné dokumenty a na analyzy vizualnich
prostiedkt v cizojazyénych ucebnicich. Upozornili jsme téZ na deficity ve vyzkumu
cizojazy¢nych uéebnic, jelikoz je mozné jmenovat fadu katalogt kritérii pro posuzo-
vani cizojazy¢nych ugebnic, a to i z hlediska reélii, avSak vizualnim prostredkam je
jak v katalozich kritérii, tak i v samotném vyzkumu cizojazyénych ugebnic vénovéana
pozornost okrajova. Proto problematiku vizuélnich prostiedkt v uéebnicich ilustruje-
me na pifkladech vyzkumt z jinych obort v nasledujici kapitole, kde se vénujeme této
problematice podrobnéji.

27



3 Vizualni prostredky

V kapitole se zabyvame vizualnimi prostredky, které chdpeme predev3im jako druh
didaktickych prostiedka?®, jako prostiedky nazornosti. Nejprve se vénujeme didak-
tickému principu ndzornosti, predstavujeme koncept porozumeéni vidénému, vyme-
zujeme pojem vizualni prostiedky a nastifiujeme problematiku zpracovani vizualnich
informaci v SirSich souvislostech. Nésledné objasiujeme roli vizudlnich prostiedka
v kontextu uceni, pricemzZ se na zakladé dosavadnich empirickych zjisténi zabyva-
me otazkou optimalizace uceni se z vizualnich prostiedki v u¢ebnicich. V posledni
Casti kapitoly se zaméfujeme na ugéeni se z vizualnich prostiedka v u¢ebnicich cizich
jazyku.

3.1 Nazornost jako didakticky princip a porozuméni
vidénému

Dle Prachy (1998, s. 102) vyjadtuje termin nazornost to, Ze

nékteré informace s didaktickou funkci jsou prezentovany vzdélavajicim se subjektim nikoliv
verbalng, nybrz neverbalnimi prostiedky. V piipadé ucebnic a jinych didaktickych textd je ndzornost
realizovana fadou prostredkd, které se souhrnné oznacuji jako vizualni prostredky®.

Jednd se o jeden z nejdalezitgjSich didaktickych principd, ktery by mél byt uplat-
filovan ve Skolni vyuce. Princip ndzornosti je spojovan piedevsim s dilem Komen-
ského, ktery tuto problematiku predstavil napt. ve svém spise Velka didaktika (viz
napt. Komensky, 1958) a prakticky ji uplatnil ve své ilustrované cizojazy¢né ucebnici
Orbis sensualium pictus (1658; Komensky, 1991)%°. Dle Komenského musi znalost
(cognitio) vzdy nejprve vychazet ze smysli, protoZe nic neni v naSem rozumu, co by
se netykalo smyslu (viz Velka didaktika, kapitola XX; cit. dle Matiak, 2003, s. 51).
Komensky prosazoval téZ tezi selektivity: d¢innost uceni s vizudlnim prostredkem
nezavisi na mnozstvi realistickych detaili, nybrz na tom, zda vizualni prostiedek
zprostiedkovava relevantni podnéty. Klade zéroveri diraz na to, aby ugitelé realitu
piedvadéli smyslim jasné, raznymi zpuasoby a v upravené podobé. Ze strany Zaka
byla pak pro spravné pozorovani podle Komenského dulezita pozornost a svédomi-
tost. To znamenad, Ze se ma pozorovatel vyvarovat nedbalého, povrchniho pozorovani.

8 Mandk (2003, s. 49) chape didaktické prostiedky jako ,,piedméty a jevy slouzici k dosazeni vytyce-
nych cil. Prostredky v Sirokém smyslu zahrnuji vSe, co vede ke splnéni vychovné vzdélavacich cila.
Lze je tradiéné délit dle smyslového kanalu, kterym jsou vnimany: hovotime tak o vizuélnich, audi-
tivnich a audiovizualnich médiich/prostiedcich (srov. Schonfeldt, 2005, s. 155; Weidenmann, 1991,
s. 10).

¥ Podrobnégj$im vymezenim terminu vizualni prostredky se zabyvame v nésledujici kapitole.

2 Toto dilo Ize sou¢asné chapat jako encyklopedii piedstavujici vyklady k raiznym tématim a jevam.
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Komenského dilo Orbis sensualium pictus slouZilo po nékolik stoleti jako piedlo-
ha pro dalSi pedagogy (predevsim v zahrani¢i), kteii uplatiovali princip nazornosti
ve svych knihach pro déti a ucebnicich cizich jazyka (v 18. stoleti napt. DeRler?,
Basedow?, v 19. stoleti Lederer?, Meyniers?; in Reinfried, 1992, s. 47-83), pticemz
svého vrcholu doséhla obrdzkova kniha v 18. stoleti (viz Reinfried, 1992). Princip
nézornosti je v3ak uplatiiovan v Siroké Skale i dnes, kdy ndzornost nabyva na vyzna-
mu zvlaste s rozSitenim novych medii, jako je internet, multimédia, digitalni u¢eb-
ni materialy apod. Dle Manéka (2003, s. 52) se v souc¢asnosti formuje novy piistup
k principu ndzornosti, ktery spociva v jednoté ,,konkrétniho a abstraktniho, empiric-
kého a teoretického*. Pozndvaci proces probiha v nedilné sou¢innosti smyslové a my-
Slenkové aktivity ¢lovéka, a proto je treba dialektické jednoty ,,smyslového vnimani,
intenzivniho mysleni a aktivni ¢innosti, a to na v3ech Grovnich a ve v3ech fazich
vychovné-vzdélavaciho procesu, ovsem s respektovanim stupné ontogenetického vy-
voje ¢loveéka®. Mandk tak hovoti o ,,dvou stupnich ndzornosti“: 0 ndzornosti smyslove
(konkrétni), kterd odrazi skute¢nost na Grovni jevi, a racionalni (abstraktni), kterd ,,se
projevuje na drovni podstatnych, obecnych vlastnosti jeva; nesouvisi piimo s kon-
krétnim realnym objektem, nybrz vyjadiuje logické poznani, postihuje podstatu jevi*
(2003, s. 53). Oba stupné ndzornosti vytvareji vzajemnou jednotu protiklada a nelze
je od sebe izolovat®.

Z vySe uvedeného vyplyva, Ze uplatiiovani principu nazornosti je v sou¢asné dobé
spojeno s narastanim néaroku na poznavaci procesy Zaka. Ten se miiZe ve vyuce se-
tkat s rozmanitymi typy vizudlnich prostiedka, které vyZaduji rizné zpasoby zpra-
covani vizualnich informaci (viz kapitola 3.3) a rozvinutou schopnost (dovednost)
tzv. porozumeni videnému?®. To vSak nezahrnuje pouhé zrakové vnimani, ale je spise
chépano jako soucinnost kognitivnich a emoc¢nich procesi (viz Leventhal & Scherer,
1987). Spociva ve vnimani vizualniho prostfedku pomoci vizuélnich center mozku —

2 Dilo bylo pojato jako druhy dil k Orbis pictus a bylo zamé&iené na uméni a femesla.

2 Jednalo se o ¢tytdilnou obrazkovou encyklopedii nazvanou Das Elementarwerk.

% Dilo nazvané Elementarbuch bylo uréeno vyhradné pro vyuku francouzstiny.

2 Jednalo se o dilo nazvané Neuer Orbis pictus.

% Je tieba upozornit na to, Ze existuji téz nazory, ze didaktické principy (véetné principu nazornosti) uz
nejsou v moderni didaktice aktualnim tématem, protoZe jsou v rozporu se sou¢asnymi vyzkumnymi
poznatky (Pupala, 2009, s. 217).

% \/ némecké odborné literatuie se setkavame s terminem Sehverstehen. Cesky termin porozumeni
vidénému nabizime jako jednu z variant k ekvivalentu tohoto némeckého oznaceni (nejedna se tedy
o presny pieklad) vzhledem k tomu, Ze v ¢eské odborné literatuie neni tento pojem ustalen. V SirSich
(obecngjSich) souvislostech se hovofii o vizualni gramotnosti (anglicky visual literacy), jez zahrnuje
schopnost ¢i dovednost porozumét a interpretovat vizualni sdéleni, ale i schopnost ¢i dovednost
pouzivat (,,vytvaiet”) vlastni vizualni sdéleni (srov. Hortin, 1980, s. 43). Je ji tieba rozvijet v riznych
(i nejazykovych) predmétech. Porozuméni vidénému chapeme v této préci pouze jako receptivni
dovednost, a to zejména v kontextu chapani jazykovych a kulturnich vyznami (déle viz kapitola 3.6).
Odkazujeme dale na teoretické prace a empirické studie, které se zabyvaly problematikou porozumeéni
vidénému a vizualni gramotnosti v obecné roving: napt. na praci Franseckyho a Debese (1972), Ausburna
aAusburna (1978) ¢i Perringa (1988).
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¢asti mozku, které zpracovavaji znaky a vyznamové signaly vizualniho prostiedku.
Vysledkem je vlastni interpretace vizuélniho prostiedku (srov. Schwerdtfeger, 1993,
s. 28). Tato dovednost neni vrozend, nybrZz musi byt osvojena (Heyd, 1997, s. 106).
Uroven porozuméni vidénému se odviji od véku, poznavacich struktur ditste a zku-
Senosti Zaka. Rozvoj porozumeéni vidénemu zavisi také na zpusobu, jimZ je vyvoj
ditéte systematicky ovliviiovan a na podnétnosti prostredi, v némz dité Zije (srov. Ma-
res, 1995, s. 319)?. Proto povaZujeme za dileZité, rozvijet tuto schopnost (dovednost)
i ve Skol-ni vyuce. Predtim neZ se budeme dale zabyvat vybranymi psychologickymi
a didaktickymi aspekty problematiky vizualnich prostiedki, je treba pojem vizualni
prostredky bliZe objasnit.

3.2 Objasnéni pojmu vizualni prostredky

V souvislosti s ndzornosti se v éeské odborné literatuie hovoti o ilustracich (HoleSov-
sky, 1977), o didaktickém obrazu (Macek, 1984), neverbalnich informacich (Wahla,
1983), vizuéliich (Pychovd, 1990; Spousta, 2007), vizudlnich prost/edcich (Pricha,
1998, s. 102), obrazovém materialu (Mare$, 2001), Skolnim obrazu (Manak, 2003,
s. 53), vizualnich informacich (Novotny, 2007), nonverbalnich prvcich (Janko, 2010,
2011) ad. Nejednotnost terminologie se vSak tyka také zahraniéi, kde se napft. v né-
mecky psané odborné literatuie uziva vyraza Bild ¢i Visualisierung, v anglicky psané
odborné literature potom picture, visual, visual representation ¢i image. Vyraz Bild
nebo picture jako ekvivalent ¢eského vyrazu obrézek vSak povazujeme za nepresny
a ambivalentni. Mtze byt chdpén jako realistické zobrazeni n&jakého jevu (napt. fo-
tografie, kresba) ¢i jako ilustrace v knize, ale méné ¢asto je jeho vyznam spojovéan
také se schématy, grafy a tabulkami. V této praci uzivame pojem vizualni prostiedky,
protoZe znadi jak vizualizaci n&jakého jevu, tak i cil, ke kterému sméiuji®. Jednd se
o prostiedky, které vizudlng (nazorng) zobrazuji n&jaky jev a smétuji k urcitému vy-
chovnému ¢&i vzdélavacimu cili. Vhodnost zvoleného terminu Ize zdavodnit i z dalsi-
ho hlediska. JelikoZ se hovoti o dvou dominujicich typech reprezentaci: vizualizaci®®
a verbalizaci (srov. Schonfeldt, 2005, s. 158), ma i vyraz vizudlni prostiedek svij

S. 223-224), pti¢emz shrnuje soucasnou situaci v této oblasti na zakladé vyzkumnych zjisténi raiznych
autord: zaci disponuji nedostatecnymi dovednostmi zpracovani vizualnich informaci, s vizulnimi
prostiedky v ucebnicich se ztidka pracuje ,,aktivné” (jsou prehlizeny), coz se tyka zejména ucitelq,
ktefi upfednostiuji slovni vyklad a méné vyuzivaji ve vyuce vizualni opory (viz Pettersson et al.,
1993).

2 Termin vizualni prostredky (némecky visuelle Medien) jsme zvolili také z toho davodu, Ze je v diskursu
didaktiky ciziho (némeckého) jazyka etablovany a jevi se jako vhodny pro kontext naseho vyzkumu
(viz napf. Reinfried, 2010, s. 277).

2 Procesem vizualizace je mysleno obrazové ztvarnéni n&jakého jevu. Mize se téZ jednat o doplnéni ¢i
pieneseni verbélnich znaki do vizuélni podoby (srov. Stary, 1997, s. 12).
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protipol, tedy verbalni prostredek neboli text (dale viz kapitola 3.2.1). Nejprve vy-
mezime pojem vizualni prostiedky v SirSim kontextu a nésledng ilustrujeme vyznam
zvoleného terminu na piikladu u¢ebnic cizich jazyka.

Pro SirSi uchopeni vyznamu vizudlnich prostiedka jsme pievzali definici MareSe
(2001), na zaklade které chapeme vizuélni prostiedky jako
souhrnné oznaceni pro Sirokou Skalu obrazovych materiali, pocinaje témi, které zobrazuji skute¢nost
pomérné vérné (fotografie...), az po zobectiujici a abstraktné&jsi vyjadieni reality, kterd se opiraji

o0 urcité konvence (zjednodusena kresba, mapa, schéma...). Jde o material pouzitelny pii uéeni, ¢asto
didakticky ztvarnény, v némz dominuji nonverbalni prvky. (Mares, 2001, s. 495)

V této souvislosti se jedna o didaktické prostiedky, které maji Siroké vyuZziti: jako
uc¢ebni pomucky Zaku, pomuacky pti vykladu ucitele nebo komponenty uéebnice.
V této préci se zamétujeme pouze na posledni zminované, tedy na vizualni prostiedky
v ucebnicich jakoZto na strukturni komponenty ucebnice, tedy na didaktické
prostiedky statické*°.

V kontextu ucebnic jsou vizualnimi prostredky mysleny nevykladové sloZky ucebnice,
které nahrazuji, rozvijeji nebo doplfiuji vécny obsah vykladovych komponentt®
(srov. Bednatik, 1981; cit. dle Prucha, 1998, s. 23). JelikoZ je text v SirSim vyznamu
chépan jako integrovany znakovy (informa¢ni) Utvar, vyjadieny znaky razného typu
(jak slovy, tak i obrazy), chapeme i vizudlni prostredky jako prostiedky textové,
neboli jako nonverbalni text, ktery doprovazi text verbalni (srov. Pricha, 1998, s. 24;
Duszenko, 1994, s. 111)%,

V ucgebnicich cizich jazyka se v ptipadé vizudlnich prostiedka jednd o didaktické
a komunika¢ni prostiedky (Biechele, 1996, s. 746), které zprostiedkovavaji u¢ivo
nazornym zpasobem, ptedevsim nonverbalné&®, smetuji k uréitému vyukovému cili
(napt. k prezentaci slovni zasoby nebo redlii cilové zem¢) a objevuji se tak v roli
nositele nejrazngjSich informaci (viz kapitola 3.5). K daldimu objasnéni pojmu
vizualni prostredky uvadime spole¢né a odlidné znaky vizudlnich prostiedka a textu
(kapitola 3.2.1).

% Je mozné rozliSit pohyblivé (dynamické) a statické vizualni prosttedky. Zatimco mezi pohyblivé
vizualni prostiedky jsou fazeny videozdznamy, filmové zabéry, animace apod., statické vizudlni
prostiedky jsou stabilni dvourozmérné didaktické prostiedky, mezi néz patii kreshy, fotografie,
reprodukce uméleckého dila, diagramy apod. (srov. Pychova, 1990, s. 671).

3 Mezi vykladové komponenty se fadi vykladovy text, dopliwjici text (napt. Uvodni text) a vysvétlujici
text jako vysvétlivky a text k vizualnim prostredkam (viz Bednarik, 1981; cit. dle Pracha, 1998, s. 22).

32 Pripomenime, Ze vyrazem text v této praci oznacujeme pro zjednoduSeni text verbalni (viz také kapito-
la2.1.2).

3 Jak jiz bylo zmingno, nékteti autofi v souvislosti s uéebnicemi hovoti namisto vizuélnich prostredka
o nonverbalnich prvcich (srov. Janko, 2010). Termin vizualni prostiedky jsme pro Gcely této préace
zvolili z toho davodu, Ze vizudlni prostredky obsazené v uéebnicich cizich jazyki mohou obsahovat
i v mensi mite prvky verbalni (napt. fotografie autentického predmétu, jako je pohlednice &i znamka; plany
mést, komiks atd.).
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3.2.1 Vizualni prostredky versus text

Z&kladni charakteristikou textu je jeho obsahova a formalni koherence (Ehlich, 2005,
s. 51). Tyk4 se situaci, v kterych je tieba pouZit fe¢, a muzZe byt pisemny nebo mlu-
veny (viz Ehlich, 2005, s. 51-60). Zakladni charakteristikou vizualnich prostredku je
skutecnost, Ze jsou vnimany zrakem, podobaji se zobrazovanému, jsou vnimatelné
jednim pohledem a jsou nezavislé na teci (srov. Weidenmann, 1988, s. 57). Vyhody
vizualnich prostiedku spatfuje Weidenmann (1988, s. 69) piedevsim v tom, Ze mohou
obzvlasté dobie sdélovat viditelné a vyvolavat spontanni emoce (srov. téZ Ehlich,
2005, s. 57).

Dle Weidenmanna (1988, s. 68) muzeme urcit také nékteré funkéni podobnosti vizu-
alnich prostiedkt a jazyka (textu). Vizualni prosttedky mohou odpovédét na otazky
Kde? a Jak? (tykaji se ur¢itého kontextu a jsou vytvareny riiznymi technikami). Stej-
né jako jazyk disponuje urcitou strukturou (syntaxi), maji i vizualni prostiedky svoji
vnitini strukturu, kterd je dana obrysy, barvami, stinovanim apod. Vizualni prostred-
ky mohou téZ néco zdiraznovat (napt. predmét, kterému prikladame velky vyznam,
umistime do popiedi; v jazyce slovo, které chceme zdaraznit, fekneme/napiSeme
na prvnim mistg). Stejné jako slova (vypovédi), tak i vizualni prostredky vyvolava-
ji u lidi urgité asociace a pomoci symbolt a metafor vytvareji konotace (znamenaji
néco jiného, nez zobrazuji). Spoleénym rysem textu a vizualnich prostredku je také
skutecnost, Ze u nich Ize uréovat miru autencity. Stejné jako u texti Ize rozlisit didak-
tické a autentické vizualni prostiedky. Didaktické vizualni prostiedky byly vytvore-
ny pfimo za G¢elem jejich vyuziti ve vyuce (v uc¢ebnicich). Autentickymi vizualnimi
prostiedky se rozumi vizudlni prostiedky, které nevznikly za ucelem vyuky, nybrz
v realném Zivotg, jsou tedy originaly (srov. Duszenko, 1994, s. 122-123; Nalepova,
2007, s. 81).

Weidenmann (1988, s. 69) téz popisuje funkéni rozdily mezi vizualnimi prostiedky
a jazykem (textem). Vizualni prostfedek (mame na mysli staticky, dvojrozmérny) se
nemiize pohybovat a ¢as je na ném zastaven (napf. strom, ktery se ve skutecnosti
hybe, je na vizualnim prostfedku zachycen ohnuty). Proto u vizualnich prostiedka
neni Z&dna analogie se slovesem, které miize pohyb vyjadtit. Dale nelze na vizualnim
prostiedku zachytit ,,ja“ autora a tvarce vizualniho prostfedku nemtze své dilo ani
explicitné kontrolovat (autor nesméruje recipienta k tomu, jak vizudlni informace
zpracovat, jak pfi ,,éteni“ vizualniho prostiedku postupovat, na rozdil od textu, kde
autor napf. nejdiive popisuje osoby a pak dgj). Vizualni prostfedky nemohou také
na rozdil od textu néco negovat (ukazovat, Ze néco nen).

K dalsim rozdilim mezi vizualnim prosttedkem a textem Ize fadit skute¢nost, Ze vizu-
alni prostiedek je konkrétni a slovo je abstraktni (Doelker, 2002, s. 52). Vyznam vizu-
alniho prostiedku je na rozdil od slova vétSinou ,,otevieny* (kromé napt. piktogramu
a symbold, jejichz vyznam je dan konvencemi). Napk. vyraz zobrazené osoby muze
vyjadiovat razné emoce, zatimco v textu pismeno A (i kdyZ se objevuje v riznych
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kombinacich s jinymi pismeny) je vZdy chépéano jako pismeno A (srov. Weidenmann,
1991, s. 14). Déle je také podstatny rozdil v tom, jak postupujeme pfi &teni vizulniho
prostiedku a textu, nebot’ postupy pti ¢teni vizualniho prostiedku jsou libovolné, u tex-
tu dané (napt. zleva doprava; Ehlich, 2005, s. 56)%.

3.3 Psychologicky model zpracovani vizudlnich informaci

Dosavadni poznatky k uceni se z vizudlnich prostiedkd nalezneme v raznych
védeckych disciplindch: v pedagogice, v pedagogické psychologii (k roli vizuélnich
prostiedkt ovliviwjici vykon zakia pfi uceni), v psychologii vnimani (k elementarnim
procesam pii pozndvani vizualnich prostredka), psychologii uméni (ke konvencim
zobrazovani, estetickému vlivu obrazu®), v kognitivni psychologii (k procesu
zpracovani vizualnich informaci) a v sémiotice a sémiologii (k analyze kéda vizualnich
prostiedk®). V této kapitole se zaméfime na teoreticka vychodiska k problematice
uceni se z vizudlnich prostiedkt z pohledu psychologie. Zpracovéani vizuélnich
informaci je zde chapano jako velmi sloZity proces, ktery se pokusime struéné priblizit:
piedstavime konstruktivisticky model zpracovani vizualnich informaci, popiSeme
dva zakladni druhy zpracovani informaci, jeho faze a zptsoby ukladéani vizualnich
informaci do paméti. V z&véru naznacime téz propojenost verbalniho a vizualniho
systému v ramci teorie dualniho kédovani.

3.3.1 Konstruovani mentalnich modelt

Teorie konstruktivni (inteligentni) percepce dokazuje, Ze vnimajici subjekt v podstaté
konstruuje podnét, ktery prijal, a uZiva pti tom predchozi znalosti, kontextove a sen-
zorické informace (srov. Sternberg, 2002, s. 162-164). Stejn¢ jako pfi pozorovani
skute¢nosti konstruuje recipient pti prohliZeni si vizulniho prostiedku néjaky model.
U vizuélniho prostredku se model sklada ze vztahi mezi grafickymi elementy, u sku-
te¢nosti ze vztaht mezi redlnymi vjemy (srov. Eco, 1972, s. 206). Abychom porozu-
méli novym skute¢nostem, musime jiz disponovat urcitymi znalostmi. Tyto ptedchozi
znalosti se v psychologii rozliuji jako schémata, skripty (scénaie) a mentalni modely.
Schématem je my3len mentélni rAmec pro organizaci poznatku, vytvarejici smyslu-

3 Je v3ak tieba zminit, Ze informace z vizuélnich prostredki a textu nevnimame obvykle izolované. Dle
teorie duélniho kédovani spolu oba systémy, jak verbalni, tak vizudlni, souvisi. Tuto teorii ptiblizujeme
v kapitole 3.3.2 a vztahem vizualnich prostiedka a textu se dale zabyvadme v ramci charakteristiky
funkci vizuélnich prostredki ve vztahu k textu v kapitole 3.4.1.

% Viz napt. Gombrich (1984), Arnheim (1972).

% Viz napt. Eco (1972).
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plnou strukturu pojmu, jeZz maji vzajemny vztah (Sternberg, 2002, s. 296). Skript je
spojovan s predstavami o tom, jak postupovat v uréitych situacich. Napft. ke skriptu
restaurace patii znalosti o tom, jak si objednat, jak stolovat, zaplatit apod. (Weiden-
mann, 1991, s. 28). Mentalni model je potom vymezeny jako
hypoteticky konstrukt, ktery obsahuje vétSinou neostie ohrani¢enou mnozinu informaci, jeZ jsou
vztazeny k ur¢itému piedmétu ¢i jevu okolniho, ale i vnitiniho svéta a které byly ziskany bud’ pfimym,
nebo zprostiedkovanym poznadnim, a to nejen poznanim zamerné tizenym, ale poznanim Zivelng
probihajicim. (Sedlakové, 2004, s. 58)37

Subjekt zpracovava vizudlni informace jako aktivni konstruktér vyznama, pricemz
je tento proces zaloZen na dynamice propojeni subjektivnich proménnych, jako jsou
piedchozi znalosti®, vnimani kontextu, potteby, zvyky atd. (viz Neisser, 1979).
Zpracovavani vizuélnich informaci je pak chapano jako ¢innost psychického systému
v interakci s vizudlnim prostiedkem. Charakterizuje jej skute¢nost, Ze neni piimo
objektivné pozorovatelné (znak netransparentnosti), ma nestaly, neo¢ekévany pribéeh
(znak nestalosti), subjekt maZe proces sdm (napt. metakognici) ovlivnit a input zfidka
determinuje proces zpracovani, spiSe spousti interagujici procesy (Ddrner, 1983,
s. 15). Zpracovani vizualnich informaci neni v3ak ¢isté racionalné-kognitivni proces.
Je téZ spojeno s nekognitivnimi procesy, jako jsou emocni a motivaéni procesy
(Weidenmann, 1988, s. 48-50).

Dle Weidenmanna (1988, s. 26) se zpracovani vizualnich informaci® dale vyznacuje
v souvislosti s vytvaienim mentalnich modelt nékolika z&kladnimi fazemi. Vizuélni
prostredky jsou recipientem nejprve kodovany do mentalniho formatu, dale jsou tyto
mentalni obsahy elaborovany na z&kladg interakce s piedchozimi znalostmi a nakonec
je konstruovan koherentni a strukturovany mentalni produkt.

Mentalni modely jsou vytvaieny jak recipientem pti vnimani, tak autorem (tvarcem)
pti tvorbé vizualniho prostiedku. Zamétime se na mentalni modely recipienta a stru¢-
né piedstavime dva druhy mentélnich modela: referencni a komunikacni (Weiden-
mann, 1988, s. 75). U re-ferenéniho modelu ¢erpa kognitivni aparat ze zkuenosti,
které byly v prvni fad¢ ziskdny smyslovym vnimanim pii styku s redlnym svétem.
TudiZ se interpretace vizualnich prostiedkt mohou na zdkladé téchto zkuSenosti u ka-
Zdého lisit. U komunika¢niho modelu je vizuélni prostiredek vniméan jako produkt,

ktery byl vytvoren tvarcem s ngjakym Umyslem. Recipient zde také cerpa ze zku3e-

37 Mentalni model Ize chapat také jako propracovanéjsi formu mentalni reprezentace (viz Sedlakova,
2004, s. 123-150). Vizualni vniméani ptedstavuje dilezity zdroj pro vytvaieni mentalnich modelu.
Predstavivost a vnimani spolu interaguji. Pozorovatel si vytvaii tzv. vnitini obrazy.

% Tyto znalosti, které jsou tieba pfi ,,¢teni* vizualniho prostiedku, Ize délit na deklarativni a procedural-
ni. Pfedchozi deklarativni znalosti zahrnuji napt. znalosti tykajici se typt vizuélnich prostiedka a jejich
formy prezentace, sociokulturnich souvislosti nebo symbolt a metafor. Proceduralnimi znalostmi jsou
mysleny znalosti, jak postupovat pii ,,éteni* vizualniho prostiedku (srov. Biechele, 1998, s. 32).

% Weidenmann (1988) se ve své praci zaméiuje predevSim na zpracovani vizuélnich informaci
z tzv. realistickych/reprezentujicich vizuélnich prostredk.
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nosti, které se tykaji konvenci kddovani“, technik tvorby vizualniho prostiedku nebo
autora vizualniho prostiedku a prislusné situace. Dopliujici informace o vizualnim
prostiedku ovliviuji recipientiv pohled na vizualni prostiedek (napi. jedna-li se o po-
sledni dilo malite pred sebevrazdou, pak vyhleddvame v jeho dile znaky deprese).

Od zminénych druht mentélnich modelt recipienta se odviji dva ,,mody* zpracovani
vizualnich informaci: ekologicky a indikatoricky. U ekologického mddu se jedna
pievazné o automatické zpracovani vizualnich informaci upiednostnujici schémata
a modely, které se vytvarely vnimanim i jednanim v pribéhu vyvoje ve styku se své-
tem. Je to velmi sloZity proces elaborace a strukturovani vjemu, ktery je zalozen
na znalostech o redlném svété. Indikatoricky méd funguje jako rekonstrukce men-
talniho modelu tvarce ztvarnéného v jeho produktu. Je zaloZen na znalostech o re-
alném svéte, o tvorbé vizualnich prostiedkd, o autorovi a jeho dobé. Indikatorické
zpracovani vizualnich informaci tedy vychézi z ekologického a je pievazné systema-
tické. Jak v8ak autor upozoriuje, empirické vyzkumy se zabyvaji hlavné ekologickym
modem a lze poukazat na deficity ve zkoumani indikatorického zpracovani vizualnich
informaci (Weidenmann, 1988, s. 76-83).

Na proces zpracovani vizualnich informaci maze mit vliv nékolik vzajemné inte-
ragujicich proménnych jako je subjekt (recipient), kontext vizualniho prostiedku,
zobrazeny predmét ¢i vyznam a kod vizudlniho prostiedku (ptedevsim u informaci
zprostiedkovanych symboly musi byt nejprve rozlustén jejich kod). V této souvislosti
Ize rozlisit pét fazi zpracovani vizualnich informaci. Weidenmann (1988, s. 97) ho-
Vori nejprve o tzv. predfazi, kterou predstavuje momentalni orientace subjektu (jeho
kognitivni, emocionalni, motiva¢ni stav). Na ni navazuje iniciacni faze, kdy se jedna
0 automatickeé zpracovani informaci (dominuje zde ekologicky mad), dale progresivni
faze, kdy je vnimano vice aspekta vizualniho prostiedku, aktivuji se ptedchozi znalos-
na nova schémata a mentalni model je ukladan v ukladaci fazi. Stru¢né charakteristice
procesu ukladani vizualnich informaci se vénujeme v dalSi kapitole.

3.3.2 Ukladani vizualnich informaci

Po zpracovani vizualnich informaci nasleduje jejich ukladani. Pfitom zélezi na tom,
jakym informacim prisuzujeme dileZitost. Vizudlni prostiedek je pti vnimani
rozkladan na jednot-livé prvky, které jsou spojovany do urgitych skupin dle raznych
priorit (neduleZité informace ¢loveék pomiji). Nejprve zistavaji vybrané informace
v okamzité pameti (nékolik sekund). Cést informaci, které maji urcité priority, je pak
prekddovéna a ukladdana do kratkodobé paméti (na minuty az hodiny). Nésledné dojde

4 Kodovani znamena prevod fyzikalniho smyslového informa¢niho vstupu do druhu reprezentace,
kterou Ize uchovat v paméti (Sternberg, 2002, s. 212). Pii kodovani vybirame z kontinua skutecnosti
jednotky, které jsou relevantni pro danou situaci.
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k dal3i selekci a duleZite informace (informace, které recipient povaZuje za dualeZité,
nebo jsou mu zduraziiovany jako duleZité jinou osobou) se ukladaji do dlouhodobé
paméti (na mésice aZz roky). Jiz uloZené informace jsou pak reorganizovany
a mohou byt pak vybavovany (i v jiné podobé& nez byly uloZeny) (srov. Mares§, 1995,
s. 319-321).

V kontextu uéeni v3ak obvykle nevnimame vizualni informace izolovang, nybrz sou-
¢asné s informacemi verbalnimi (Mare§, 1995, s. 320), proto se v této souvislosti
hovoii o dvou typech paméti: nonverbalni a verbalni. Dle Paiviovy teorie dualniho
kédovani (Paivio, 1986) existuji dva paralelni systémy zpracovani informaci: verbal-
ni a vizudlni. | kdyZ jsou tyto systémy na sobé nezavislé, jsou vzajemné propojeny
a podili se spolu na zpracovani obsahu textu. Ugici se ¢lovék analyzuje vizualni pro-
stiedek a vysledky piedava do nonverbalni paméti, kde se zpracovavaji do nonver-
balnich pojmu. Soucasné s tim analyzuje také pismena a hlasky a vysledky piedava
do paméti verbalni, kde se zpracovavaji do verbalnich pojmu. Tyto dva typy paméti
spolu interaguji a pojem mé tedy nakonec oba aspekty: jak verbalni, tak nonverbalni
(srov. Mare§, 1995, s. 320-321). Vztahu textu a vizualnich prostredkd se vénujeme
dale v nasledujici kapitole (3.4.1).

3.4 Uceni se z vizudlnich prostifedkl v ucebnicich

Zpracovani vizudlnich informaci je z&kladem pro uceni se z vizualnich prostredka
(Mare§, 1995, s. 319). Uceni se z vizudlnich prostiedkd je komplexni proces, ktery
Ize charakterizovat pomoci vztahtt mezi riznymi proménnymi: mezi tvircem vizu-
alniho prostredku, vizudlnim prostredkem, Zékem a piedmétem uceni (srov. obrazek
1). Dle Weidenmanna (1991, s. 23) tvtirce vizualniho prostiedku zpracovava uéivo
na zékladé svych piedstav o tom, jak ma ucivo vypadat, do vizualni podoby, pficemz
musf disponovat znalostmi k vytvoieni vizualniho prostredku. Zak potom vyuZije své
schopnosti porozumét vizualnimu sdéleni a osvojuje si pomoci vizualniho prostiedku
prislusné znalosti (vytvati si vlastni piedstavy o prezentovaném ucivu). Tim Weiden-
mann (1991, s. 49) upozoriuje také na to, Ze pti uéeni se z vizuélnich prostredka
je tieba indikatorické zpracovani vizualnich informaci, kdy ma zak pochopit nejen
obsah vizuélniho prostiedku, ale i pedagogicky umysl tviirce vizulniho prostiedku,
tedy za jakym Ucelem a s jakou funkci byl vizuélni prostiedek vytvoien. Toto pojeti
uceni se z vizuélnich prostiedki je vSak treba rozsitit i o roli ugitele, ktery proces
uceni fidi a kontroluje a ma tedy také jisty vliv na Zékovo zpracovéani vizualnich
informaci. V dalSich kapitolach se proto zamétujeme na vizudlni prostiedek, jakozto
na spole¢ného jmenovatele tvarce, Zaka a ucitele, a zabyvame se jeho charakteristika-
mi, které sehravaji dulezitou roli pii procesu uéeni se z uéebnic.
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Obrdzek 1. Ueni se z vizudlnich prostfedkl jako interakce proménnych ucivo, tvlirce
vizualniho prostfedku (v. p.), vizualni prostfedek, zak (upraveno podle Weidenmann,
1991, s. 23).

3.4.1 Funkce vizualnich prostfedki v u¢ebnicich

......

jejich funkce. V ndvaznosti na Mikka (2000, s. 279) je tieba podotknout, Ze se funkce
vizualniho prostredku odviji od jeho typu, pticemZ jeden vizudlni prostiedek mutze
mit vice funkci. Z&aleZi vSak na autorovi ucebnice, které funkci ptiklada nejvétsi
vyznam (s. 283). V kontextu u¢ebnic mtZzeme v obecné roving rozlisit &tyti skupiny
funkci vizudlnich prostredki: pedagogicko-didaktické, psychologické, sociélni
a kulturni a estetické (srov. Pychovd, 1990). Jednotlivé funkce spadajici do téchto
skupin stru¢né predstavime.

V roviné pedagogicko-didaktické se dle Pychové (1990, s. 672-673) jedna o funkci
explikativni (pti vykladu u¢iva), demonstrativni (pti zprostiedkované prezentaci urci-
tych jeva nebo ¢innosti), instruktivni (pti ndvodu k ¢innostem), regulacni (pti fizeni
¢innosti), informativni (pti zprostiedkovani novych informaci), systematizacni
a transformacni (pti zprostiedkovani strukturovanych, modifikovanych informaci),
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facilitacni a akceleracni (pti zprostiedkovani podstatnych znaki uciva, které usnad-
fiuji pochopeni uciva a urychluji jeho osvojeni), fixacni (k upeviiovani znalosti, do-
vednosti a ndvyki opakovanim uciva) ¢i verifikacni (pii testovani a ovérovani znalosti
Zaku).

DuleZitou psychologickou funkci vizuélnich prostiedku je pak dle Pychové (1990,
autorky vizualni prostiedky z psychologického hlediska napt. uZite¢né v tom, Ze
rozviji predstavivost a fantazii Zaka, rozvijeji abstraktni mySleni (predevsim symboly),
podporuji zapamatovani, nuti Zaky samostatné myslet ¢i umoZsiuji kognici (poskytuji
informace o tvaru, velikosti, barvé, obsahu, umisténi objektd, jejich vzajemnych
vztazich apod.). Z psychologického hlediska v8ak muaZeme funkce vizuélnich
prostredki rozliSovat dle Weidenmanna (1991, s. 31-36) také na z&kladg toho, jakymi
znalostmi (ment&lnimi modely) disponuje Z&k pti prohliZeni vizualniho prostiedku.
Autor tak hovoti o funkci aktivizujici (Zak aktivizuje své ptedchozi znalosti/jiz
vytvoieny mentalni model), konstrukeni (realizované v podobé kreslenych ndvodu
k ur¢itym postupam, kdy si na zékladé piedchozich znalosti recipient konstruuje
novy mentalni model), zamérujici pozornost (slouzici k diferenciaci ¢i opravé jiz
vytvoreného mentalniho modelu), nahrazujici (vizuélni prostredek zde slouZi jako
ndhrada za neexistujici mentalni model a slouZi k zisk&ni znalosti v néjaké oblasti,
ke které Z&k nedisponuje jesté Zadnymi znalostmi). K psychologickym funkcim
Ize tadit také funkci afektivni a motivachi, kdy vizudlni prostiedky vzbuzuji zjem
a pozornost, vyvolavaji razné pocity a aktivuji postoje (Peeck, 1993, s. 60; viz
také Levie & Lentz, 1982; Issing, 1983) a dale kognitivni funkce tykajici se vztahu
vizualnich prostredki a textu (Peeck, 1993, s. 60).

Konkrétné se ve vztahu k textu rozliSuje dekorativni, reprezentujici, organizujici, in-
terpretujici a transformujici funkce vizualnich prostiedka (Carney & Levin, 2002;
Levin, 1981; Levin, Anglin, & Carney, 1987; Mare$, 1995). Vizualni prostredky v de-
korativni funkci ptimo nesouvisi s textem. Jsou v u¢ebnici zafazeny z jinych davo-
di, napt. aby vyplnily prazdné misto, ucinily text zajimavéjSim, odleh¢ily obtizny
text vytvarnym motivem. Vizualni prostiedky v reprezentujici funkci mohou vizuélné
sdélovat to, co je vyjadieno slovy v textu. SlouZi k zdiraznéni hlavnich narativnich
udalosti textu, vztahuji se ptimo k textu a konkretizuji jeho obsah. Vizualni prostredky
v organizujici funkci mohou predstavovat rAmec textu, ukazuje souvislosti; ¢asto zob-
razuji néjaky postup, sled udalosti ¢i strukturu. V interpretujici funkci mohou vizualni
prostiedky objasnit obtiZné a sloZité pasaZe textu a piedchazet vzniku mylnych pied-
stav nebo napravovat dtive vzniklé miskoncepce uéiva. Transformujici funkce ma
ovlivnit zpusob, jimZ si Zak zpracovava a zapamatovava informace z textu. Vizualni
prostiedky tak ¢asto zdtraziuji podstatné body z textu, pribliZuji kontext nebo slouzi
jako mnemotechnické pomiicka k zapamatovani obsahu textu ¢i jednotlivych pojmu®.

4 Jak dokladaji nekteré empirické studie, vizualni prostredky v téchto funkcich maji na uceni razny
Ucinek (viz kapitola 3.4.2).
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funkce komunikacni“?, protoze jeji potencialni vliv na osobnost Zaka je obrovsky
(poznavaci, informativni, vzdé&lavaci, vychovny ad.). Spolu s daldimi socialnimi
funkcemi jako je orientacni a regulacni (vizualni prostiedky pied nécim varuji ¢i
néco zakazuji, napt. dopravni znacky) ¢i propagachi a stimulacni funkce (jedna se
o reklamy a zobrazené reélné predméty), vizualni prostiedky napomahaji socializaci
osobnosti Zaka, jeho existenci ve spole¢nosti a interakci s ostatnimi ¢leny spole¢nosti
a jsou také dileZitym odrazem déni ve spole¢nosti.

Cil kulturni a estetické funkce vizuélnich prostredka je mj. dle Pychové (1990, s. 675)
vytvoteni schopnosti a potieb Zaka vnimat a chapat kulturu a krasu a ,,produkovat kul-
turni chovani“. Patii k nim napt. funkce humanizacni, ktera vyvolava pozitivni lidské
pocity a emoce a prispiva k formovéani nékterych lidskych moralnich kvalit (toleran-
ci, schopnosti empatie apod.), dale funkce proZitkova nebo dekorativni (ke zkréSleni
uc¢ebniho materiélu).

Predmétem vyzkumu vizualnich prostredki jsou vSak v souvislosti s ucenim
piedevsim funkce pedagogicko-didaktické a psychologické, proto jim téZ vénujeme
vetsi pozornost. Funkce socialni reflektujeme dale v souvislosti s vyukou cizich jazyka
(viz kapitola 3.5.2). Nyni predstavime nekteré charakteristiky a podminky vizualnich
prostiedku, které maji dle vyzkumnych zjisténi pozitivni G¢inek na uceni.

3.4.2 Optimalizace vizudlnich prostiedku pfi uceni

Efektivnost uc¢eni se z vizualnich prostiedkt neni zavisla pouze na individualni cha-
rakteristice a kompetencich recipienta, ale i na kontextu, v kterém se vizualni prostte-
dek nachdzi, a také na oborovém zaméieni uéebnice*® (srov. Imhof, Gertjets, & Jarod-
zka, 2009, s. 100). Nicméne¢ lIze vychazet z nékterych teoretickych principt a vy-
zkumnych zjisténi, ktera se vztahuji na uceni se z vizualnich prostiedki obecné.
NiZe uvadime vybrana doporuceni k uceni se z vizualnich prostiedkt v ucebnicich,
ktera povazujeme za relevantni pro nasi praci*.

Jak jsme jiz naznacili v predeslé kapitole, predevsim se hovoii o pozitivnim G¢inku
vizualnich prostiedka v souvislosti s u¢enim se z textu. Informace z vizualnich

4 Pychova uziva vyraz komunikativni. Jak jsme avizovali v Gvodu publikace, pouzivame v souvislosti
s 0znagenim pristupti, kompetenci, dovednosti a funkci vyraz komunikacni.

4 VizuaIni prostiedky maji zpravidla vétSi efekt na uceni u ucebnic piirodovédnych predméta
nez humanitnich (Mikk, 2000, s. 302). Proto se doporucuje, aby vizuélni prostiedky pokryvaly
v piirodovédnych uéebnicich 26 % strany, v ucebnicich humanitnich obortt 12% (Beilinson, 1986,
s. 168). JelikoZ mohou byt mezi jednotlivymi piedméty rozdily, proto je obecné dle Mikka (2000,
s. 307) optimalni pokryt 10-50 % strany vizualnimi prostiedky v ucebnicich pro rizné obory a ro¢niky,
pfi¢emz vice vizualnich prostiedku je smyslupIngjsi u zaka nizSich ro¢nika zakladni Skoly.

4 Komplexngjsi prehled viz Mikk (2000, s. 269-307).
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prostredkt jsou lépe osvojeny neZz informace slovni (viz Peeck, 1987; Levie,
1987), avsak efektivita uceni je jeSté vice zvySena, pokud jsou vizuélni prostiedky
v kombinaci s textem*. Vizuélni prosttedky pomahaji ¢tenati porozumeét textu, kdyz
ilustruji zékladni informace z textu, zobrazuji novy a pro cil u¢eni daleZity obsah
a kdyZ zobrazuji strukturalni vztahy zahrnuté v textu.

Naopak k usnadnéni pochopeni vizualniho prostredku piispivaji instrukce ¢i na-
vody k tomu, jak si vizudlni prostiedek prohliZet a jak se z n¢j ugit (Ehlich, 2005,
s. 51-60). M¢ly by byt zahrnuty v ucebnici nebo piiruéce pro ucitele (Mikk, 2000,
s. 303). Rowntree (1991, s. 198) téZ doporucuje objasnit v textu u¢ebnice tgel prislus-
ného vizuélniho prostredku (srov. téZz Ehlich, 2005, s. 51-60). Krom¢ toho Huyette
(1990; cit. dle Mikk, 2000, s. 290) navrhuje, aby informace o zobrazenych objektech
byly zahrnuty v metodické ptirucce pro uditele. Dle Weidenmanna (1989; cit. dle
Mikk, 2000, s. 289) jsou téZ v ugebnicich prospédné otazky k danému vizualnimu
prostiedku, protoZe upoutavaji pozornost k hlavni informaci zprostiedkovaneé vizuél-
nim prostredkem.

Diskuse se vedou také o tom, jaky typ vizualniho prostiedku je pii u¢eni nejucinng;si.
Dle Weidenmanna (1991, s. 71) zaleZi na tom, jak je pro Zaka obtiZzné obsah vizualniho
prostiedku pochopit. To se odviji od piedchozich znalosti Zka. Rtzné experimenty
potvrzuji efektivitu ugeni se ze stylizovanych kreseb, které ve zjednodusené podobé
zobrazuji realitu. To lze vysvétlit tim, Ze na8 mozek potiebuje sdm vytvoftit jednoduché
schéma. Piikladem je vyzkum Dwyera (1978), ktery zjistil, Ze stylizovana kresba
byla pti u¢eni uginngjsi nez fotografie (jednalo se o kresbu znazoriujici skladbu srdce).
Zévérem je moZné v souladu s Weidenmannem (1991, s. 72) konstatovat, Ze didakticky
»spravny“ vizualni prostredek je ten, ktery je cilené upravenou konstrukci reality, ne
jeji ptimou kopii.

V nasledujici kapitole se zabyvadme podrobngji nékterymi empirickymi studiemi,
které dokladaji, Ze za urcitych podminek maji vizuélni prostiedky pozitivni U¢inek
na uceni, ¢i v kterych jsou posuzovany vizualni prostiedky z hlediska jejich typua
a funkci (o vybrané zjisténi se opirame v empirické ¢asti préce).

Vybrané vyzkumy vizualnich prostfedkd zamérené na typy a funkce vizualnich
prostiedkt v ucebnicich

Tzv. ,vizudlni vyzkum* (anglicky visual research) se zamé&tuje na vizualni prostiedky
v nékolika smérech. Jednim z nich je pravé zjistovani kvality vizualnich prostredki
v ucebnich materialech, pticemz se jednd o popis, analyzu a porovnavani vizualnich
prostiedkt v u¢ebnicich v promeénéch ¢asu, v riznych predmétech, v riznych statech
¢i v raznych nakladatelstvich (viz Mare§, 2002). Od 70. let 20. stoleti probiha vyzkum

% Napt. bylo zjisténo, Ze vizualni prostiedky v kombinaci s textem jsou pii uéeni G¢inngjsi o 40% nez
samotny text (viz Levie & Lentz, 1982).
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uceni se z vizuélnich prostiedku jako dopliiku k vyzkumiam uceni se z textu (viz Mares,
1995). Ukazuje se, Ze vizualni prostiedky maji za urcitych podminek pozitivni vliv
na Zakovo uceni. Wbrané vyzkumy nyni stru¢né prestavime, ptricemz se zaméiime
na empirické studie analyzujici typy a funkce vizualnich prostiedka v ucebnicich®,

Einsiedler a Martschinkeova (1997) provedli obsahovou analyzu 77 némeckych
ucebnic vlastivédy pro prvni az ¢tvrty ro¢nik zakladni Skoly z obdobi 70. a 80. let
20. stoleti, pficemZ v nich analyzovali vizualni prostredky z hlediska jejich struktu-
rovanosti a propracovanosti*’. Zkoumali tyto typy vizualnich prostiedki: 1. vysoce
propracovane a vysoce strukturovane, 2. vysoce strukturované a malo propracované,
3. vysoce propracované a malo strukturované. Z vysledka vyplyva, Ze se ve zkouma-
nych u¢ebnicich nejcetnéji vyskytoval typ 3 (vysoce propracované, ale malo struktu-
rované vizuélni prostredky, tedy realistické vizualni prostiedky jako fotografie nebo
detailni kresby). Cetnost typu 1 (vysoce propracovaného a zarovei vysoce struktu-
rovaného typu vizualniho prostiedku, jako je napt. mapa doplnénd realistickou kres-
bou), ktery podporuje kognitivni zpracovavani prezentovanych informaci, byla nizka
(srov. Janko, 2012). Nejmensi ¢etnosti dosahoval typ 2, tedy vysoce strukturované
a zérovenn malo propracované vizudlni prostiedky (napt. sloupcovy diagram). Ein-
siedler a Martschinkeové proto apeluji na autory uc¢ebnic, aby zahrnovali do u¢ebnic
i logické (strukturované) vizudlni prostredky, které podporuji kognitivni zpracovavani
prezentovanych informaci a poméahaji Zakam k pochopeni vztaha a integraci osvoje-
nych znalosti*®.

V souladu s Paiviovou teorii dualniho kddovani (viz Paivio, 1986) se rada autora
domniva, Ze vizudlni prostredky by mély v u¢ebnici souviset s textem, ktery dopro-
vazi, aby bylo u¢eni se z textu a vizualniho prostiedku efektivni (viz Mikk, 2000)*.
V této souvislosti se funkcemi vizudlnich prostiedki pti zprostiedkovavani obsahu
textu zabyvali napt. Levin, Anglin a Carney (1987)%. Autofi provedli metaanalyzu 87
empirickych studii z riznych obor, pfi niz zkoumali potencial vizualnich prostredku

% Podrobngjsi piehled o vyzkumnych studiich zabyvajicich se typy, funkcemi, efektivitou a designem
vizualnich prostiedka v uéebnicich miazeme nalézt napi. v publikaci Mikka (2000, s. 269-307) a Janka
(2012).

4 Strukturovanost (Strukturiertheit) vizualnich prostredki je vlastnost dulezita pro integraci osvojo-
vanych znalosti a tyka se piedevsim logickych vizualnich prostiedki v organizujici a interpretujici
funkci. Propracovanost (Elaborierheit) vizualnich prostredki slouzi k aktivovani piedeslych znalosti
a napomaha rozvijet schopnost rozliSovani jednotlivych prvki a vztahi pfi vytvéaieni novych znalosti,
tykda se predevsim vizualnich prostiedkd v reprezentujici funkci (viz Levin, 1981).

4 Realistické vizulni prostiedky (napt. fotografie) umoziiuji vérohodné a detailni zobrazeni konkrétnich
objektd ¢i jeva. Av3ak piedevsim logické vizudlni prostiedky (vysoce propracované a vysoce
strukturované) jsou vhodné k prezentovani struktury vztahi, podporuji hlubSi porozumeéni podstaté
reprezentovaného jevu a vytvareni strukturovangjSich mentalnich modela (Einsiedler & Martschinke,
1997, s. 16).

4 Dle Lieberové (2012, s. 70) se jedna o zékladni princip tvorby ucebnice (zejména pro vyuku cizich
jazyka a piirodovédnych predméta).

5 Uginnost vizualnich prostiedka ve funkcich podporujicich uceni z textu byla potvrzena i v dalsich
vyzkumech v 90. letech 20. stoleti (viz Carney & Levin, 2002).
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podporovat zapamatovani didaktické informace z textu (uré¢eného raznym cilovym
skupindm Zaka a studentd). Funkce vizualnich prostiedka rozliSovali podle Levinovy
taxonomie funkci vizualnich prostredka ve vztahu k textu (Levin, 19815%). Posuzova-
na byla dekorativni, reprezentujici, organizujici, interpretujici a transformujici funkce
(viz kapitola 3.4.1). Vysledky analyzy ukazaly, Ze neefektivni jsou pfi uceni se z textu
vizualni prostiedky s dekorativni funkci, ktera nema na uceni se z textu Zadny pozi-
tivni G¢inek. Prokazalo se, Ze mirny uginek maji vizualni prostredky v reprezentujici,
stredné velky Ug¢inek v organizujici a interpretujici a nejvétsi u¢inek v transfor-
mujici funkci. | kdyZ se funkce liSily dle jednotlivych typt vizualnich prostredka,
zpusobu recepce textu (¢teni, poslech) a cilovych skupin ¢tenait, obecné 1ze dle auto-
ra vyvodit nésledujici doporuceni: Vizudlni prostiedky maji korespondovat s textem,
protoZe jak bylo prokazéno, vizudlni prostiedky bez ptimé souvislosti s textem ne-
zlep3uji uceni se z textu, a maji byt téZ posuzovany dle jejich typu, protoZe rizné typy
mohou zastavat odlisné funkce (dale viz Carney & Levin, 2002, 20-23).

Vice empirickych studii hodnoticich vizualni prostiedky v ucebnicich nalézdme
v ptirodovédnych oborech (podrobngji viz PeSkova, 2010, 2011). Kuzu, Akbulut
a Sahin (2007) vyvinuli vyzkumny nastroj pro posuzovani typi vizualnich prostredku
v tureckych ucebnich materialech technickych oboria. Adaptovali obecné designoveé
principy pro navrh vizualnich prostredku dle Levina a Mayera (1993). Zabyvali se
otézkou, jak maji byt navrZeny vizudlni prostredky v ugebnicich, aby bylo uéeni
s nimi efektivni®2. Na zakladé ziskanych dat byla stanovena stupnice, dle které se
posuzuje, zda je vhodné uc¢ebni materidl z hlediska vizuélnich prostiedka pouZivat.

V ceském prostiedi povaZzujeme za stéZejni starSi praci Wahly (1983), ktery provedl|
obsahovou analyzu 30 u¢ebnic zemépisu pro zakladni Skoly pochazejicich z p&ti zemi
(BLR, CSSR, NDR, PLR, SSSR). Cilem obsahové analyzy bylo porovnat v u¢ebni-
cich typy, ¢etnost a frekvenci vizualnich prostiedka. V popiedi naSeho zajmu je pie-
dev3im autortav kategoridlni systém sestavajici ze Sesti kategorii: kartografickeé (napt.
mapa, plan), statistické (napt. kartogram, piktogram), obrazové (napt. fotografie, ob-
razek), schematické (napt. prafez, schéma), geometrické (napt. ptimky, geometricke
obrazce) a znakové vizualni prostiedky (napt. kartografické znacky). Vysledky nazna-
Cuji, Ze nejméné se vizudlni prostiedky vyskytovaly v ¢eskoslovenskych ugebnicich.
Wahla (1983) rovnéZz analyzoval historicky vyvoj pouzivani vizualnich prostiedki
na vzorku 17 ucebnic geografie z let 1900-1955. Zjistil, Ze po roce 1945 se zvysuje
¢etnost a rozmanitost vizualnich prostiedku v u¢ebnicich.

Kategorialni systém Wahly adaptovalo nekolik dalSich vyzkumnikt: Hrabi (2006),
kterd provedla obsahovou analyzu 22 ucebnic piirodopisu, Novotny (2007), ktery
analyzoval 5 ucéebnic déjepisu, a ¢astecné téZ Janko (2012) zabyvajici se analyzou

% O Levinovu Klasifikaci funkci se ve svych vyzkumech opira fada dalSich autori (napt. Mayer, 2000).

52 Autofi formulovali tyto principy: vizualni prostredky maji byt zamérené na klicové informace z textu,
maji byt vystizné, konkrétni, koherentni, srozumitelné, zapamatovatelné a maji byt umistény v blizkosti
piislusného textu.
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ucebnic zemépisu. Spolecny je pro tyto studie zavér, Ze ve zkoumanych u¢ebnicich je
nejéastéjSim typem vizuélnich prostiedki fotografies:.

Z humanitnich oborid zminime analyzu &ty americkych ucebnic historie Blisso-
vé (1990), které také poukazuje na razné vyvojové tendence vizualnich prostiredkia
ve zkoumanych ucebnicich, a analyzu Tangové (1994), ktera objevila podobnosti
vizudlnich prostfedkt v uéebnicich socidlnich véd nap#i¢ riznymi jazyky a kultu-
rami (z Hong Kongu, Japonska, Mexika). Tyto podobnosti se tykaji dominantniho
zastoupeni realistickych vizualnich prostiedka a tzv. znalostnich struktur (funkci)®,
které dané vizualni prostiedky podporuji: deskripce (popis jevu), klasifikace (defino-
vani, rozvijeni a aplikace novych poznatkt) a seazovani (nové poznatky jsou fazeny
za sebou v ¢asovém sledu). Na zékladé zjisténi vlastniho vyzkumu autorka rozdéluje
funkce vizudlnich prostredka do kategorii, které jsou spolecné vSem sledovanym kul-
turdm: dekorativni, podporujici obsah textu, shrnujici, usnadriujici porozumeni textu,
zprostredkujici nové nebo doplsiujici informace.

Jak ma vypadat idealni vizualni prostfedek?

Jak vyplyva ze zjisténi uvedenych vyzkumd, pii optimalizaci vizudlniho prostiedku je
tieba reflektovat fadu aspekti, aby bylo ekologické zpracovani vizualnich informaci
pro Zaka co nejjednoduseji dosaZitelné. Existuje viak fada (¢asto i rozdilnych) nazord,
jak ma v obecné roving vypadat vizualni prostredek, aby byl pii uceni efektivni. V ndvaz-
nosti na Weidenmanna (1988, s. 152-158) zminime dvé pojeti optimalizace uéeni se
z vizudlnich prostiedka: precizni zpracovani vizualniho prostiedku a mnohoznacnost
vizuélniho prostiedku. Cilem prvniho ptistupu je konstruovat vizualni prostredek co
nejpreciznéji, coz ma zakovi umoznit vizualni prostredek rychle a jednoduse zpraco-
vat. Nevyhodou tohoto piistupu je vSak skute¢nost, Ze Z&kovi jsou tak prezentovany
stimuly v ,,hotové podob&*, Zak je v pasivni roli. Tomu Ize zamezit tim, Ze je Zakovo
vhimani kontrolovano ugitelem (Z4k ma co nejlépe pochopit ug¢itelem jmenované rele-
vantni informace z vizualniho prostiedku). Druhy pristup vychazi z principt estetické
vychovy a vizualni komunikace a iika, Ze vizualni prosttedek nema byt perfektni, ny-
brz méa poskytnout Zakovi moznost najit vlastni odpovédi a feSeni, aby se sam né¢emu
naucil. Proto je v tomto pfistupu kritizovano nevédomé a povrchni vniméni vizualnich
prostiedka (kdy se Zaci dukladné nezabyvaji vizualnimi prostiedky). Vizuélni prostie-
dek mé byt proto mnohozna¢ny, v rozporu se skuteénosti, aby vzbuzoval zvédavost
a prinaSel podnéty k zamysleni. K tomu se zéstupcim tohoto pristupu jako obzvIaste
vhodné jevi umélecké vizualni prostredky.

% Odkazujeme téZ na vyzkum Schonfeldtové (2005), kterd analyzovala dvé uéebnice uréené pro bilingvni
vyuku zemépisu (némcina jako matetsky, anglictina jako cizi jazyk). V analyzovanych ugebnicich
pievazovaly realistické vizuélni prostiedky (fotografie), které slouzily piedevsim k piedstaveni nového
tématu (uciva).

% Tangova vychazi z koncepéni prace Mohana (1986) definujiciho znalostni struktury, s kterymi student
pracuje pii integrovaném vyucovani ciziho jazyka a nejazykového piedmétu (anglicky oznadovaném
integrating language and content).
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Jako ptislusnou druhému ptistupu chapeme teorii jiZ dtive zminénych autora Einsied-
lera a Martschinkeové (1997, s. 17), ktefi vyvraceji nazor, ze by se mély zakiam pied-
kladat jen ,,konkrétni* vizualni prostiedky, a upozornuji na to, Ze i Zaci prvniho stupné
jsou schopni pochopit abstraktni pojmy a vztahy. Také Weidenmann (1988) se domni-
va, Ze by vizuélni prostredek nemél byt picimym odrazem zobrazované reality, nybrz
upravenym (srov. Weidenmann, 1991, s. 72). Vsoky stupen realisti¢nosti vizualnich
prostiedkt nemusi dle autora souviset s efektivitou ugeni, oproti tomu mohou struktu-
rované vizualni prostiedky efektivitu ugeni zvysit. DuleZité je vSak dle Weidenmanna
(1991, s. 59) pravidlo, Ze ,,dobry* vizudlni prostredek je v idealnim ptipadé pochopen
Zakem, prispiva k rozsiteni Zakovych znalosti v dané oblasti a informace prezentova-
né vizualnim prostiedkem jsou vyuZity k dosazeni vyukového cile.

Otazkou vSak zustava, jaky vizuélni prostiedek vyhovuje vétsing zakua. JelikoZ jsou
mezi Zaky individualni rozdily, je dle Mikka (2000, s. 285-286) jednou z moZnosti
zahrnout do ucebnic jak jednoduché, tak i propracovangjsi vizualni prostredky (po-
mineme-li dal3i faktory ovliviujici ugeni se z vizuélnich prostiedki). Zéci, kteii maji
v dané oblasti méné znalosti a zkuSenosti, budou profitovat z jednoduchych vizual-
alnich prostiedkt. Zahrnuti dvou raznych typu vizuélnich prostredka (napt. realis-
tickych a logickych) zobrazujicich stejny jev zaroven tak mtze byt prosp&sné uéeni
i z toho hlediska, Ze podporuje razné zpasoby mysleni Zakia (van Leeuwen, 1992;
cit. dle Mikk, 2000, s. 276)%.

3.5 Uceni se z vizudlnich prostifedkul v u¢ebnicich cizich
jazyku

Rada autort se téZ zabyva otazkou, jak méa vypadat vhodny vizuélni prostiedek
pro vyuku cizich jazykt®. Napt. Sturm (1994, s. 86-88) zdtraziiuje nasledujici
pozadavky na vizudlni prostiedky v ugéebnicich cizich jazyka: PiedevSim ma byt
ziejma funkce vizualniho prostiedku a Gcel jeho sdéleni. Vizualni prostiedky maji
byt také rozmanité z hlediska jejich typi a dloh, v kterych se objevuji, a maji téz
v idealnim pripadé umoznit srovnani s reprezentacemi jiné (vlastni) kultury. Dobré
vizualni prostiedky pro vyuku reélii by mély byt dle Scherlinga a Schuckalla (1992,
s. 108-113) relevantni — mély by recipienta oslovit. Mély by se vztahovat na takovou
oblast reality, kterd je zakovi zndma a blizka jeho kulturni a spolecenské zkuSenosti.

% K dalsim pracim pojednavajicim o tom, jak ma vypadat idealni vizudlni prostiedek, odkazujeme také
napt. na Maska (1998), formulujiciho obecné pravidla tvorby vizualniho prosttedku, a HoleSovského
(1977), ktery se zabyval teorii ilustraci pro déti.

% Viz také prace z oblasti medialni didaktiky zaméfené na vyuku cizich jazyka (napt. Gienow & Hellwig,
1993).
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Mely by byt také oteviené, tzn. disponovat i nejednoznacnymi informacemi. K dal3i
charakteristice vizualnich prostiedkid vymezujeme jejich typy a funkce v u¢ebnicich
cizich jazyku a jejich roli v kontextu (interkulturniho) porozumeéni vidénému.

3.5.1 Typy vizualnich prostfedkt v uc¢ebnicich cizich jazyk

U vizualnich prosttedkt pouzivanych k didaktickym acéelim se setkdvame
s riznymi typy, od kterych se odviji odlisné zpisoby kognitivniho zpracovéani
vizuélnich informaci. Klasifikace typt vizualnich prostifedki v u¢ebnich materialech
se mezi autory liSi*”. Spole¢né vSem je vSak rozdéleni na vizualni prostiedky, které
se podobaji zobrazované realité, a vizudlni prostiedky, které jsou vytvareny dle
piedem stanovenych konvenci®®. V ucebnicich cizich jazykid lze zpravidla délit
vizualni prostiedky na reprezentujici/realistické (Abbilder)%®, analogické a logické/
analytické (srov. Sturm, 1990; Scherling & Schuckall, 1992; Macaire & Hosch, 1996;
Biechele, 1996). Toto zakladni rozdéleni povaZujeme v8ak vzhledem ke specifi¢nosti
ucebnic cizich jazykt za nekompletni a nepiesné, proto jej pro Géely naSeho vyzkumu
rozSitujeme v navaznosti na Wahlu (1983), Weidenmanna (1993) a Ballstaedta (1997)
déle o symbolické, kartografické a kombinované vizualni prostiedky®. Jednotlivé typy
vizualnich prostiedkt charakterizujeme se zietelem k vyuce cizich jazyki, pficemz se
v definicich opirdme také o teoretické prace z jinych oborist,

Realistické vizualni prostiedky

Realistické vizualni prostiedky jsou ztvarnéné pomoci realistickych barev a odsting,
z ur-¢itého Uhlu nebo perspektivy, pfi jejich prohlizeni pfedpokladame vysokou miru
podobnosti se skute¢né existujicim objektem (srov. Weidenmann, 1991, s. 40). Dle
Ballstaedta (1997, s. 199) reprezentuji néjaky vyiez reality, z ur¢itého Uhlu nebo per-

5 Kilasifikace typi vizuélnich prostiedki se mohou lisit dle oborového zaméreni ucebniho materialu.
Napt. charakteristikou vizualnich prostiedka ve vyuce zemépisu se zabyvali Findeisen, Kilner a Protze
(1988), v ceském prostiedi napt. Wahla (1983, viz kapitola 3.4.2), ve vyuce d&jepisu Sauer (2003).

% Napt. Levie a Lentz (1982) rozdéluji typy vizualnich prostiedkii na reprezentujici (representational),
zahrnujici b&zné kresby a fotografie zobrazujici realné skutecnosti, a nereprezentujici (nonrepresenta-
tional), zahrnujici mapy a diagramy popisujici organizaci a strukturu kli¢ovych konceptt dané oblasti.
Jagodzinska (1993) rozliSuje obrazové (pictorial) vizualni prosttedky, mezi néz patii napi. portréty
a fotografie, a symbolické (symbolic) vizualni prostiedky, mezi néz patii abstraktni vyjadieni reality
(napt. elektricky obvod) a metaforické vizualni prostiedky (napt. kifz jako symbol kiestanstvi). Issing
(1983, s. 12) rozdeluje didaktické vizualni prostiedky na realistické (Abbilder), logické (analytické)
a analogickeé (viz také Weidenmann, 1991, 1993).

% Weidenmann (1991, 1993; a dalSi némecky piSici autofi) pouziva termin Abbilder, pro ktery jsme
nenalezli vhodny ¢éesky ekvivalent. Zvolili jsme proto oznaceni realistické vizualni prostiedky, které
vyznamové koresponduje s némeckym terminem Abbilder.

%  Napt. Macaireova a Hosch radi fotografie, piktogramy, kresby, kolazZe ad. do jedné kategorie (realistic-
ké vizualni prostiedky). Vzhledem k jejich riizné povaze navrhujeme tyto typy presngji rozlisit.

8 Pro G¢ely naSeho kategorialniho systému popsaného v kapitole 6.6 jsme z divodu presného odliseni
kategorii (skupin) typa vizualnich prostredki pro vyuku reélii museli niZze popsanou Klasifikaci déale
upravit a upfesnit.
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spektivy. Jejich vyhodou je dle autora skute¢nost, Ze zprostredkovavaji informace
rychleji nez text. Maji motivacni a stimulacni funkci, zejména proto, Ze vyvolavaji
emocionalni a estetické prozitky (Ballstaedt, 1997, s. 200). ProtoZe maji realistické
vizualni prostredky Uzky vztah k realité, kterou zobrazuji, jsou vhodné piedevsim
k vyuce redlii (Macaire & Hosch, 1996, s. 71, 74). Ptikladem je fotografie a malba
(umeélecky vizualni prostiedek/reprodukce uméleckého dila)®,

Fotografie jakoZto miniatury skute¢nosti jsou ve vyuce cizich jazyku ¢asto vyuzivany
diky svému didaktickému potencialu: jako autenticky zdroj informaci k vyuce realii,
jako ,,pohled* do kaZdodenniho Zivota ¢i podnét k verbalizaci (k popisim, interpre-
tacim, kreativnimu psani apod.) a rozvoji fantazie (viz Holzbrecher, 2010, s. 29-38).
Je tomu predevsim z divodu jejich ,,otevienosti“, coz znamend, Zze poskytuji pro-
stor ke spekulacim a kladeni otazek typu Kde?, Kdy?, Jak?, Pro¢? (srov. Macaire
& Hosch, 1996, s. 63). Jsou také objektivnéjsi a vérohodnéjsi nez kresby (srov. Scher-
ling & Schuckall, 1992, s. 31).

Reprodukcemi uméleckych dél jsou pak mysleny malby a graficka dila jako napt. umé-
lecké kresby, dievoiezy a litografie. Jako autentické produkty cizi kultury piedstavuji
»-most k objeveni cizi kultury* a patii tedy do interkulturné zamétené vyuky cizich
jazyka (srov. Charpentier, 1996, s. 82). Predevsim diky svym otevienym vyznamim
jsou vhodné jako podnét k verbalizaci (interpretaci, vypravéni, popisu vztahu zobra-
zenych osob apod.; srov. Charpentier, 1988, s. 7)%.

Analogické vizualni prostiedky

V piipadé analogickych vizuélnich prostiedkd se jednd o vizualni prostiedky po-
skytujici podobné vizudlni informace jako vytez reality, jiz zprostiedkovavaji
(srov. Weidenmann, 1993, s. 22). Issing (1993, s. 153) je dale charakterizuje jako
vizualni prostiedky vytvoiené raznymi technikami, které jsou velmi podobné reali-
stickym vizualnim prostiedkim. Maji analogicky, popi. metaforicky vyznam, kte-
ry vychazi z hlavnich rysi zobrazovaného. Slouzi predevsim k zdiraznéni vztaha
podobnosti se zobrazovanym, k uvedeni piikladu nebo srovnani. Jedna se zejména
o0 kresby doprovézejici vizualizaci jazykovych struktur ¢i zndzortiujici néjaky proces
(srov. Sturm, 1990, s. 28).

Kresba muze realisticky zobrazovat néjaky objekt ¢i jev. Priblizuje se realité, ale ne-
soustiedi se na detaily a vétSinou nemé vyplnéné pozadi (Ballstaedt, 1997, s. 203). Ka-
rikatura jako jeden z druht kresby méa potencial emocionalné oslovit Zaka (srov. Scher-

6  Rada autortt zahrnuje k realistickym vizualnim prostredkam i kresby a dalsi vizualni prostiedky (viz
napt. Ballstaedt, 1997; Weidenmann, 1991). Jelikoz by mohlo dochézet k vzajemnému piekryvani
vyznamu realistickych a analogickych vizualnich prostiedki, zafazujeme do realistickych vizuélnich
prostiedkt pouze fotografie a reprodukce uméleckého dila. Blize se vénujeme tomuto vymezeni
v rdmci popisu naSeho kategorialniho systému v empirické ¢asti prace (viz kapitola 6.6).

8 K uméleckym vizuélnim prostiedkam dale viz napi. Blell & Hellwig (1996), Charpentier (1997),
Badstiibner-Kizik (2007).
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ling & Schuckall, 1992, s. 30). SlouZi k parodiim a m& humorny charakter (ptikla-
dem je karikatura politikt). Nakres neboli skica je oproti kresbé velmi zjednodu$ena,
vyznaduje se ,,nedokonc¢enosti*, zobrazuje osoby nebo objekty pomaoci ¢ar a obryst.
SlouZi k orientaci jako opora paméti (srov. Scherling & Schuckall, 1992, s. 28). Ko-
miks je potom samostatny obrazkovy ptibé&h, jehoz jednotlivé sekvence doplnéné tex-
tem nebo bez textu zobrazuji chronologicky za sebou néjaky déj (Griinewald, 2005,
s. 39). Typicka je pro komiks fe¢ postav, ktera je naznacena v ,,bublindch®, Zaci v3ak
mohou ¢ist komiks, aniZ by fe¢i rozuméli (srov. Scherling & Schuckall, 1992, s. 30).

Logické vizualni prostiedky

Logické vizualni prostiedky jsou systémy znaki, které ziskaly sviyj vyznam prostied-
nictvim konvenci. Nemaji ptimé zastoupeni v realité. Zobrazuji abstraktni struktury
a jsou ,,céteny“ jinak nez realistické, recipient si je védom toho, Ze disponuji svym
vlastnim jazykem (srov. Weidenmann, 1991, s. 77). Dle Macaireové a Hosche (1996,
s. 72) jsou vedle fotografii také vhodnymi vizualnimi prostiedky k zobrazeni informa-
ci vztahujicich se k redliim. Patii k nim schéma, diagram (graf) a tabulka.

Schémata zobrazuji dle Ballstaedta (1997, s. 107) kvalitativni souvislosti mezi pojmy,
kategoriemi a vyroky ve dvojdimenziondlnim uspotradani. Skladaji se z riznych jed-
notek (ramecka, elips, kruht), které jsou mezi sebou obsahové propojené (napt. piim-
kami, Sipkami). Vkazuji procesy a struktury mysleni, slouzi k upevnéni znalosti, maji
shrnujici funkci a umoznuji téZ orientaci mezi pojmy. Piikladem jsou tzv. organizacni
schémata (zobrazujici strukturu instituci a jejich oddéleni, sit’ vztahi mezi osoba-
mi nebo skupinami jako napt. sociogramy), vyvojova schémata (zobrazujici néjaky
postup) ¢i sifova schémata (skladajici se z pojma, které jsou obsahové propojeny,
napt. pojmové a myslenkové mapy)®.

Tabulky prezentuji dle Ballstaedta (1997, s. 137) numerické informace ve dvojdi-
mensionalné uspoiadané formé neboli predstavuji kvantitativni data v systematickém
prostorovém usporadani jako matice sloupci a fadkt a prehledné nahrazuji text. Pii
kognitivnim zpracovani informaci zprostiedkovanych tabulkou je dle autora (tamtéz)
nutné pochopeni popiskt a proménnych vymezenych ve sloupcich a fadcich. Postu-
py pii ,,éteni tabulky nejsou tedy totozné jako pfi éteni souvislého textu (srov. téz
Findeisen, KiRner, & Protze, 1988).

Diagramy (grafy) zobrazuji dle Ballstaedta (1997, s. 147) neviditelné kvantitativni
souvislosti mezi proménnymi (znaky, vlastnostmi) prosttednictvim topologického
a prostorového usporadani (pomoci grafickych prvka jako jsou body, ¢ary, plochy
atd.). Diagramy plni tyto funkce: zndzornéni, ,,zhustovani* informaci tvircem a ex-
plorace souvislosti recipientem (viz Walcher, 1985). Diagramy lze délit na kolagové

8  Ballstaedt rozliSuje déale tabulkovéa schémata (tabulky zobrazujici kvalitativni souvislosti a seznamy)
a ¢asova schémata (zobrazujici jevy setazené na ¢asové ose). K schématim a jejich vyuZiti ve vyuce
dale viz napt. Moore a Scevak (1994), Jingst (1992) nebo Jonasen a Hawk (1984).
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(vysecové), pruhové, sloupcové, kiivkové (¢arové), bodové (rozptylové), izotypové®
ad. (dale viz Weidenmann, 1991, s. 77-82; Ballstaedt, 1997, s. 149-155; Spousta,
2007, s. 51-64).

Symbolické vizualni prostiedky

Symbolickymi vizualnimi prostredky oznadujeme stylizované vizualni prostredky,
které jsou vytvorené na zakladé konvenci. Ve zjednoduSené formé zastupuji néjaky
znamy koncept, maji reprezentujici funkci. Pti jejich prohliZeni se aktivuji ptedchozi
znalosti 0 daném konceptu, maji tedy aktivizujici funkci (srov. Weidenmanna, 1991,
s. 31). Ptikladem je piktogram — vizudlni znak, ktery na prvni pohled néco sdéluje
(napt. predstavuje n&jakou ¢innost). Je vhodny pro pouZziti v situacich, kde je dorozu-
mivani se fe¢i obtiZzné, nahrazuje text. MtZe se v kazdé kultute lisit. SlouZi k rychle
orientaci ve viednim Zivoté a regulaci chovani ve vetejnych prostorach, napt. v rAmci
navodu k pFistrojam, upozornéni na nebezpedi (srov. Ballstaedt, 1997, s. 271%; Scher-
ling & Schuckall, 1992, s. 28).

Znak predstavuje ve zjednodudené formé ngjaky znamy koncept ¢i pojem (srov. Scher-
ling & Schuckall, 1992, s. 30). Nenese Zadnou obsahovou ani formalni podobnost
s reprezentovanym objektem. Jeho forma je stanovena konvenci (srov. Pychova,
1990, s. 672). Jedna se napf. o statni vlajky.

Kartografické vizualni prostfedky

Mapy jakoZto vizudlni prostiedky nalezZici primarné vyuce zemépisu se vyuZivaji
Ve vyuce cizich jazyka piedevsim v souvislosti s redliemi. Definuji se jako dvojdi-
menzionalni reprezentace zemské plochy (Ballstaedt, 1997, s. 13). Jsou vysvétlené
pomoci symbola a prislusnych legend, pricemZ opticky objasiuji vybrané geogra-
fické objekty a jejich rozmisténi v prostoru, jejich stav, souvislosti a vztahy mezi
sebou (Findeisen, Kiner, & Protze, 1988, s. 45)¢. Dle Wahly (1983) rozliSujeme
u kartografickych vizualnich prostredka také plén, ktery se v u¢ebnicich cizich jazyku
vyuZiva napt. k popisu cesty ve mésté, k zobrazeni rozmisténi duleZitych vetejnych
budov a pamaétek, které slouzi k orientaci na daném misté (srov. Findeisen, Kifner,
& Protze, 1988, s. 50).

% Izotyp (International system of typographic picture education) — zvlastni vizualni prostiedek
k zobrazeni frekvence. Jedna se o alternativu ke sloupcovému, pruhovému nebo kolaéovému diagramu,
kde piktogram zobrazuje ur¢itou kvantitu néjaké proménné (Ballstaedt, 1997, s. 154).

%  Ballstaedt rozliSuje ikonickeé piktogramy (znak se podobé oznacovanému, napi. palivovy erpaci stojan
na éerpaci stanici), symbolické piktogramy (symboly reprezentujici urcité abstraktni pojmy zalozené
na n&jaké analogii nebo konvenci, napi. dopravni znacky) a hybridni piktogramy (jedna se o kombinaci
ikonickych a symbolickych piktogrami).

5 K charakteristice map dale viz napt. Monmonier (1996).
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Kombinované vizudlni prostfedky

Kombinovany vizualni prostiedek neboli koldZz se muaze skladat z fotografii, kreseb
¢i jinych typi vizualnich prostredkd, které jsou obsahové a esteticky spojeny v jeden
vizualni prostredek (srov. Scherling & Schuckall, 1992, s. 27; Weidenmann, 1993,
s. 19-20).

Je samoziejmé, Ze préace s uréitym typem vizualniho prostiedku ve vyuce cizich jazyka
zavisi na riaznych faktorech, jako je zpisob vnimani vizualniho prosttedku Zakem
avyukovy cil. Dulezité je téZ rozliSovat jakou funkci dany vizualni prostiedek nabyva
(srov. Macaire & Hosch, 1996, s. 6), proto v dalSi kapitole na piehled typi navazuje
piehled zakladnich funkci vizualnich prostiedkt v cizojazyénych ugebnicich.

3.5.2 Funkce vizualnich prostfedkt v ucebnicich cizich jazyku

V ndvaznosti na obecné platné funkce vizudlnich prostiedkt v uéebnicich uvedené
v kapitole 3.4.1 se zamétime na funkce vizualnich prostfedki v u¢ebnicich cizich
jazyku. Vizudlni prostredky jsou dle Macaireové a Hosche (1996, s. 8) povaZzovany
obecné za snadno pochopitelné prostiedky komunikace a dorozumivani. Prace s vi-
zudlnimi prostredky je podstatnou soucasti komunikativné orientované vyuky jazykd,
jejimz cilem je dorozumivani mezi lidmi raznych jazyku a kultur.

Meyer (1991, s. 31-35) rozliSuje tfi zakladni druhy vizualnich prostiedk, které Ize
VyuZit ve vyuce cizich jazykua: V prvnim ptipadé se jedna o vizualni prostredky, které
jasné zobrazuji urcity piedmét, jejZz lze pojmenovat jednim slovem, a hodi se tedy
do vyuky zacate¢nika. Druhym piipadem jsou mnohoznacné vizualni prostredky, kte-
ré lze interpretovat riznymi zptsoby. Hodi se k rozvoji Ustniho ¢i pisemného projevu.
V tretim pripadé se jedna o vizudlni prostiedky, které jsou téZ mnohozna¢né a zéhad-
né, také komickeé, zobrazuji néjaky dé&j a umoznuji tak vytvaieni souvislych texti.
Jsou vhodné pro Zaky s vysSi jazykovou Grovni. Z popisu téchto tfi druha vizuélnich
prostiedkt tedy vyplyva, Ze dle jazykové Grovné Zéka (v daném cizim jazyce) lze
rozliSit rizné funkce vizualnich prostiedkt (pokud neuvazujeme o vyuziti mateiského
jazyka).

V kontextu vyuky cizich jazyki muaZeme hovotit o nasledujicich didaktickych
funkcich vizualnich prostiedki, které shrnujeme na zakladé klasifikaci riznych au-
tort (Sturm, 1991; Weidenmann, 1991; Reinfried, 1992; Biechele, 1996; Macaire
& Hosch, 1996; Badstlbner-Kizik, 2006; Janikova, 2010): Vizualni prostiedky slouZi
k oZiveni vyuky (k dekoraci u¢ebnice, motivaci), k sémantizaci (k vizualizaci vyzna-
mu slova, obsahu textu, jazykové struktury), jako podpora pameti (mnemotechnicka
funkce), jako podnét k rozvoji Ustniho a pisemného projevu (napt. jako podnét K in-
terpretaci, hrani roli, srovnavani apod.), jako produkt procesu chapéni (Zaci kresli,
co rozuméli), k organizaci textu (k ptibliZzeni kontextu, zobrazeni daleZitych detailt
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obsahu textu), k aktivizaci pedchozich znalosti (k tématu, k textu), k objasnéni za-
méreni ucebnich uloh (prostiednictvim symbola jako pero ¢i CD pro naznaceni raz-
nych Ukona), k objasneni gramatiky (predevsim prostrednictvim tabulek a schémat),
jako podpora emochi dimenze ucebniho procesu (napt. k vyvolani pozitivni nalady),
podpora fantazie, k méreni vykonu (v testech) a jako nositel informaci (predevsim
o cilové kultuie, tedy pro vyuku realii),

Dle Biecheleové (1996, s. 753-755) maji vizudlni prostredky v uc¢ebnicich ném¢iny
jako ciziho jazyka napliiovat v prvni fadé komunikaché-kognitivni funkci. Autorka
chépe v této souvislosti vizualni prostiedky jako ,,komunika¢ni prostiedky umoZziu-
jici vytvaieni mentélnich modeli. Na z&kladé zptisobu osvojovani znalosti pii procesu
uceni se z vizualnich prostredkd pak dle Biecheleové (1996, s. 753-755) rozliSujeme
nésledujici funkce vizualnich prostiedka v u¢ebnicich cizich jazyka: aktivizujici, kon-
strukeni a instrukeni, aplikacni a kontrolni. Vizudlni prostredky v aktivizujici funkci
slouzZi k motivaci Zaka, k uvedeni nového tématu a predevsim k aktivizaci predeslych
znalosti Zaka. Konstrukeni a instrukeni funkce spociva v fizeni u¢ebniho procesu vi-
zualnimi prostredky (napt. jako mnemotechnickd pomticka pii uceni, schematické
zobrazeni n&jakého jevu, komiks). Vizudlni prostiedky v aplikacni a kontrolni funkci
realizuji transfer znalosti. Jsou popisovany, interpretovany, analyzovany, ptiftazovany
apod. Dle Biecheleové je tato funkce obzvlasté dileZitd, avsak mé v ugebnicich nej-
mensi zastoupeni.

Podobné se v souvislosti s funkcemi vizualnich prostiedki Scherling a Schuckall
(1992, s. 10-17) domnivaji, Ze vizualni prostredky jsou obzvlasté daleZité na zacatku
probirani nového uciva (tedy v aktivizujici funkci) a na konci, kdy jsou nové znalosti
uplatnény v praxi (tedy v aplikacni a kontrolni funkci). Zmitiovani autofi téZ tvrdi, Ze
napft. piktogram muZze byt sledovan beze slov, kdeZto vizualni prostredek prezentujici
néjakou situaci miaZe vyvolat rozli¢né reakce a slouZit k riznym aktivitim spojenym
s rozvojem Ustniho projevu: pojmenovani, popisu, spekulacim, srovnavani kultur,
vyjadieni vlastnich nazora atd. Proto je pro vyuku daleZité védét, které vlastnosti
vizualniho prostredku vedou k tomu, aby byly pomoci vizualnich prostredki dosazeny
urcité vyukové cile. Zpravidla jsou tedy pouZitelné ve vyuce viechny typy vizualnich
prostiedkt, kdyZ jsou spojeny a adekvatnim vyukovym cilem. Zdatilé zpracovani
vizudlnich informaci je ptedpokladem osvojovani znalosti pomoci vizudlnich

vvvvv

% Roli vizualnich prostredki ve vyuce redlii se vénujeme také v kapitole 4.7.1.
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3.6 Porozuméni vidénému v kontextu vyuky cizich jazyku

Nejen zpracovani jazykovych, ale i nejazykovych (nonverbalnich) informaci tvoii zaklady
pro jazykovou komunikaci realizovanou formou individualnich vyznamu (srov. Gienow,
1993, s. 44). Jak mohou vyznamové obsahy podporovat receptivni a produktivni
stranku procesu uéeni se cizim jazykam zkouma obor medialni didaktiky®® od 80. let
20. stoleti v didaktice angli¢tiny, pozdgji také v didaktice némgeiny jako ciziho jazyka
(Badstiibner-Kizik, 2006, s. 48). Zprostiedkovani rtiznych vyznami a komplexni
zpracovani informaci tak posouva rozvijeni komunikaéni kompetence jako cile
vyuky ciziho jazyka do dal$i dimenze cizojazy¢né vyuky, ktera neni zalozena pouze
na produkci ¢i recepci feéi, nybrz také na chapani vizualnich podnéta (srov. Gienow,
1993, s. 44). V této souvislosti piedstavime v navaznosti na kapitolu 3.1 koncept
porozuméni vidénému, které je nékterymi autory (viz napi. Schwerdtfeger, 1993;
Heyd, 1997) oznatovano jako pata fecova dovednost (po poslechu, mluveni,
¢teni a psani). Jedna se o receptivni dovednost, kterou je tieba rozvijet ve vyuce
cizich jazyka predevSim vzhledem k jejimu Uzkému vztahu s fecovou produkci
(srov. Schwerdtfeger, 1993, s. 24).

Ze skute¢nosti, Ze tato dovednost neni vrozena, vyplyva pozadavek, zahrnout préci
s vizuélnimi prostredky do vyuky cizich jazykd, a to predevsim proto, Ze vizulni
prostiedky disponuji svym vlastnim jazykem (zahrnujici urcita pravidla a konvence),
jenZ musi byt naucen (srov. Macaire & Hosch, 1996, s. 8). Vizudlni prostiedky
mohou obsahovat skryté kulturni vyznamy (tykajici se napt. feci t&la)™, které je tieba
odkryt zejména v souvislosti s vyukou reélii. Roche (2005, s. 232) uvadi, Ze vizualni
prostiedky jako produkty kultury umoziiuji nahlédnout do zpusobu mysleni jinych
lidi a kultur. KdyZ ¢lovek neovlada tyto znakové kody cizi kultury, komunikace
v cizim jazyce mtZe byt zna¢né znevyhodnéna ¢i naruSena™. Vizudlni prostiedky
reprezentuji uréitou perspektivu dané kultury, zahrnujici kulturné vazané konvence,
jimiz se ¥idi autor vizualniho prostredku (Biechele, 2006, s. 19). Recipienti potom
vizualni prostredek interpretuji na zakladé vlastnich, kulturng formovanych predstav
a znalosti v zavislosti na obsahu vizualniho prosttedku a jeho formé provedeni (at’
uz v cizim, nebo mateiském jazyce). V této souvislosti Biecheleova (1998) hovoii
o interkulturnim chapani vizualniho prostiedku, piicemz priklada vyznam piedchozim
znalostem recipienta. Vnimani vizuélniho prostiedku je tak podle ni v prvni fadé
subjektivni a konstruktivni™,

% Jedna se piedevsim o oblast medialni didaktiky, kterd se zamétuje na proces uéeni. Receptivni stranka
procesu uceni zahrnuje zpracovani informaci, produktivni stranka zahrnuje produkci feci, piedevsim
textu (Badstlbner-Kizik, 2006, s. 48).

™ Viz Lacy (1987), Schelske (1997).

™ Kulturné specifické problémy pii dekddovani popisuje napi. Sturm (1990, s. 169).

2 Interkulturni chapani vizualniho prostiedku nabyva na vyznamu zejména tehdy, pokud recipient
vizualniho prostredku pochazi z odlisné kultury nez jeho tvirce/vizualni prostredek sdm. Jsme si
védomi toho, Ze kultura CR a némecky mluvicich zemi je podobna, a proto interkulturni chapéani
vizualniho prostiedku nabyva na vyznamu v kontextu ¢eské Skoly predevsim v multikulturni t¥idg.
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Rozvijeni porozumeéni vidénému ve vyuce jazykt Ize podpotit napt. objevovanim role
vizualnich prostiedku v kaZzdodennim Zivoté lidi z vlastni a cizi kultury (jaké vizuélni
prostiedky jsou dualeZité, zndmé, oblibené ve vlastni a cizi kultute a za jakych okol-
nosti), u¢enim se chépat vizuélni prostiedky a jejich jazyk (zpasoby ztvarnéni, Gcel
sdéleni vizuélnich prostiedki, nonverbalni fe¢), osvojovanim si specifickych postupt
pii préci s vizualnim prostiedkem doplnénym textem (postupy pti prohliZeni si vizu-
alniho prostiedku, slovnim popisu a interpretaci vizuélniho prostiedku; srov. Weiden-
mann, 1989, s. 145-147; Badstlbner-Kizik, 2006, s. 637).

Podobné jak se rozliduje jazykova Uroven u fe¢ovych dovednosti poslechu, mluventi,
¢teni a psani Z&ka uciciho se cizimu jazyku, maZeme hovofit i o razné Grovni
porozuméni vidénému, kterd se odviji od véku, poznévacich struktur ditéte a zkuSenosti
Zaka. Z toho také vyplyva Ukol pro autory ucebnic cizich jazyki, zohlednit razné
Urovné porozumeéni vidénému pii zpracovani vizudlnich prostiedkt v uéebnicich.
Vzhledem v3ak k tomu, Ze konceptu porozuméni vidénému neni v didaktice cizich
jazyku (predevsim z hlediska jeho empiricko-vyzkumného uchopeni) vénovana velka
pozornost, dovolime si o hlubsi reflexi autoru cizojazyénych u¢ebnic nad zpracovanim
vizualnich prostiedkt pochybovat (srov. Biechele, 199674 a empiricka ¢ast této prace).

3.7 Shrnuti a zavéry ke kapitole

V této kapitole jsme piedstavili naSe pojeti vizuélnich prostiedki, které chapeme jako
didaktické prostiedky ndzornosti. Naznacili jsme komplexnost procesu zpracovani
vizualnich informaci, jenz zahrnuje jak automatické, tak systematické postupy,
a na né&jz navazuje ukladani vizualnich informaci do paméti v zavislosti na selekci
informaci. V kontextu uéeni se z vizuélnich prostredka v u¢ebnicich jsme popsali
zékladni funkce vizuélnich prostredka, picemz z vyétu Klasifikaci funkei a prehledu
empirickych studii vyplyva, Ze nejvétsi pozornost je ve vyzkumu vénovana funkcim
vizudlnich prostiedki v souvislosti s textem, ktery doprovazi. Dle fady autoru je proto
dulezité, aby byly vizudlni prostredky obsahové propojené s textem. Text by mél
verbalizovat obsah vizualniho prostiedku a naopak vizualni prostiedek znazoriovat
obsah textu. Z davodu efektivnosti uéeni by mély byt také v idealnim pripadé v ugebnici
(popt. metodické prirucce) k dispozici dopliujici informace k vizualnimu prostiedku,

8 Strategiemi a zpisoby ,,tréninku* vizualni gramotnosti v obecné roviné (na riiznych stupnich Skol) se
zabyvali napt. Martinello (1985), Garoian (1989), Lloyd-Kolkin a Tyner (1990).

" Biecheleova (1996, s. 751) upozortiuje na zakladé povrchni analyzy némeckych uéebnic némciny jako
ciziho jazyka pro dospélé (Deutsch Konkret, Deutsch Aktiv Neu) na to, Ze v uéebnicich némginy nejsou
rtizné drovné vizualniho mysleni zohlednény: objevuji se v nich stejné vizualni prostiedky bez ohledu
na vék ¢i cilovou skupinu zaki (zejména z hlediska technické kvality, velikosti a funkci vizualnich
prostiedki se posuzované ucebnice nelisi od ugebnic némginy jako ciziho jazyka pro déti).
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tzn. mély by byt zahrnuty popisky vizuélnich prostredku, instrukce ¢i strategie k Gloze
s vizualnim prostredkem, cil Glohy a Uc¢el daného vizuélniho prostiedku.

Co se tyké vizualnich prostiedki v u¢ebnicich cizich jazykua, rozpracovali jsme Kklasi-
fikaci jejich typa, které rozdélujeme do téchto skupin: realistické, analogicke, logickeé,
symbolické, kartografické a kombinované. Jednotlivé typy se lisi zptisobem zpraco-
vani ze strany tvarce i ze strany Zaka a Ize je vyuZzit ve vyuce cizich jazyka k riznym
G¢elaim. Z prehledu funkci vizudlnich prostiedka v u¢ebnicich cizich jazyka pak vy-
plyvé fada vyhod vizudlnich prostiedka pti uceni, jako je zvy3eni motivace, podpora
paméti, vytvaieni mentalnich modeld, vytvareni asociaci a rozvijeni mysleni (jak ver-
balniho, tak vizualniho), a to ptedevsim v ptipadg, kdy se jedna o vizualni prostiedek,
ktery je mnohoznacny. Tyto vyhody lze reflektovat také ve srovnani s textem, jelikoZ
vizualni prostiedky jsou ,,éteny* rychleji nez text, jsou také ,,oteviengjsi“ nez text,
¢imZ poskytuji vice prostoru k hram, interpretacim a diskuzim. V neposledni radé
nelze opomenout dtleZitou roli vizualnich prostiedka ve vyuce redlii, kdy vizualni
nad vlastni a cizi kulturou. Je v3ak tieba podotknout, Ze a¢koli k funkcim vizualnich
prostiedku existuje fada teoretickych praci, teorie na druhou stranu disponuje bilymi
misty k problematice porozuméni vidénému, a to predevsim v interkulturnim kontex-
tu a v moznostech jeho tréninku. Hovotime-li o interkulturnim chépéni vizualniho
prostredku, zbyva ptibliZit interkulturni dimenzi cizojazyéné vyuky, véetné pojeti re-
alii a jejich roli v soucasné cizojazycné vyuce™. Tomuto tématu se vénujeme v nésle-
dujici (¢tvrté) kapitole.

s Problematikou vizualizace gramatiky, slovni zasoby a dalSiho uciva cizojazy¢né vyuky se vzhledem
k tématu naSi prace dale nezabyvame.
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4 Realie ve vyuce cizich jazyku

Pred tim, nez se budeme vénovat hloubéji problematice redlii a jejich prezentace
ve vyuce cizich jazykt (némciny), je nutné piedstavit soucasné tendence v didaktice
cizich jazykt a sou¢asnou koncepci vyuky némeiny, ktera pievazuje na zakladnich
Skolach™. N&S vyzkum se tyka piedevsim jazykového kurikula, proto vénujeme tuto
kapitolu shrnuti zakladnich principti moderni cizojazyéné vyuky a novych tendenci
ve vyvoji jazykového kurikula v ¢eském kontextu. Zamétujeme se pritom na interkul-
turni” sloZzku obsahu jazykového vzdélavani, kterou se zabyvadme v naSem vyzkumu.
Cilem kapitoly je uvést SirSi souvislosti vyuky cizich jazyku, piedstavit souc¢asné po-
staveni némginy v ¢eském kurikulu a nastinit roli vyuky redlii a interkulturniho uéeni
v soucasné vyuce cizich jazyku.

4.1 Soucasné tendence v didaktice cizich jazyku

Od 70. let dvacétého stoleti se v didaktice cizich jazyka prosazuje tzv. komunikacni
pristup™, ktery byl Radou Evropy prohlaSen za vhodny ke vSeobecnému uZivani
Vv cizojazy¢né vyuce. Podstatnou charakteristickou vlastnosti tohoto metodického
piistupu je systematické smeérovani vyuky ke komunikaci, a to jak v produkci, tak
v recepci (Chodéra, 2006, s. 118). K z&sadam tohoto piistupu patii i skuteénost, Ze
jazykovy systém je vzdy spjat se sociokulturnim prostiedim,

z n&hoz jako dorozumivaci prostredek vyristal, jimz se obohacoval a jejz vzdy reflektoval.

Nerespektovani této zasady vede k deformacim, narusujicim proces komunikace a jeho spjatost s jejim
multikulturnim a interkulturnim vyznamem. (Chodéra, 2006, s. 130)

Duraz je v komunika¢nim ptistupu kladen také na uZivani autentického jazykového
materialu a prosazuje se rovnéz vyrovnané zastoupeni vsech ¢étyi fecovych dovednosti
(tj. ¢teni, psani, poslechu a mluveni)™. Hlavnim cilem tohoto pfistupu je rozvijeni

6 Zamgtujeme se na vyuku néméiny jako druhého ciziho jazyka na druhém stupni ZS, jelikoZ se v nasem
vyzkumu zabyvame analyzou ucebnic némginy uréenych pro tento stupen vzdélavani.

" Upozoriujeme, Ze v odborné literatuie je mozné se setkat na misto terminu interkulturni také
s terminem interkulturalni. V nasi praci davdme ptednost terminu interkulturni, ktery je v odborné
literatuie Gastéji pouzivan (k podrobng&jsimu objasnéni této terminologie viz Zerzova, 2012, s. 12-17).

% Komunika¢nim ptistupem se nerozumi pouze jedna metoda, ale jedna se spiSe o soubor postoju,
principii a z nich vyplyvajicich postupd, jejichz spole¢nym cilem je rozvijeni komunika&ni kompetence
(srov. HanuSova, 2006, s. 5).

7 Jak jsme uvedli v kapitole 3.5.3, krom¢ téchto &tyt fe¢ovych dovednosti se piedevSim v némecky
psané odborné literatuie objevuje také termin pata recova dovednost neboli Sehverstehen, ktera souvisi
s recepci vizualnich prostiedkt ve vyuce ciziho jazyka (viz Schwerdtfeger, 2003; Heyd, 1991).
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komunikacni kompetence®, do které Hymes (1991) zahrnuje jak lingvistickou kom-
petenci (souvisejici s osvojovanim jazykovych prostiedku), tak i schopnost pouZivat
jazyk (v podobé fec¢ovych dovednosti).

Na zékladé cetnych diskusi o vyhodach a nevyhodach tohoto piistupu se spise nez
0 komunikaénim pristupu hovoti dnes napt. o post-komunikacni ée (Harmer, 1994)
nebo o didaktickém pluralismu (Mothejzikova, 1995; déle viz napt. Sebestovd, 2011,
s. 15). Soucasna vyuka cizich jazyki je tak zaloZena na riznorodosti a komplexnosti,
kdy by si méli Z&ci osvojovat dovednosti jak sociolingvistické, tak interkulturni
(Necasovd, 2007, s. 10). Z hlediska pInéni vychovné-vzdélavaciho cile hovoti
Chodéra (2006, s. 181) v souvislosti s inova¢nimi trendy v didaktice cizich jazykt
také o posilovani humaniza¢nich prvka vyuky spjatych s interkulturni a multikulturni
senzitivitou a toleranci. Koncept komunika¢ni kompetence je tedy rozSiien
o interkulturni sloZku, spojovanou piedevsim s vyukou redlii, a je postupné nahrazovan
konceptem interkulturni komunikaéni kompetence (IKK; viz Zerzova, 2012; dale viz
kapitola 4.4). Z tohoto soucasného pojeti vychazime i v naSem vyzkumu, pticemz
sledujeme vybrané aspekty vyuky redlii, a to v kontextu rozvijeni schopnosti pouZivat
cizi jazyk (v podobé fe¢ovych dovednosti) a efektivné participovat pfi interkulturni
komunikaci (s vyuZitim potrebnych znalosti a piip. dovednosti). Chapeme tak vyuku
redlii jako Uzce propojenou s rozvijenim IKK a zamétujeme se na zprostiedkovani
sociokulturnich obsaht o cilové zemi v ugebnicich. Cilem cizojazy¢né vyuky je
z naSeho pohledu schopnost efektivni interkulturni komunikace, ke které mohou
prispét ziskané znalosti, dovednosti a zkuSenosti s cizi (a vlastni) kulturou.

4.1.1 Vyuka némciny jako druhého ciziho jazyka a koncept
mnohojazycnosti

V SirSi roviné se tyka naSe prace vyuky némciny jako ciziho jazyka®. Vzhledem
ke skutecnosti, Ze se v souc¢asnosti na ceskych zakladnich Skolach vyucuje némcina
vétSinou jako druhy cizi jazyk po angliéting jako prvnim cizim jazyku, zamé&tujeme se
na koncepci vyuky némg¢iny jako druhého ciziho jazyka.

Terminem druhy cizi jazyk se oznacuje jazyk, ktery se vyucuje ve Skolach vedle jiz
vyuc¢ovaného prvniho ciziho jazyka. V RVP ZV se v souvislosti s vyukou druhého ciziho

8  Komunikaéni kompetenci Chodéra (2006, s. 55) definuje takto: ,,jde o text nejen ve shodg se systémem
anormou, nybrz i tzem platnym pro dané komunikativni situace; tyka se sekundarni dovednosti vyssi
Urovng, kde se navzajem dotykaji prostredky verbalni a nonverbalni komunikace, faktory interkulturni
diferenciace, sociokulturni, extralingvistické a paralingvistické faktory typické pro dané jazykové
spolecenstvi*.

8 Terminem némc¢ina jako cizi jazyk (v ném¢iné zkracené DaF) se rozumi némgéina jako jazyk nemateisky,
ktery je osvojovan jako prostiedek k dorozumivani mezi prislusniky raznych narodu (viz napt. Sorger,
2010).
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jazyka setkdvame s pojmem dalsi cizi jazyk. Dalsi cizi jazyk je soucasti vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunikace a je dle RVP ZV do roku 2011/2012 vymezen
jako ,,dopliujici vzdélavaci obor s disponibilni ¢asovou dotaci 6 hodin na 2. stupni®.
Doplaujici vzdélavaci obory nejsou povinnou soucasti zakladniho vzdélavani, jeho
vzdélavaci obsah pouze dopliuji a rozSituji. Je mozné je vyuZzit pro vechny nebo jen
pro neékteré Zaky jako povinny nebo povinné volitelny vzdélavaci obsah (RVP 2V,
2005, s. 79). Dalsi cizi jazyk se vyuéuje v rozsahu 3 hodiny tydné (od 8. roéniku ZS)
nebo 2 hodiny tydné (od 7. roéniku ZS), piipadné v jinych hodinovych dotacich tak,
jak je uvedeno ve 3kolnich vzdélavacich programech (dale SVP) jednotlivych kol
(srov. FiSarova & Zbrankovd, 2007b, s. 8).

PoZadavky na vzdélavani v cizich jazycich formulované v RVP ZV vychazeji ze
SERRJ, ktery popisuje razné urovné ovladani ciziho jazyka. Vzdélavani v Cizim
jazyce smetuje k dosaZeni Urovné A2, vzdélavani v DalSim cizim jazyce sméiuje
k dosazeni Grovné Al (viz SERRJ, 2002). Zaci si maji v Dalsim cizim jazyce osvojit
zakladni pravidla komunikace v béZnych kaZzdodennich situacich, jednoduché sdélent,
urcité tematické okruhy, slovni z&sobu a tvoteni slov, zkladni gramatické struktury
a typy vét a zéklady lexikalniho principu pravopisu slov (srov. RVP 2V, s. 79; déle
viz kapitola 4.6.1).

Vyznam vyuky némginy jako druhého ciziho jazyka Ize chapat v souvislosti s vyukou
tzv. osobniho adoptivniho jazyka, ktery je definovan v cilech evropske jazykové
politiky: ,,Na z&kladé cile matetStina plus dva cizi jazyky by si mél kazdy obcan
vybrat jeden jazyk pro mezindrodni komunikaci a kromé toho by mél mit moznost
ucit se takzvany osobni adoptivni jazyk* (Evropska komise, 2009, s. 8). Predpoklada
se, Ze preferovanym jazykem pro mezindrodni komunikaci bude angli¢tina a osobni
adoptivni jazyk si ob¢ané Evropské unie vyberou z vlastnich, at” uz osobnich, ¢i
profesnich davodi. Osobni adoptivni jazyk by mél byt soucésti Skolniho kurikula
a uceni se tomuto jazyku by mélo zahrnovat také jak poznavani zemé, kde se danym
jazykem hovoii, tak poznavani kultury, literatury, spole¢nosti a dé&jin spojenych
s timto jazykem a jeho mluveimi (Evropska komise, 2008, s. 10).

Koncept mnohojazycnosti je dnes také aktualnim tématem ve védé a vyzkumu tyka-
jiciho se vyuky cizich jazyku (viz napi. Hufeisen & Neuner, 2003; MeiRRner, 2007).
V této souvislosti se odbornici zabyvaji napt. otazkou, jak vyucovat némgéing jako
druhému cizimu jazyku po angli¢ting (Deutsch nach Englisch, zkracené DaFnE). Ci-
lem takto zamétené vyuky je propojit osvojovani obou jazyka tak, aby dochézelo
k pozitivnimu transferu mezi obéma jazyky (srov. Neuner et al., 2009, s. 6).
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4.2 Zakladni pojmy souvisejici s problematikou vyuky
realii

Po stru¢ném nastinéni sougasné koncepce vyuky cizich jazyki, resp. némgéiny, se nyni
zamétime na vybrané pojmy souvisejici s problematikou vyuky realii. Vyuka cizimu
jazyku a interkulturalita jsou Uzce propojeny a tvoti podle Krumma (2002, s. 45)
podstatny zaklad nasi evropské spoleénosti. ZvIasté v dnesni dobé globalizace, migrace
a naristajicich pozadavka na jazykovou kompetenci evropskych obéanu je dulezité
jak samotné osvojovani jazyki, tak i rozvijeni schopnosti, dovednosti a kompetenci
spojenych s toleranci, senzibilizaci a empatii. Proto se v lingvodidaktické literatuie
¢asto objevuji pojmy jako interkulturni u¢eni, interkulturni kompetence, interkulturni
komunikaéni kompetence (IKK), interkulturni védomi, interkulturni komunikace
ad. V8echny tyto pojmy spojujeme vice ¢i méné s vyukou realii®?, v jejimz vyznamu
je mozné zaznamenat jisty posun od pouhého zprostiedkovani faktickych znalosti
k rozvijeni onéch schopnosti, dovednosti a kompetenci smétujicich k efektivni
komunikaci v cizojazy¢ném prosttedi. Nez pristoupime k samotnému objasnéni pojmu
redlie, povaZzujeme za nezbytné nejprve upozornit na skutecnost, Ze jazyk a kultura
spolu Uzce souvisi, nastinit rizna pojeti kultury a pribliZit dalsi ptibuzné pojmy.

4.2.1 Jazyk a kultura

Dle Schaffa (1963, s. 295) je jazyk ,,aktivnim ¢initelem pii utvaieni naSeho obrazu
svéta, ktery je v dasledku toho rizny v zavislosti na systému jazyka, ktery uzivame*.
Ze sociologického hlediska je jazyk chapan jako soucast kultury, kterd spolu s poli-
tickou existenci a védomim piislusnosti k urc¢itému néarodu identifikuje urgity narod
(Pracha, 2001, s. 21). V tomto ohledu ma jazyk a kultura k sobé velmi blizko. Chce-
me-li adekvétné objasiiovat procesy interkulturni komunikace, nemtuzeme piehlizet
tésné vztahy mezi jazykem, kulturou a mySlenim. Dle hypotézy Sapira a Whorfa®
uréovano charakterem toho jazyka, kterym mluvi. Rozdily mezi jazyky se tudiz od-
razeji i v rozdilné interpretaci svéta, véetné vnimani jinych lidi, u mluv¢ich jednotli-
vych jazyku.” Jazyk ovliviiuje naSe uvaZzovani o socidlnich problémech a procesech
a determinuje lidské védomi.

8 Jsme si védomi toho, Ze zvoleny vyraz vyuka realii mize byt vzhledem k jeho moznym konotacim
zavadgjici a nelze jej zaménovat s tak komplexnimi koncepty jako je IKK, nicméné se nam jevi jako
vhodny pro pouZivani v tomto textu za G¢elem zjednoduSeni.

8  Jedna se o tzv. teorii jazykového relativismu, kterd je rozvijena na pomezi lingvistiky a kulturni
antropologie (srov. Priicha, 2010a, s. 22). Kritici této teorie se domnivaji, Ze mysleni nelze zjednodusit
pouze na jazyk, ze v porozuméni svétu hraji roli i nejazykové prostiedky (viz napi. Murphy, 1998).
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O Uzkém vztahu jazyka a kultury tedy neni pochyb. Co v8echno Ize v3ak zahrnout
pod pojem kultura? Nalezneme fadu definic kultury, které se liSi svym specifickym
zamétenim dle dané discipliny. Za G¢elem uvedeni do problematiky piedstavime
nékolik vybranych definic pojmu kultura a dalSich ptibuznych pojma, které jsou
relevantni pro téma této prace.

Nejprve vymezime pojem kultura dle Prichy (2010b), ktery rozliSuje Sirsi a uzsi

pojeti kultury:
Podle SirSiho pojeti zahrnuje pojem kultura viechno, co vytvaii lidska civilizace — tedy jednak mate-
ridIni vysledky (artefakty) lidské ¢innosti, jako jsou napft. obydli, nastroje, odévy, plodiny, primysl,
dopravni a telekomunikagni systémy a dalsi, jednak duchovni vytvory lidi, jako je uméni, ndboZenstvi,
moralka, zvyky, vzdélavaci systémy, politika, pravo aj. Podle uzsiho pojeti (uplatiovaného hlavné
v kulturni antropologii) je pojem kultura vztahovan spiSe k projevim chovani lidi — tedy kulturou
urcitého spolecenstvi se mini jeho zvyklosti, symboly, komunikagni normy a jazykové rituly, sdilené
hodnotové systémy, predavané zkusenosti, zachovana tabu. (Priicha, 2010b, s. 45)

V anglicky psané lingvodidaktickeé literature se podobné rozliSuje koncept tzv. Big-C
Culture (Kultury s velkym K) a small-c culture (kultury s malym k). Vyznam
kultury s nazvem Big-C Culture (achievement culture) je spojen s vysledky lidské
¢innosti jako je literatura, uméni, historie, instituce apod., kdezto small-c culture
(behaviour culture) oznacuje psychologické rysy, které definuji skupinu lidi, jejich
kazdodenni smysleni, jednani a postoje. Porozumeéni small-c culture tak muze spiSe
vést k rozvijeni dovednosti, potiebnych pro efektivni interkulturni komunikaci
(viz Tomalin & Stempleski, 1993; Bennett, 1998, dale kapitola 4.5 v této préaci).

Z hlediska interkulturni psychologie jsou kultury chapany jako zakladajici element
interkulturni komunikace: ,,jako produkty minulého chovéni lidi a jako usmérnovatelé
budouciho chovani lidi. Tudiz lidé jsou na jedné strané spolutvirci kultury své spole¢-
nosti a na druhé stran¢ jsou zaroven touto kulturou fizeni ve svém chovani* (Berry et
al., 2002, s. 229). Kulturu Ize v této souvislosti chapat také jako ,,mentalni programo-
vani“. Je to ,,vzorec mysleni a chovani, ktery se nauci kazdy jednotlivec v tom prostie-
di, v némz vyrasta“ (srov. Hofstede & Hofstede, 2006, s. 14). Mluvime-li o uréitém
prostiedi, jednd se o jev kolektivni, ktery odliSuje prislusniky jedné skupiny lidi od ji-
nych. V tomto smyslu ma i kazdy narod svou vlastni narodni kulturu. Kazdy ¢lovek,
jenZ se setka s prislusnikem jiného nez vlastniho naroda, vnima jeho odliSnosti, jimiz
muZe byt odlidny jazyk, zptasob chovani, mysleni, oblékani apod. MiZeme tak fici, Ze
se lidé lisi krome narodni kultury i svou narodni mentalitou a kulturni, ptip. narodni
identitou (viz Pracha, 2010b, s. 120-132).

Kulturu lIze tedy chapat jak z pozice jednotlivce, tak i z pozice kolektivu. Pfitom
uvédomovani si vlastni kultury a vnimani cizi kultury hraje duleZitou roli pfi
interkulturni komunikaci, kde je tieba vzajemné si porozumét jak po strance jazykove,
tak mezilidské. Tuto kapitolu Ize tedy shrnout konstatovanim, Ze pro objasiiovani
specifiénosti fungovani interkulturni komunikace (a jejich ptip. probléma) jsou pak
podstatné tti zakladni fenomény, které jsou ve vzajemném vztahu: kultury, jazyky
a komunika¢ni chovani (obrazek 2). Problematikou interkulturni komunikace
se zabyvame dale v nésledujici kapitole.
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KOMUNIKACNI CHOVAN(

(pFislusnik( etnik, naroda)
Obrdzek 2. Zakladni fenomény pro objasniovani interkulturni komunikace: kultury,
jazyky a komunikacéni chovani. Pfevzato z Prlicha (20103, s. 24).

4.2.2 Interkulturni komunikace

Namisto pojmu komunikace v cizim jazyce je nékterymi autory preferovan jako vhod-
n&jSi ekvivalent pojem interkulturni komunikace® (viz napi. Byram, 1997a). Dle Pri-
chy (20104, s. 13) znamend interkulturni komunikace proces verbalniho a neverbalni-
ho sdélovani probihajici v riiznych socidlnich situacich, kdy jej miZzeme vnimat, po-
zorovat a prozivat. Probiha spontanné, vétSinou bez zamérného Usili komunikujicich
partnert k optimalizaci jeho pribéhu a efekti. Neboli jedna se o

termin oznacujici procesy interakce a sd&lovani probihajici v nejrizngjSich typech situaci, pfi nichz

jsou komunikujicimi partnery piislusnici jazykové a/nebo kulturné odlisnych etnik, naroda rasovych ¢i

nabozenskych spolecenstvi. Tato komunikace je determinovéana specificnostmi jazyka, kultur, mentalit
a hodnotovych systémi komunikujicich partnerd. (Pricha 20103, s. 16)

Obecné Ize Fici, Ze mezi komponenty schopnosti komunikovat patii kulturné specifické
znalosti a vSeobecné znalosti o kultuie a komunikaci (Knapp-Potthoff, 1997, s. 199).
V piipadé interkulturni komunikace je v3ak spektrum potiebnych znalosti SirSi. Inter-
kulturni komunikace predpoklada znalost jazykovych a nejazykovych prostiedkd, ¢ili
znalosti verbalnich a neverbalnich znakt komunikace (o¢ni kontakt, dotyky, fyzicky
postoj, proxemika ad.) a téZ znalosti kulturniho prostiedi (realii) partnera (srov. Nec¢a-
sova, 2007, s. 66—67). Pokud neni nektery z téchto aspekta interkulturni komunikace
pochopen nebo zndm, dochazi k nedorozumeéni mezi partnery, piip. az ke kulturnimu
Soku (viz napt. Hofstede & Hofstede, 2005, s. 324).

Otézkou vSak zustava, jak jsou na interkulturni komunikaci ptipraveni mluvéi,
resp. Zaci a studenti ciziho jazyka. Nec¢asova (2007) naznacuje na zéklade vysledku
vlastniho vyzkumu, Ze ptipravenost adolescentt ze strednich Skol je na interkulturni
komunikaci nedostate¢na. Z odpovédi z dotaznika, které vyplnili respondenti ve véku

8 Synonymem interkulturni komunikace je v ¢eské védecké terminologii ,,komunikace mezi kulturami*
nebo mezikulturni komunikace. SpiSe se vSak pro oznacovani procesu pouziva pojem interkulturni
komunikace (jako ekvivalent anglického vyrazu intercultural communication), ktera zahrnuje komuni-
kaci mezi lidmi z raznych kultur. Mezikulturni komunikace (anglicky cross-cultural communication)
pak naznacuje spise srovnani komunikaénich zvyklosti napii¢ kulturami (srov. Gudykunst, 2002; dale
viz Zerzova, 2012).
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od 15-19 let, vyplyv4, Ze hodnoceni narodia némecky mluvicich zemi i vlastniho
ndroda zahrnuje fadu predsudki a stereotypu, a to ¢asto podvédomé (k vyzkumu
Necasové také viz kapitola 4.8). Proto je tieba vénovat této problematice ve vyuce
vice pozornosti, o interkulturnich tématech s Zaky/studenty hovotit a interkulturni
komunikaci ,,cvicit“.

4.2.3 Stereotypy

Jak ve vyuce, tak i v béZném Zivoté se pfi interkulturni komunikaci objevuji razné
bariéry, které mohou interkulturni komunikaci narusit. Prikladem takové bariéry jsou
stereotypy, které mohou byt trvalé, piendSené z generace na generaci a rozvijené uz
od raného véku. Tykaji se napi. typického chovani ngjakého naroda a mivaji az ne-
gativni vyznam. Ukolem interkulturniho uceni ve vyuce cizich jazyki je vytvaieni
téchto stereotypii predchazet, eliminovat je nebo o nich alespon diskutovat.

Stereotypy jsou chapany jako ,,minéni o tfidach individui, skupinach nebo objektech,
kterd jsou v podstaté Sablonovité zpasoby vnimani, a posuzovani toho, k ¢emu se
vztahuji; nejsou produktem pfimé zkuSenosti individua, jsou ptebirany a udrzuji se
tradici“ (Nakoneény, 1997, s. 223)%. Rozlisuji se heterostereotypy, které urciti jed-
notlivci ¢i skupiny osob zaujimaji k jinym skupinam, a autostereotypy, které zauji-
maji k sob&é samym (srov. Priicha, 2010b, s. 67). Muzeme tak hovofit i o narodnich
stereotypech k piisluSnikam vlastniho néroda ¢i jinych nérodd, kdy se vyjadiujeme
k typickym vlastnostem uréitého naroda (napi. Némci jsou piesni a poradni).

V odborné diskusi o stereotypech ve vyuce cizich jazyku jsou patrné dva proudy (Ha-
ase, 2010, s. 176). Dle jednoho je Zadouci vyhybat se stereotypim (viz napi. Huhn,
1978), dle druhého by se jim mélo vénovat komplexnégji, vysvétlovat je, diskutovat
o0 nich, aby si Zaci uvédomovali existenci stereotypii (viz napt. Bausinger, 1988; Li-
ger, 1991; Ninning, 1999). Podle Ninninga (1999, s. 348) maji stereotypy dokonce
orienta¢ni funkci, ktera prispiva k pochopeni cizi kultury. Umoziuji orientaci v kaz-
dodennim Zivoté, protoze slouzi k redukci komplexnosti cizich skuteénosti (srov. Alt-
haus, 2001, s. 1175). Je v3ak tieba upozornit na to, Ze stereotypy nemaji nic spole¢né-
ho se skute¢nosti, ale pouze néco vypovidaji o téch, kterych se tykaji (Bredella, 1999,
s. 106).

Maji byt tedy stereotypy kvili svému choulostivému charakteru tematizovany
ve vyuce cizich jazyka, resp. v cizojazyénych uc¢ebnicich? Jsme si védomi nejednosti

8 Stereotypy jsou nékterymi autory povazovany za soucast piedsudka (viz Pracha, 2010b, s. 67). Pred-
sudky lze definovat jako ,,pfedpojatost, ndzorova strnulost; emo¢né nabity, kriticky nezhodnoceny Usu-
dek a z n&j plynouci postoj, nazor piijaty jedincem nebo skupinou* (Hartl & Hartlova, 2000, s. 464).
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nézori na tuto problematiku, nicméné se ve shodé s Byramem (1993)% domnivame,
Ze by tato témata méla byt souc¢asti vyuky cizich jazyka za piedpokladu, Ze budou
prezentovana dostate¢né citlivé a s pomoci interkulturné kompetentniho ugitele, ktery
disponuje znalostmi a dovednostmi potiebnymi pti interkulturni komunikaci.

4.2.4 Interkulturni uéeni

S cilem rozvijet u Zaku jejich schopnost interkulturni komunikace souvisi dalezita
pedagogicka a spolecensko-politickd funkce vyuky cizich jazykda (Krumm, 2002,
s. 45). Ve vyuce cizich jazyki, konkrétné piedevSim v souvislosti s vyukou realii,
Ize poukazat na odliSnosti a specifika riznych kultur. Kazdodenni vlastni svét Zaka
je zde konfrontovan se svétem zemé, jejimuz jazyku se Zak uci. V této souvislosti
upozoriuje fada autord na vyznam chapani vlastni (Eigenverstehen) a cizi kultury
(Fremdverstehen) (viz napi. Krumm, 2003, s. 141; Muller-Jacquier, 2001, s. 1230)
azprostiedkovani kulturné kontrastivnich (interkulturnich) témat jako daleZité sou¢asti
vyuky redlii (srov. napt. Heyd, 1997, s. 34-74; Raasch, 1997; ABCD-Thesen, 1990).
V soucasné dobé je proto kladen diraz na zahrnuti interkulturniho uceni® do vyuky
cizich jazyka (srov. Wierlacher & Bogner, 2003, s. 96-101). Bischofova, Kesslingova
a Krechel (1999) vysvétluji interkulturni uéeni na jedné strané jako otevieni se cizi
kultute a na druhé strané jako uvédomovani si toho, Ze je naSe vnimani ovliviiovano
vlastni kulturou. Jednim z principt interkulturniho uceni je ten, Ze Zaci na zakladé
exemplarnich témat poznavaji vlastni i cizi kulturu, pficemz vyuzivaji své schopnosti
vnimani a empatie (Pauldrach, 1992, s. 4-15). Zaci mohou spole¢nd s ugitelem
prodiskutovat témata, kterd se vztahuji jak ke globalnim problémum, tak i k redliim
dané zemé, a zaroven pozndvat nové skute¢nosti o vlastni zemi a zemich cizich
narodt. Tim se Zaci seznamuji s vyznamem interkulturni komunikace a pripravuji
se na ni do budoucna.

Interkulturni uceni je charakteristickym rysem interkulturné zaméiené vyuky cizich
jazyka, kterou charakterizuji dle Wildenové (2008, s. 19; viz také Gogolin, 2003, s. 99;
Krumm, 2003, s. 119) dvé& hlavni skupiny piistupi: piistupy orientované na reélie
(landeskundliche Ansatze) a piistupy orientované na procesy (prozessorientierte
Ansatze). Pristupy orientované na reélie zahrnuji jak tradi¢ni piistupy vyuky realii,
jejichz cilem je osvojovani znalosti o kultuie dané zemg, tak i nové piistupy, které
zduraziuji diferenciaci spolec¢nosti, tzn. Ze kultura jedné zemé neni homogenni.

8  Stereotypy jsou soucasti Byramova minimalniho seznamu témat pro vyuku reélii a rozvijeni IKK (viz
Byram, 1993, s. 34-35), kterému se vénujeme déle v kapitole 4.5.

8 Interkulturni uceni lze pojimat i obecné mimo kontext vyuky cizich jazyki: Napt. Novy a Schroll-
Machlova (2005, s. 62) uvadi, Ze ,,interkulturni u¢eni probiha vzdy v okamziku, kdy je jedinec nucen
vyporadat se n&jakou formou s kulturné cizim prostiedim, protoze toto vyporadani drive ¢i pozdgji
vede k takovym zkuSenostem, které jsou oznacovany jako zazZitek disonance mezi vlastnimi a cizimi
kulturnimi elementy.*
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Pristupy orientované na proces chapou pojem kultura jako proces s vlastni dynamikou
a raznorodosti kulturnich systéma.

Jak je z piedeSlych texta patrné, interkulturalita je duleZitou soucasti cizojazy¢ne vy-
uky. ProtoZe v3ak nebyly reélie vZdy chdpany v souvislosti s interkulturnim uc¢enim ¢i
z pohledu interkulturni vyuky cizich jazyku, predstavime v nasledujici kapitole razna
pojeti redlii a vymezime tento pojem tak, jak jej chdpeme dnes.

4.3 Rulzna pojeti vyuky realii

Jak uvadi Necasové (2007, s. 11), zasadnim faktorem ovliviwjicim pojeti redlii je
spolecensko-politicka situace zemé a doby, v niz se 7k cizi jazyk uéi a také spolecen-
sko-politicka situace zemg, jejiz jazyk se Zak ugi. To se pak odrézi ve vzdélani ucitelq,
v tvorbé u¢ebnich materidli a obsahu vyuky redlii stanoveného v kurikularnich doku-
mentech. Pro piehled uvedeme tii zakladni piistupy v pojeti vyuky reélii: kognitivni
(faktograficky), komunikacni a interkulturni (viz Weimann & Hosch, 1991).

V kognitivnim piistupu se ve vyuce redlii jedna predevsim o systematickou prezentaci
fakt a poznatka o cilové zemi, které vychazely z riznych obori (zemépisu, déjepisu,
politologie, sociologie ad.). V komunika¢nim piistupu je cilem rozvijet komunikaéni
kompetenci a piedmétem vyuky reélii byla tedy konverza¢ni témata o kazdodennim
Zivoté obyvatel cilové kultury (bydleni, volny ¢as, prace apod.). Interkulturni pfistup
klade diraz na rozvoj komunikaéni a interkulturni kompetence, pfi¢emz v centru po-
zornosti je vnimani cizi a vlastni kultury a strategii, které maji podpofit vzajemné
porozumeéni pfi interkulturni komunikaci (srov. Pauldrach, 1992, s. 6-8).

Na pojeti redlii nahlizime také z hlediska jejich integrace ve vyuce. Zatimco v kog-
nitivnim pristupu byly redlie chapéany jako samostatny obor, v komunika¢nim a in-
terkulturnim piistupu jsou uz redlie pojimany jako integrovana soucést vyuky cizich
jazyka (tzn. propojend s rozvijenim re¢ovych dovednosti a osvojovanim jazykovych
prostiedktl). Necasova (2007, s. 84, viz také Pauldrach, 1992, s. 12) hovoti o inte-
grativnim a kontrastivnim pojeti reélii. Integrativni redlie jsou sougasti vyuky cizich
jazyka a jednd se tak o SirSi pojeti pojmu reélie. Piedmétem tzv. kontrastivnich redlif
je srovnavani, predevsim kontrasti a rozdila. Na rozdil od interkulturniho ptistupu
nejsou vSak zaméieny na cil GspéSné interkulturni komunikace. Toto pojeti podléha
¢etnym kritikdm (viz napi. Pauldrach, 1992). Problém, ktery muze nastat pii srov-
navani vlastni a cizi kultury, je hodnoceni ,lepSi* a ,,horsi*. Proto Pauldrach (1992,
s. 172) navrhuje, aby interkulturni srovnavani neslouZilo jako metoda k ziskani zna-
losti, nybrz aby spiSe piedstavovalo cil — pochopeni dvou kultur.
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Pojeti vyuky redlii proSlo fadou zmén i z hlediska jejich oznaceni. Predevsim
v némecky mluvicich zemich nebylo oznaceni redlii zprvu jednozna¢né. Od 1880
se uzival vyraz Realienkunde, dale pak na za¢atku 20. stoleti Kulturkunde a od 60. let
20. stoleti se nej¢astéji pouziva vyraz Landeskunde®. V ceském prostiedi je pouzivani
vyrazu realie ustalenéjsi, nicméné je nutné podotknout, Ze vyznam tohoto pojmu je
v soucasnosti chdpén v SirSich souvislostech (jak nastitiujeme déle v této kapitole).

V tradi¢cnim pojeti, tedy spiSe ve faktograficky zamérené cizojazycné vyuce jsou

redlie chapany jako
poznatky tykajici se zemépisu dané oblasti, jejiho historického vyvoje (dé&jin), jejich hospodaiskych,
politickych, socialnich podminek, jeji literatury, uméni, védy a techniky i dalSich okruhi tvoficich
kulturu ptislusné cizi zemé a jejiho naroda ¢i narodi. Obsahuji tedy fakta (skutecnosti, reélie)
charakterizujici prisluSnou jazykovou oblast v naSi soucasnosti s piihlédnutim k jeji minulosti
i jejim aktualnim vyvojovym tendencim. Tato fakta jsou zaroven klicem k pochopeni mnohych jevi
jazykovych (po strance vyrazové a vyznamové spadajicich do sféry lingvoredlii. (Hendrich, 1988,
s. 115)

Lingvorealiemi® se pak rozumi ,,poznatky Uzce souvisejici s vyznamem slov, slovnich
spojeni, frazeologie i vétSich jazykovych Gtvart, a to zvI&ste téch slov ¢&i Gtvarg,
které odréZeji mimojazykovou skute¢nost ptizna¢nou pro danou cizojazyénou oblast”
(Hendrich, 1988, s. 115).

Dle Chodéry (1999, s. 55-56) jsou lingvorealie redlie, které jsou tésné spjaté
s jazykem, tedy ve smyslu jednoty oznacujiciho a oznacovaného, zatimco u reélii je
toto spojeni volné. Dale Chodéra uvadi:
Lingvoreélie — na rozdil od relii — obsahuji vZdy nexus, tj. porovnavaji cizi jazyk s mateiskym. Jsou
piedmétem lingvistiky, zatimco redlie pislusnych specialnich véd, napt. histografie, geografie atd.
Opora o lingvistiku je zdvazna ve v3ech situacich cizojazyéného vyudovani — uéeni, opora o specialni
odborné védy typu geografie apod. je fakultativni. Lingvorealie miti k naplnéni jazykového cile,
reélie — cile vzdélavaciho resp. vychovného. (Chodéra, 1999, s. 55-56)

Reélie sméiuji k poznavani kultury a historie jiného néroda, k posilovani interkulturni
amultikulturni senzibilizace a tolerance zaki. Lingvoreélie zase prispivaji k poznavani
riznorodosti jazykia (Chodéra, 2006, s. 89). Obé tyto slozky vyuky, jak vyuka realii,
tak lingvorealii, sleduji polyfunkéni cile, zahrnujici sloZzku komunikaéni, vzdélavaci,
vychovnou i motivaéni. Jak Hendrich (1988, s. 116) uvadi, cilem vyuky redlii je tedy
nejen vstipit Zakam vécné znalosti, ale zarover rozvijet na této tematice jejich znalosti
jazykovych prostiedka (slovni zasobu, gramatiku, vyslovnost aj.), jakoZ i fe¢ové
dovednosti.

V soucashosti se viak opousti od pouhého piedavani poznatkt ve vyuce reélii a daraz
je kladen vice na zahrnovani takovych obsahti, které by smérovaly k piipravé na in-
terkulturni komunikaci. Z perspektivy blizké zminénému komunika¢nimu pristupu

8  Krumm (1992, s. 16-17) toto oznaceni jeSt¢ upfesiuje jako Leutekunde, protoze se domniva, Ze
piedstavy lidi o n&jaké zemi jsou vétSinou predstavy o lidech.

8 Krumm (1992, s. 18) oznacuje v této souvislosti redlie vztahujici se k jazyku jako sprachbezogene
Landeskunde, kdy jednotliva slova mohou nést kulturni vyznam.
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vyuky redlii jsou tak predmétem realii v3echny aspekty spolecenského Zivota zemg,
jejimuz jazyku se ve vyuce cizich jazykua uéi (srov. Buttjes, 1991, s. 112). Jedna se o
... zprostiedkovani znalosti o pfirozenych podminkach a Zivoté obyvatel zemé cilového jazyka, jejich

politickych, hospodarskych a kulturnich fenoménech, které Zak potiebuje k tomu, aby se mohl pfi
osobnim setkani s jinou kulturou domluvit adekvatnim zptasobem. (Heyd, 1990, s. 47)

Necasova (2007, s. 86) se priklani spiSe k interkulturnimu pojeti vyuky redlii a roz-
Situje pavodni Hendrichovu definici o poZadavek rozvijet interkulturni komunikaci:

narodu prislusné cizi zemé a jednak dovednosti potiebnych v procesu interkulturni komunikace, a to
na zakladé srovnavani cilové kultury s vlastni i dalSimi kulturami s cilem formovat u zaka interkulturni
kompetenci.

Necasova (2007, s. 92) dale zdaraziuje vzajemné propojeni viech slozek vyuky cizi-
ho jazyka (rozvijeni recovych dovednosti, osvojovani jazykovych prostiedki a vyuky
redlii) i viech trech zminénych ptistupa vyuky reélii (kognitivni, komunika¢ni a in-
terkulturni).

V souladu s Nec¢asovou se domnivame, Ze uvedené tii pristupy vyuky reélii se navza-
jem prolinaji a chdpeme tak vyuku redlii jednak jako zprostiedkovani znalosti o vSech
aspektech kultury a obyvatel cilové zemé, které je tieba konfrontovat se znalostmi
o vlastni kultufe a znalostmi o svétu viibec (Weltwissen), ale i jako zprostiedkova-
ni znalosti a rozvijeni dovednosti potiebnych k efektivni interkulturni komunikaci.
Vedle toho roz3itujeme rozvijeni interkulturni kompetence jako cile interkulturné za-
meétené vyuky cizich jazyka o rozvijeni interkulturni komunikacni kompetence (viz
nasledujici kapitola).

4.4 Interkulturni komunikacni kompetence

S interkulturni vyukou cizich jazyki jsou spojeny jak didaktické cile vyuky cizich
jazyku, tak i obecné vzdelavaci cile, které zahrnuji predevsim cile ¢innostné zaméiene
vyuky (srov. Wilden, 2008, s. 21). V této souvislosti se hovofi o poZzadavku rozvijeni
schopnosti a kompetenci, jako je schopnost interkulturni komunikace (interkulturelle
Kommunikationsféhigkeit viz Oksaar, 2003; interkulturelle Sprachhandlungsfahigkeit
viz Krumm, 2003) nebo interkulturni komunika¢ni kompetence (intercultural com-
municative competence viz Byram, 1997b), na kterou se zaméiime v této kapitole.

V modelu Byrama ma IKK 5 dimenzi (Byram, 1997b, s. 31): postoje (attitudes), zna-
losti®® (knowledge), dovednosti interpretace a nachazeni spojitosti (skills of interpre-
ting and relating), dovednosti objevovani a interakce (skills of discovery and interac-

% Se znalostmi spojuje Byram (1997b; cit. dle Wilden, 2008, s. 21-22) kognitivni cil interkulturni vyuky
cizich jazyku, ktery vychazi predevsim z faktograficky zamérené vyuky reélii.
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tion) a kritické kulturni uvédoméni/politické vzdélani (critical cultural awareness/
political education)®. Byram pro kaZzdou dimenzi stanovuje cile, které maji Zaci v in-
terkulturni vyuce cizich jazyka dosahnout. Vyraz native speaker nahrazuje vyrazem
intercultural speaker, ktery disponuje témito péti dimenzemi a jevi se tak jako ideélni
cilovy produkt vyuky cizich jazykd (viz Byram 1997b, s. 32)°%.

Oznaceni IKK je rozsitenim vyrazu interkulturni kompetence, kterou Priicha (20103,
s. 46) definuje jako
zpusobilost jedince realizovat s vyuzitim osvojenych znalosti o specifi¢nostech narodnich/etnickych
kultur a ptislusnych dovednosti efektivni komunikaci a spolupraci s prislusniky jinych kultur. Z&kladem
interkulturni kompetence je jazykova vybavenost jednotlivce a respektovani kulturnich specifi¢nosti

partneri. [...] Interkulturni kompetence se méa ziskat prostiednictvim Skolniho vzdélavani, zejména
v rdmci vyucovani cizim jazykam a multikulturni vychovy. (Pracha, 2010a, s. 46)

Koncept IKK chapeme viak komplexnéji a v kontextu vyuky cizich jazyka, a proto
davame prednost uzivani tohoto pojmu®. Jak doklada rada odbornych praci, jedna
se 0 sloZity koncept, zahrnujici mnoho dil¢ich kompetenci. VétSina modelia IKK
vymezuje kognitivni, konativni/behavioralni a afektivni schopnosti, kterymi by méli
G¢astnici interkulturni komunikace disponovat. Kromé zminéného Byrama (1997b)
je to také napt. model Fantiniho (2000) ¢i Deardorffové (2004). Pro tyto jednotlive
roviny IKK (kognitivni, Kkonativni/behaviordlni a afektivni) jsou formulovany
konkrétni cile ve formé znalosti, dovednosti, postoji a hodnot. Z ¢eského prostiedi
zminujeme didaktizovany model IKK dle Zerzové (2012), ktery byl vypracovan
za Ucelem analyzy procesu vyuky angli¢tiny®. Obsahuje znalosti Big-C culture
(obecné a specifické), znalosti small-c culture (obecné a specifické), postoje a hodnoty
(obecné a specifické) a dovednosti/chovani (obecné a specifické)®.

Rozvijeni IKK s vyukou redlii Uzce souvisi, proto jsme tento koncept zohlednili
i v nadi praci. Prostrednictvim exemplarnich témat realii maji Zaci také moZnost
rozvijet svou IKK, nutnou pro efektivni komunikaci s piisludniky cilové zemé. Jaka
témata by méla vyuka redlii zahrnovat, piedstavujeme v nasledujici kapitole.

% K popisu téchto dimenzi viz Zerzova (2012, s. 201-203).

92 Byram (1997b, s. 32) upozoriuje téZ na to, Ze cilem rozvijeni IKK je v prvni fad¢ aktivni pouzivani
cilového jazyka, piipadné pak mateiského jazyka.

% Termin interkulturni kompetence chapeme obecnéji, v souvislostech i mimo cizojazyénou vyuku.

% K dalsim modelam a vymezeni IKK z ¢eského prostiedi viz napt. Rosinova (2008), Kostkova (2011).

% Jak vyzkum Zerzové (2012) ukazal, obsahy Big-C Culture tvoii ve vyuce anglictiny na 2. stupni ZS
priblizné dvakrat vice ¢asu nez obsahy small-c culture (ptrestoze porozuméni small-c culture maze
spiSe vést k rozvijeni dovednosti potiebnych pro efektivni interkulturni komunikaci), pricemz se jedna
pievazné o kulturné specifické znalosti. MenSi pozornost je vénovana ve vyuce postojam, hodnotam,
dovednostem a chovani (jak obecnym, tak specifickym).
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4.5 Témata k vyuce realii a rozvijeni interkulturni
komunikacni kompetence

Ve shodé s Penningem (1995, s. 630) se domnivame, Ze vymezeni a pokryti vech
témat redlii ve vyuce je nemozné. SpiSe neZ jako jednotlivé celky je dle Penninga
nutné vnimat témata realii jako sit’ navzajem propojenych témat. Vychozi ma byt
pro nas tematické jadro, z kterého mizeme odvodit dalSi piibuzna témata. Penning
tak stanovuje 8 zakladnich tematickych okruhd pro vyuku reélii, sestavenych pro
zahrani¢ni studenty navstévujici piipravny kurz némeiny ke studiu na némecké vysoké
Skole, proto jsou tato témata orientovand na Némecko: Zemé a lidé (napt. geografické
jevy, mésta a regiony, vyvoj némeckého jazyka), VSedni den, spolecensky Zivot
(napt. socialni kontakty a vztahy, prace a volny ¢as, zZivotni styl, role Zeny, svatky
a zvyky, cizinci v Némecku), Masmédia a verejné mineni (napt. vliv médii, tisk),
Vzdéelavani a veda (Skola a profesni vzdélavani, némecké vysoké Skoly, studium
a studentsky Zzivot), Hospodarstvi a technika (napf. svét prace, socialni jistota,
doprava, Zivotni prosttedi, energie), Stat a politika (napt. politické strany a volby,
vladni systém, Némecko v EU), D¢jiny (napf. identita Némcid, znamé osobnosti
z némeckych dgjin, d&jiny Berlina), Kultura (literatura a divadlo souc¢asnosti, filmy
z Némecka, muzea, zivot a dilo znamych osobnosti Némecka).

Podobn¢ navrhl Byram (1993, s. 34-35) ,,minimalni seznam* tematickych okruht
o cilové cizi zemi a jeji kultuie, ktery ma slouZit jako opora pti tvorbé uc¢ebnic ciziho
jazyka v sekundarnim vzdélavani. Vymezil tak doporuc¢ené minimum témat, ktera se
maji objevovat v u¢ebnicich cizich jazykt a maji prispét k rozvijeni interkulturni ko-
munika¢ni kompetence. Jedna se o tyto tematické okruhy: Socialni identita a socialni
skupiny; Socidlni interakce, minéni a chovani; Socialni a politické instituce; Socializa-
ce a kolobéh Zivota; Narodni historie; Narodni geografie; Stereotypy a narodni identi-
ta. Dle Byrama (1993, s. 58) je vSak obtizné stanovit zakladni soubor sociokulturnich
témat, ktery by byl vhodny pro viechny skupiny Zaku/studentt. Proto Ize predpokla-
dat, Ze se bude soubor témat v ucebnicich raznych ro¢nika a pokrocilosti lisit.

V souvislosti s redliemi se hovoii také o tzv. universaliich. Tim jsou myslena
obecnd témata a kazdodenni situace (bydleni, jidlo, navazovani kontaktd, prace
ad.), které se objevuji ve vech kulturach. Tématem vyuky cizich jazykd jsou pak
universalia v cilovém jazyce, pricemZ se maji zaci ucit, jak adekvatné komunikovat
v kaZzdodennich situacich cilové zemé. Jedna se piedevSim o tato témata: Zakladni
existencni otdzky (narozeni, smrt, byti ve svétg), Vlastni identita (Ja, osobni
charakteristika), Socialni identita v privatni sfé/e (My, napi. rodina), Socialni
identita ve verejné sféie (My a oni), Partnerské vztahy, Bydleni, Vychova, Zaopat/eni
(oblékéani a stravovani, Mobilita (doprava), Komunikace (pouZivani sytému znaka
a médii), Péce o zdravi, Hodnotova orientace a normy (etické principy, vira), Pojeti
¢asu (minulost, pfitomnost, budoucnost), Duchovni dimenze (sebereflexe, fantazie,
emoce) (viz Neuner & Hunfeld, 1993, s. 113).
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Jak jsme jiz nastinili v kapitole 4.2.1, pojem kultura byva rozliSovan ve vyznamu
Big-C a small-c culture. V této souvislosti Ize i rozliSit témata realii. Pod obsahy
Big-C Culture mizeme zahrnout napi. znalosti z oblasti historie, literatury, uméni,
politiky ad., tedy spiSe faktografické znalosti, pod obsahy small-c culture pak
spiSe kazdodenni zivot lidi, jejich smysSleni a jednani, které je kulturné podminéné.
I kdyZ se tyto koncepty jevi v dichotomickém vztahu, je tieba upozornit na to, Ze se
ve skutecnosti jedné o kontinuum (srov. Zerzova, 2012, s. 58) a Ze se nékterd témata
tedy mohou piekryvat.

Vycéty uvedenych témat naznacuji, Ze reélie zahrnuji poznatky z mnoha védeckych
disciplin, ¢imzZ jsou kladeny také vétSi naroky na znalosti ucitel, a zaroven vybér
témat pro vyuku redlii (zahrnuti do ucebnich materialt) piedpokladd promysleny
proces, ktery ovliviiuje fada faktord: typ kurzu, ptedpoklady Zakt (Uroven jazyka,
vék, motivace ad.) a predpoklady ucitele (stupen vzdélavani, dalsi vzdélavani, zajem
o0 problematiku ad.). V neposledni fadé by méla byt témata realii volena v souladu
s principy a cili vyuky reélii. V dalSi kapitole zminujeme predevsim ty cile a principy,
0 které se opirame v naSem vyzkumu.

4.6 Cile a principy vyuky realii

Zvlasté s nastupem interkulturniho piistupu a s vydanim tzv. Tezi ABCD (ABCD-
Thesen, 1990, viz dale) se v didaktice némg¢iny jako ciziho jazyka zdiraziuje namisto
pouhého zprosttedkovani informaci jako cile moderni vyuky realii spiSe kulturni
senzibilizace a rozvijeni schopnosti, strategii a dovednosti potiebnych pii setkani
s cizimi kulturami (srov. Zeuner, 2001, s. 45).

Na tyto cile lze nahliZet jako na vSeobecné vzdélavaci cile, které dle Krumma (2002,
s. 45) vedle jazykovych cili neodmyslitelné patii do interkulturni vyuky cizich jazyka.
Do vSeobecnych vzdélavacich cili autor fadi kromé jiného toleranci, schopnost
empatie a vychovu k dorozumeéni se mezi narody. DalSim cilem je pak i pfekonani
stereotypu a predsudki.

Hackl, Langer a Simon-Pelanda (1998, s. 5-6) pak shrnuji cile moderni vyuky realii
prostrednictvim kombinace ti cilovych dimenzi: kognitivni, afektivni a konativni.
Tomu odpovidaji tyto oblasti cili: sociokulturni senzibilizace a zména perspektiv,
zprostiedkovani strategii k samostatnému osvojovani znalosti, metody a postupy
k integraci piedchozich znalosti (o svétu), viemt a novych znalosti. Nelze opomenout
ani chapani vlastni a cizi kultury, které vedle faktickych znalosti zdtraziuje Miiller-
Jacquier (2001, s. 1230) jako rovnocenny cil interkulturni vyuky redlii.

Dale je kladen daraz na tyto principy vyuky realii: Co se tyka témat, vyuka realii
by méla byt ,,plurinacionalni a regionalni*, tzn. neméla by se sousttedit pouze
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na Némecko, ale na viechny némecky mluvici zemé (viz niZe koncept D-A-CH-(L)),
neméla by usilovat o Uplnost informaci, ale spiSe o exemplarni uéeni, méla by
spojovat historii s piitomnosti (Geschichte im Gegenwartigen), méla by se zakladat
na autenti¢nosti a rozmanitosti zdroji a zahrnovat kulturné kontrastivni témata se
zamétenim na kaZzdodenni projevy kultury. Vyuka by méla byt dale ¢innostné
orientovana a zaméiena na zaka (s ohledem na jeho vek, vychozi kulturu, zkuSenosti,
specifické oblasti zajmu ad.), pticemz je zde zak chapan jako aktivni aktér (aktivity
by mély podnécovat Zzéka k objevovani skutecnosti). Princip integrace je zduraziiovan
v souvislosti s propojenim ug¢eni se jazyku a kultuie a téZ v souvislosti s propojenim
uciva s dalSimi disciplinami (literatura, geografie, politologie, d&jiny uméni,
ekonomie, sociologie ad.) (srov. Hakl, Langer, & Simon-Pelanda, 1990; Heyd, 1997;
Badstiibner-Kizik & Radziszewska, 1998; Janikové, 2010).

Jednémi ze stéZejnich zdrojt k teoretickym vychodiskam cila a principa vyuky reélii
konkrétné pro néméinu jako ciziho jazyka jsou dale Teze ABCD (ABCD-Thesen)
a koncept D-A-CH-(L), které nyni stru¢né charakterizujeme.

ABCD-Thesen a koncept D-A-CH-(L)

Ucivo realii zohledtiujici vSechny némecky mluvici zemé nebylo pied 80. léty
a beéhem 80. let 20. stoleti v u¢ebnicich némgeiny zahrnuto (srov. Fischer, Frischherz,
& Noke, 2010, s. 1499). Jednalo se o jednu ze skute¢nosti, kterd vedla k vieobecné
nespokojenosti didaktikti némeiny se situaci vyuky redlii. Proto se v fijnu 1988
setkali experti spolka ugitelit némeiny z Rakouska (A), Spolkové republiky Némecko
(B), Svycarska (C) a Némecké demokratické republiky (D) s cilem hledat moZnosti
kooperace v daldim vzdélavani ugitelt, koncipovat nadndrodni materialy pro vyuku
redlii a formulovat jeji vyukové principy. Podle zacatku pismen zigéastnénych
zemi byly tyto principy pojmenovéany jako ABCD-Thesen (Teze ABCD) a vydany
v roce 1990 (viz Hackl et al., 1998, s. 5-12). Zahrnuji 22 tezi popisujici vSeobecné
a didakticko-metodickeé principy k vyuce redlii a tvorbé uc¢ebnic némciny jako ciziho
jazyka.

Dle Tezi ABCD nema byt primarni Glohou redlii zprostiedkovani faktografickych
informaci a ¢iselnych Gdaji, ale senzibilizace arozvoj schopnosti, strategii a dovednosti
pii setkani s cizi kulturou (Teze 4, srov. Fischer, Frischherz, & Noke, 2010, s. 1500).
K dalSim principim deklarovanych v Tezich ABCD, kterym bychom chtéli vénovat
pozornost, patii princip aktivniho ugeni se ve vyuce redlii. Je zde zduraziiovano, Ze je
tieba vzbuzovat u Zaki zveédavost a chut’ k objevovani a podporovat aktivni stietavani
se s cizimi kulturami. Co se tyka témat realii, jako duleZita soucést vyuky reélii je
chapano zprostredkovani kulturné kontrastivnich (interkulturnich) témat. Také je zde
napt. zduraziiovan vyznam historickych témat, protoZze umoziuji odkryt spojitosti
mezi minulosti, ptitomnosti a budoucnosti.
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Podle Tezi ABCD je vyvréaceno zprostiredkovani informaci jen o jedné némecké
mluvici zemi, nybrz je podporovan tzv. koncept D-A-CH (1993)%, dle kterého maji
byt v uéebnicich némginy jako ciziho jazyka zastoupeny vechny némecky mluvici
zem& (Némecko, Rakousko, Svycarsko). Rozsiienou variantou je od roku 1998
koncept D-A-CH-(L), ktery zahrnuje i Lucembursko a Lichtenstejnsko (viz Fischer,
Frischherz, & Noke, 2010, s. 1500).

Jak je patrné z vy¢tu principt vyuky realii, ktery jsme uvedli vySe, princip rozmanitosti
a riznorodosti ve vyuce redlii pretrvava dodnes. Vzhledem k jazykovym odliSnostem
némecky mluvicich zemi se rozviji také diskuse o didakticko-metodickém uchopeni
némginy jako ,,pluricentrického®, resp. ,,plurinaciondlniho* jazyka, k jehoz hlavnim
stiediskam pouzivani* se fadi Némecko, Rakousko a Svycarsko a k ,,poloviénim
stiediskam pouzivani* pak Lucembursko, Lichtenstejnsko, vychodni Belgie a jizni
Tyrolsko (srov. de Cillia, 2005, s. 51)*. Dle Krumma (1998, s. 526) je dulezZitou
Glohou vyuky redlii rozvijet schopnost se s touto rozmanitosti vypotéadat. To vyZaduje
rozvijet schopnosti interpretace a ,trénovat® vnimani cizich skute¢nosti, protoZe
vnimani a chapani jsou kulturné podminéné procesy (s. 529). V navaznosti na Teze
ABCD zduaraziuje ,trinaciondlni“ a kontrastivni vyuku redlii, kterd by prezentovala
spole¢né a odlisné regionalni a narodni aspekty némecky hovoriciho prostoru.®® Vybér
témat vSak nema byt libovolny, nybrZ s ohledem na konkrétni cilovou skupinu zaka.

Kritéria pro posuzovani obsaht realii v u¢ebnicich

Zejména z hlediska obsahii uéebnic Ize poukazat na kritéria, ktera povazuji pii tvorbé
a vybéru ucebnic za dilezita autori tzv. katalogua kritérii. V kapitole 2.3.2 jsme uvedli
nekteré priklady takovych katalogt, nyni se zamétime na dva z nich, které vénuji
vyuce redlii vice pozornosti a které Ize téZ povazovat za vychodiska k uréeni cili
a principa vyuky reélii.

Stockholmsky katalog sestaveny Krummem (1994) zahrnuje ¢ast Obsahy — reélie
a lingvoreélie. Obsahy vztahujici se k realiim by mély byt vécné spravné a vyvazené,
mély by byt pojaty problémové a zabavnou formou, mély by odpovidat véku zaka,
aby se Zaci mohli identifikovat s prezentovanymi osobami, a byt riznorodé. Mély by
se takeé tykat kazdodenniho Zivota, a to vSech némecky mluvicich zemi. V uéebnicich
by se méla dale objevovat zemépisnd témata doplnénd mapami a fotografiemi
a témata osvétlujici politické, hospodarske a spolecenskeé vztahy, a to také mezi vlastni
a némecky mluvici zemi. Dle Krumma jsou dulezité i poznatky z historie, predevsim
ty informace, které se tykaji vztahi mezi vlastni a cilovou zemi. Jednim z kritérii

% Oznaceni D-A-CH vzniklo ze zkratek SPZ danych némecky mluvicich zemi (Némecka, Rakouska,
Svycarska).

9 Mezi variantami pluricentrického jazyka panuji asymetrické vztahy. Clyne (2005, s. 297) hovoii
o D(ominantnich) narodech a O(statnich) narodnich variantdch (D)ominant) a (O)ther varieties).
V naSem pripadé se jedna o némcinu jako dominantni variantu.

% Jak vSak ukazuje napt. analyza ucebnic némgeiny jako ciziho jazyka Hagiové (2005), pluricentricky
piistup neni v soucasnych ucebnicich pravidlem, projevuje se pouze ¢éastecné.

69



je i prezentace vlastni zeme¢, coZ se jevi jako problematické, jedna-li se o ucebnici
vydanou v zemi cilového jazyka (dale viz Krumm, 1994, s. 100).

Katalog Meijera a Jenkinsové (1998, s. 18-26) je na rozdil od Stockholmského kata-
logu zaméten pouze na reélie. Mezi kritéria k posuzovani ucebnic se zde radi funke-
nost obsahti, ¢imZ je mysleno zahrnovani obecné dileZitych témat z kaZzdodenniho
Zivota jako nakupovani a volny ¢as a u vysSich jazykovych drovni pak zahrnovani
informaci souvisejicich s postoji, nazory a hodnotami ptedstavitelu cilového a ma-
tefského jazyka. Ucebnice by méla viak obsahovat témata, kterd jsou blizka Zakam
(jejich veku a zkuSenostem). Pii prezentaci témat je zduraziovan i princip D-A-CH,
pficemz by mély byt tyto némecky mluvici zemé prezentovany z raznych perspek-
tiv, aby bylo moZné poukézat na jejich vzajemné rozdily. Obsahy by mély byt dale
autentické a reprezentativni (aktualni). Autoti téZ zduraziuji rozmanitost texta (jak
informativnich, tak i krasné literatury). Vizualni prostredky by mély vystupovat v roli
motivac¢ni, poskytujici ndvody, vysvétlujici a podnécujici. Daraz je kladen téZ na za-
hrnovani interkulturné zamétenych Gloh, které podnécuji ke srovnavani. Uc¢ebnice mé
dale poskytovat prileZitosti k u¢eni orientovaného na Zaka, podnéty k projektové praci
a k praci s novymi medii.

4.6.1 Ucivo a cile vyuky redlii formulované v SERRJ a RVP ZV

Kromé vySe uvedenych cilt a principi vyuky realii je tieba téZ sledovat, jak je vyuka
redlii pojata ve stézejnich dokumentech pro vyuku cizich jazykt jako SERRJ a RVP
ZV, ¢esky kurikularni dokument zavazny pro vyuku na ZS. Navazujeme na kapitolu
4.1.1 a shrnujeme stanovené ucivo a cile relevantni pro vyuku reélii, které jsou
deklarovany v dokumentech zasadnich pro vyuku némginy na 2. stupni ZS.

Spolecny evropsky referencni rdmec pro jazyky

SERRJ (2002) vymezuje komunikachi jazykové kompetence® a obecné kompetence
jako cilové kompetence uzivani jazyka a ucéeni se jazyku. Komunika¢ni jazykové
kompetence definuje jako kompetence, ,které ¢lovéku umoziuji jednat s vyuZzitim
specificky jazykovych prostredka” (s. 9), a rozdéluje je dale na lingvistické, sociolin-
gvistické a pragmatické. Ty dale tvoii znalosti, dovednosti a praktické znalosti. Pozor-
nost zde vénujeme sociolingvistickym kompetencim, které se vztahuji k sociokultur-
nim podminkam uzivani jazyka, predevsim ke spolecenskym konvencim (napt. zdvo-
filostnim pravidlim), a pragmatickym kompetencim, které se tykaji funkeniho vyuziti
jazykovych prostiedku (vytvareni jazykovych funkci a akta promluvy), pficemz je zde

9V SERRJ je pouzivan vyraz komunikativni. Jak jsme uvedli v Gvodu préace, ddvame piednosti pouzivani
pojmu komunikachi. Kromé toho upozoriiujeme téZ na to, ze SERRJ operuje s pojmem interkulturalni
na misto interkulturni (viz dale).
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kladen daraz na vliv interakce a riznych kulturnich prostiedi, ve kterych se takové
schopnosti vytvareji. Obecné kompetence jsou v SERRJ definovany jako kompeten-
ce, ,.které nejsou specificky jazykové, ale kterych se uziva pii nejriznéjSich tkonech,
véetné jazykovych ¢innosti* (s. 9). Patii mezi né deklarativni znalosti, dovednosti
a praktické znalosti, existencidlni kompetence a schopnost ucit se. Deklarativnimi
znalostmi se rozumi znalosti plynouci ze zkuSenosti (empirické znalosti) a z formalné
organizovaného uceni (akademické znalosti). Déli se dale na znalosti okolniho sveé-
ta, sociokulturni znalosti a interkulturalni zpisobilost. Znalostmi okolniho svéta jsou
mysleny faktografické znalosti tykajici se piedevsim cilové zemé, napt. jejich geo-
grafickych, demografickych, ekonomickych a politickych charakteristik a rysu, které
se tykaji jejiho Zivotniho prostiedi, a znalosti, které se podobaji pojeti zminénych
universalii (viz. kapitola 4.5), jako jsou ¢aso-prostorové vztahy, kategorie Zivy/nezivy
apod. Sociokulturni znalosti jsou pak definovany jako

znalosti urgité spolecnosti a kultury jednoho ¢i vice spolegenstvi, které danym jazykem hovoii, jsou

soucasti znalosti okolniho svéta. Z hlediska studenta, ktery se u¢i jazyku, je nesmirn¢ dulezité, aby

se jim vénovala zvIastni pozornost prave proto, Ze je velice pravdépodobné, Ze na rozdil od ostatnich

druhd znalosti tyto znalosti netvoii soucast predchozich zkuSenosti studenta, a proto mohou byt
zésluhou pusobeni stereotypu zdeformovany. (SERRJ, 2002, s. 104)

Zahrnuji znalosti spole¢nosti a kultury cilové zemg vztahujici se ke kazdodennimu
Zivotu, Zivotnim podminkam, mezilidskym vztaham, hodnotam, viie a postojum, feci
téla, spole¢enskym konvencim, ritualim a obycejam).

Interkulturalni zpasobilost definuje SERRJ také v roviné kognitivni, ¢ili jako znalosti.
Hovoii se zde o uvédomovani si vlastni a cilové kultury, jejich podobnosti a odliSnosti
a osvojovani pottebnych znalosti, afektivni a konativni rovina interkulturalni zpiso-
bilosti vSak neni zminéna:
Znalosti, uvédoméni a pochopeni vztahu (podobnosti a vyraznych odlisnosti) mezi ,,vychozim své-
tem* a ,,svétem cilového spolecenstvi“ vytvaii interkulturdlni zpasobilost. Je v3ak zapotiebi zminit,
Ze interkulturalini zpusobilost zahrnuje regionalni a sociélni riznorodost obou svéti. Dale je tato uve-
domélost obohacovana uvédomovanim si také téch kultur, které presahuji rAmec kultur spjatych s ma-
terskym a cilovym jazykem studenta. Toto SirSi pojeti uvédomélosti poméaha oba svéty kontextové
zaclenit. Kromé objektivnich znalosti zahrnuje interkulturalni zptasobilost uvédomovani si toho, jak je
kazdé spolec¢enstvi pojimano jinymi spolecenstvimi, coz ¢asto nabyva podoby narodnich stereotypu.
(SERRJ, 2002, s. 105-106)

Dovednostem a praktickym znalostem se pak SERRJ vénuje v dalsi ¢asti, kde rozliSu-
je praktické dovednosti a praktické znalosti (spolecenské dovednosti jako schopnost
chovat se podle urgitych konvenci a dodrZzovat predepsané normy, kaZzdodenni do-
vednosti profesni dovednosti a dovednosti pro volny ¢as) a interkulturélni dovednosti
a praktické znalosti, které zahrnuji schopnost dat do vzajemné souvislosti vychozi
a cilovou kulturu; vnimavost ke kultuie a schopnost identifikovat a uZivat razné stra-
tegie, potrebné ke kontaktu s piedstaviteli jinych kultur; schopnost plnit roli kultur-
niho zprostiedkovatele mezi svou vlastni a cizi kulturou a schopnost efektivné fesit
nedorozuméni interkulturalniho charakteru a konfliktni situace; schopnost vyporadat
se se stereotypnimi vztahy (s. 106-107). Dalsi ze sloZek deklarativnich znalosti pied-
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stavuji existencidlni kompetence, které se mohou projevit v interkulturni interakci
Vv roviné vztaha, motivace, hodnot, presvédéeni (ndbozenské, etické a moralni), osob-
nostnich faktorech ad. (s. 107-108). Posledni sloZkou je pak schopnost ugit se, kterd
zahrnuje jazykovy cit a komunikaéni povédomi, obecné fonetické dovednosti, studijni
a heuristické dovednosti.

Jak je z definic jednotlivych sloZek kompetenci ziejmé, sloZzky jednotlivych kompe-
tenci se mohou prekryvat. Nad rdmec tohoto rozdéleni kompetenci je pak v souvis-
lostech ,,globalnich kategorii* a vSeobecného vzdélavaciho cile kladen duraz na roz-
vijeni tzv. vicejazycné a polykulturni kompetence®. Rozvijeni obecnych, jazykové
nespecifickych kompetenci v jazykovych kurzech pak ptisuzuje napt. Gloze speci-
fickych kurzi a ucebnic, jeZ se zabyvaji lingvorealiemi prislusné jazykové oblasti
(Landeskunde, civilization atd.) v matetském nebo cizim jazyce. SERRJ se také za-
byva moznostmi v oblasti planovani kurikula v raznych typech Skolskych systémd,
v kterych je zafazena vyuka dvou modernich jazyku jinych nez jazyka vyuéovaciho.
Z téchto navrhii vychazi v oblasti vzdélavani v cizich jazycich také sou¢asné ramcové
vzdélavaci programy (viz nasledujici kapitola).

Jak uvadi Zerzova (2012, s. 42), v SERRJ je z hlediska interkulturni vyuky moZzné
zaznamenat jisté deficity. Patii mezi n¢ ptiliSny daraz na kognitivni slozku IKK
a prilisné oddelenost jednotlivych konceptt. Autorka téZ upozoriuje na problematické
rozliSeni interkulturaini zpuasobilosti a polykulturni kompetence, které chape Uzce
propojené a navrhuje je spojit pod termin interkulturni komunika¢ni kompetence (viz
Zerzova, 2012, s. 42).

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

V RVP ZV vénujeme pozornost vzdélavacimu oboru Cizi jazyk, kde k cilovym za-
métrenim vzdélavaci oblasti (které maji vést k rozvijeni klicovych kompetenci) pa-
tif ,,zvladnuti b&Zznych pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostiedi
a rozvijeni pozitivniho vztahu k jazyku v rdmci interkulturni komunikace* (s. 19).
Seznameni se s redliemi implikuji tematické okruhy jiz na 1. stupni. Na 2. stupni mezi
ocekédvané vystupy receptivnich fecovych dovednosti patii mj. porozuméni obsahu
jednoduchych texta v ugebnicich a obsahu autentickych materiali s vyuZitim vizualni
opory, ocekavané vystupy interaktivnich fe¢ovych dovednosti pak tvoii domluveni
se jednoduchym zptasobem v béZznych kaZzdodennich situacich. U¢ivo pak mj. pied-
stavuji jednoducha sdéleni (osloveni, pozdrav, privitani, rozlougeni, predstavovani,
omluva, podékovani, prosba, blahopiéani, Zddost o pomoc, spolecensky program ad.)

w0 SERRJ uvadi: ,,Vicejazy¢na a polykulturni kompetence znamena schopnost uzivat jazyky ke komu-
nikaci a Ggastnit se interkulturalni interakce, v jejimz ramci je jedinec, ktery je pojiman jako socialni
Cinitel, ovlada nekolik jazykd na rtizné Grovni a ma zkuSenosti s nékolika kulturami. Tato skute¢nost
neni vniména jako skladani nebo sprahovani jednotlivych kompetenci, ale spiSe jako existence slozené
nebo dokonce mnohostranné kompetence, ze které miize uzivatel cerpat“ (s. 170).
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a tyto tematické okruhy: domov, rodina, bydleni, 3kola, volny ¢as a zajmové ¢innost,
osobni dopis, formulés, dotaznik, sport, péée o zdravi, stravovani, mésto, oblékani,
nékupy, piiroda, pocasi, ¢lovék a spole¢nost, cestovani, sociokulturni prostredi pii-
slunych jazykovych oblasti a Ceské republiky (s. 19). Jedna se tak o témata prevazngé
z b&zného Zivota, ktera predstavuji komunikacni piistup vyuky realii (obsahy small-c
culture) a ¢aste¢né i o obsahy faktografické (obsahy Big-C culture), které se vztahu-
ji k sociokulturnimu prostredi jazykovych oblasti. Vzdélavaci obor Dalsi cizi jazyk
je zatazen do Doplsiujicich vzdelavacich obori, kde jsou pozadavky na ocekavané
vystupy snizeny. Zaci si maji osvojit pravidla komunikace v b&znych kazdodennich
situacich a naucit se jednoduchd sdé¢leni jako je adresa, blahopiani, pozdrav a dopis
z prazdnin, omluva, Zadost. Mezi tematické okruhy potom patti domov, rodina, Sko-
la, volny ¢as a zajmova ¢innost, oblékani, ndkupy, piiroda a pocasi, tradice a zvyky,
svatky, duleZité zemépisné udaje (s. 79 ). Jedna se tak opét spiSe o znalosti vztahujici
se ke kazdodennimu Zivotu, v mensi miie znalosti faktické.

Pozadavky na vzdélavani v cizich jazycich formulované v RVP ZV vychézeji
ze SERRJ, postradame zde v3ak podrobnéjsi vymezeni cili cizojazy¢né vyuky (vyuky
realii) v roving afektivni a konativni (resp. v podobé dovednosti a postoji). Je proto
tieba spojovat cile vyuky cizich jazyku s cili klicovych kompetenci a prafezovych
témat%, které nabizeji potencial pro dosazeni cila rozvijeni IKK (srov. Zerzova,
2012, s. 48).

Jak je z RVP ZV ziejmé, poznavani redlii je zahrnuto od pocatecni etapy vyuky
ciziho jazyka, pricem? je predevsim kladen diraz na osvojovani potiebnych znalosti.
Stanovena témata realii koresponduji predevsim s komunika¢nim piistupem vyuky
redlii, Ize zde v3ak upozornit na deficit v zahrnovani interkulturnich témat, jelikoz
s interkulturnim pojetim uciva reélii nelze nalézt explicitni souvislost.

4.7 Metody ve vyuce realii

Od cily, principt a stanoveného uciva vyuky redlii se odviji téZ pozadavky na znalos-
ti, dovednosti a kompetence ugitele neboli zvy3uji se naroky na odbornou ptipravu
ucitele, a to piedevsim v afektivni, strategické, kognitivni a metodické oblasti. V této
kapitole se zamétime na metodickou oblast vyuky redlii, kde podame stru¢ny piehled
moznych metod.

01 Blizkou vazbu na vyuku reéalii ma piedevsim prarezové téma Multikulturni vychova, kde lze
v Ceské a evropské spole¢nosti), oblasti dovednosti a schopnosti (poznavat a tolerovat odlisnosti jinych
narodnostnich, etnickych, nabozenskych, socialnich skupin), v oblasti postoji a hodnot (tolerance
a respektovani odlisnych sociokulturnich skupin, uvédomovani si vlastni identity), které se pak
odréZi ve stanovenych tematickych okruzich (zejména v roving poznavani vlastni a cizi kultury, jejich
vzajemnych odlidnosti a vztaht).
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Duraz je v souc¢asnosti kladen na ¢innostné orientovanou vyuku, kdy Zak vystupuje
jako aktivni aktér ve vyuce, jak zdaraznoval jiz Komensky. Necasova (2007, s. 194)
navrhla systtm metod pro vyuku realii z nékolika hledisek: z hlediska rozsahu,
z hlediska zptsobu zatazeni reélii do procesu vyuky ciziho jazyka a z hlediska obsahu
redlii. Z hlediska rozsahu rozliSuje v ndvaznosti na Hoffmanna a Langenfelda (1997)
tzv. mikrometody (metody velkych forem), které zahrnuji jednu nebo vice vyucovacich
hodin (jedna se napt. o projektové metody a dramatizaci), a mikrometody, které jsou
uréené pro jednu vyucovaci hodinu nebo jeji ¢ast. Zde se jedna nejcastéji o préci
s textem a s vizualnimi prostiedky, dale pak napt. o brainstorming a brainwriting,
uceni na stanovistich, argumentaci, hrani roli apod. Z hlediska zptsobu zatrazeni
redlii do procesu vyuky ciziho jazyka je mozné poukézat na integrované a izolované
metody. Integrované vychazeji z integrovaného pojeti redlii, tedy Ze ucivo redlii je
propojeno s osvojovanim jazykovych prostredki a rozvijenim fec¢ovych dovednosti
v riznych dlohéach a cvi¢enich. Piikladem je procvi¢ovani stupriovani ptidavnych
jmen za pomoci geografickych nazva. V ramci rozvijeni pisemného projevu se jedna
napt. o praci s vizualnimi prostiedky, kdy maji Zaci k vizudlnimu prostiedku dopsat
ndzev, napsat k zobrazenym osobam dialog, napsat piibéh apod. V izolovanych
metodach jsou realie zakladnim prostiedkem pro komunikaci o této problematice.
Vhodnou metodou je zde napt. diskuse na zkladé srovndvani vlastni a cilové kultury
(dale viz Necasova, 2007, s. 196). Z hlediska obsahu reélii se jednd o metody liSici
se pristupem k redliim, mezi néZ fadime metody ke kognitivnimu, komunika¢nimu
a interkulturnimu ptistupu vyuky realii.

Déle bychom chtéli upozornit na to, Ze dalezitym nositelem informaci o kultuie,
resp. redlii, v cizojazyéné vyuce neni pouze text, ale i vizualni prostiedek. Nastinénim
nekterych aspektt prace s vizuélnimi prostiedky ve vyuce reélii se vénujeme
v nésledujici kapitole.

4.7.1 Vizualni prostredky ve vyuce realii

Jak jiz bylo uvedeno, je dilezité rozvijet a trénovat schopnosti vnimani cizi kultury.
Vnimani je subjektivni proces, coZz znamena, Ze nevnimame skutec¢nost takovou, jaka
je, nybrz naSi interpretaci této skuteénosti. V souvislosti s rozvijenim schopnosti cha-
pani vlastni a cizi kultury spociva Uloha interkulturni vyuky cizich jazyka v podpoie
automatizace procesu vnimani (srov. Bachmann et al., 1995, s. 11-12). Za timto Uce-
lem se ndm jevi jako vhodna prace s vizualnimi prostiedky pro vyuku redlii. Je tak tre-
ba upozornit na nutnost rozvijeni dovednosti chapat vizualni informace (porozuméni
vidénému), jiz zminéné paté recova dovednosti (viz kapitola 3.5.3).

Jak uvadi Fritton (1985, s. 33), také u vizualnich prostredki hraje kulturni pozadi
a socialni prostiedi dilezitou roli. Nejen za slovy, ale i za vizualnimi prostiedky se
skryvaji jisté vyznamy. Protoze je vnimani vizualnich prostiedkt kulturné podmi-
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néno, je treba téZ upozornit na to, Ze mohou vyvolat rozliéné reakce. NaSe reakce
se mohou liSit v zavislosti na tom, jaké mame zkuSenosti s cilovou kulturou. Proto
jak jiz bylo zminéno, rozliSovani vlastni kultury od jiné kultury je dualeZitou tlohou
interkulturni vyuky redlii.

K dtlezitym aspekttim, které by méli ugitelé zvazit pti praci s vizualnimi prostiedky
ve vyuce reélii, patii dle Macaireové a Hosche (1996, s. 19) estetika (co se Zakam
libi), ptedchozi znalosti (které informace jsou nezbytné doplnit, aby Zaci porozuméli
vizualnim prostredktim), srovnani (¢im se lisi cilova kultura od vlastni kultury),
vybér (s ohledem na cilovou skupinu) a recepce (jak Zaci reaguji na zvolené vizuélni
prostiedky). Jako nejvhodnéjsi pro vyuku realii se jevi dle autora vizualni prostiedky,
které aktivizuji piedchozi znalosti Z&kt, které jsou autentické, reprezentativni
(pravdivé), s aktualni tematikou a které vzbuzuji zdjem poznévat danou kulturu
(Macaire & Hosch, 1996, s. 67—69). Dle Reinfrieda (1998, s. 137) se pak maji vizualni
prostiedky pro vyuku reélii objevovat v tzv. epistemické funkci (pti receptivnim
zpracovani informaci, zejména prostiednictvim realistickych fotografii, o dané zemi
a jeji kazdodenni kultute) a v interaktivni funkci, kdy vizudlni prostredky slouzi jako
podnét k interpretacim a diskuzi.

JelikoZ jsou vizudlni prostredky pro vyuku redlii nej¢astéji vyuzivany v u¢ebnicich,
je tieba si klast téZ otazku, jakou maji vizualni prostredky pro vyuku reélii roli
v cizojazyénych ucebnicich. Nahlédneme-li opét do historie cizojazy¢nych ugebnic,
role vizuélnich prostiedkd pro vyuku redlii v nich zaé¢inala narastat na vyznamu az
s nastupem komunikaéniho pristupu, kdy se rozsitilo spektrum typa a funkci vizualnich
prostredkt v cizojazy¢nych uéebnicich a vizualni prostiedky byly téz vyuzivany
jako prostiedky k ucelam vyuky reélii. Prezentovany obraz Némecka byl zde také
v porovnani s piedchozimi prevladajicimi metodami (gramaticko-piekladovou,
audiovizudlni/audioligvalni) diferencovangjsi. V interkulturnim ptistupu jsou pak
vizualni prostiedky rozsiteny o interkulturni perspektivu, kde je cilem vnimat cilovou
kulturu o¢ima vlastni kultury (srov. Macaire & Hosch, 1996, s. 31-51)%, V souvislosti
S novou generaci u¢ebnic Macaierova a Hosch (1996, s. 51) pfipisuji v oblasti vyuky
redlii vyznam uloham zamétrenym na objevovani realii a zahrnuti piedchozich znalosti
Zaka, uvédomovani si spoleénych znaka vlastni a nove kultury. Autofi take apeluji
na tvarce ucebnic, aby daldi generace ucebnic zohlednila zjisténi psycholingvistiky
(zohlednéni raznych styla u¢eni) a vyzkumt mysleni (zptisoby ptijimani a zpracovani
informaci). K tomu je v3ak treba rozsitit vyzkumné pole o problematiku zminéného

VVVVV

w2 K charakteristice jednotlivych generaci u¢ebnic némciny jako ciziho jazyka viz také kapitola 2.3.
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4.8 Shrnuti a zavéry ke kapitole

V této kapitole jsme predstavili SirSi kontext vyuky redlii, pficemz jsme nastinili sou-
¢asné tendence v cizojazy¢né vyuce, resp. némgéiny jako ciziho jazyka. Vymezili jsme
nekteré stéZejni pojmy jako napt. kultura, redlie, IKK, které se v praci dale objevu;ji.
Upozornili jsme na skuteénost, Ze jazyk a kultura jsou vzajemné propojeny, a je tedy
dulezité je propojovat i v ramci cizojazyéné vyuky. Soucasné pojeti realii chapeme
jako kombinaci uvedenych piistupt k vyuce realiim: kognitivniho, komunikaéniho
a interkulturniho. Jedna se tak o obecné a specifické znalosti o vSech aspektech kultu-
ry (cilové zemé), které je tfeba konfrontovat se znalostmi o vlastni kultuie, ale i 0 zna-
losti a dovednosti potiebné k efektivni interkulturni komunikaci, k dosazeni IKK.
Uvedli jsme dale cile, principy a ucivo realii, které jsou zasadni pro souc¢asnou kon-
cepci vyuky realii, ¢imz jsme také chtéli poukazat na zvySujici se poZzadavky na obsah
jazykového kurikula a Glohu ugitele ve vyuce realii.

Zavérem této kapitoly si klademe otazku, jak se sou¢asné pojeti realii odrazi v real-
né vyuce cizich jazykid. Napi. vyzkum Necasové (2007), zaméteny na vyuku realii
na strednich Skolach, a Zerzové (2012), zaméteny na vyuku realii na zakladnich Sko-
lach, poukazal na to, Ze redlie maji v soucasné cizojazyéné vyuce stale své misto,
ale je treba upozornit na rozpor mezi teorii a praxi. | kdyz jsou si ugitelé v mnohych
piipadech védomi $ir§iho vyznamu realii (spise viak v pripadé ugitela ZS), Ize dle
vysledkd obou vyzkumii zaznamenat vyskyt prevazujici tendence tradi¢niho (kogni-
tivniho) pojeti realii ve vyuce cizich jazyki na ukor interkulturnich realii ¢i konativni
a afektivni slozky IKK. Proto také skute¢nosti zjisténé v praxi odpovidaji stanovenym
pozadavkam a cilim vyuky reélii jen ¢aste¢né. Jednim z moznych divodi miZe byt
zpusob zpracovani realii ve vyukovych materialech, které ucitelé ve své vyuce pouZzi-
vaji. Vysledky obou zminénych vyzkumu ukazaly, Ze k nej¢astéji pouzivanym mate-
rialiim pro vyuku redlii patii ucebnice, véetné texti a vizualnich prostiedkii.. Necasova
(2007) upozornila v této souvislosti na nékteré deficity u¢ebnic z pohledu ugitel, nic-
méné v jejim vyzkumu postradame hlubsi prozkoumani role vizuélnich prostiedk.
Na uvedena zjisténi tedy navazujeme a rozSiiujeme zkoumanou problematiku vyuky
realii vlastnim vyzkumem v empirické ¢asti prace, kde se zamétujeme na vizualni
prostiedky pro vyuku realii v u¢ebnicich némginy.
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5 Shrnuti vychodisek k vlastnimu vyzkumu

V této kapitole se pokusime shrnout myslenkova vychodiska ieSené problematiky,
kterd jsou zasadni pro jeji empiricko-vyzkumné uchopeni v empirické ¢asti prace.
Vychazime z pojeti, ze vyuka realii jiz neni chapana pouze jako predavani faktogra-
fickych poznatkt o cilové zemi, nybrz se tyka vSech aspekti spolecenského Zivota
cilové zemé a dovednosti potiebnych pii interkulturni komunikaci. Vedle toho je v in-
terkulturné zamétené vyuce cizich jazyka Zadouci rozvijet také IKK, ktera s vyukou
redlii tésné souvisi. Ugivo realii zahrnuje urcita (exemplarni) témata, ktera podporuji
rozvijeni IKK. Tato témata jsou dale prezentovana v uéebnicich némeckého jazyka
(NJ) prostrednictvim textu nebo vizualnich prostiedki. V této praci se zaméiujeme
na vizualni prostiedky v ucebnicich ném¢iny jakozto strukturni komponenty ucebni-
ce, u kterych posuzujeme, jakymi typy a funkcemi disponuji a jaké obsahy (témata)
vztahujici se k ucivu realii a rozvijeni IKK prezentuji'®. Jednotlivé vztahy mezi kli-
¢ovymi pojmy ilustrujeme na nésledujicim schématu (obréazek 3).

Ugivo, Rozvijeni
redlii \ / IKK

Vizualni
Text uCebnice prostfedky
NJ u€ebnice
NJ
Typy Funkce Obsahy

Obradzek 3. Schéma klicovych pojmu: vizualni prostredky pro vyuku realii na prikladu
ucebnice némciny.

103 Pro zjednoduSeni pouzivame v praci vyraz vizualni prostiedky pro vyuku realii, jimz jsou mysleny
vizualni prostiedky vztahujici se k ugivu redlii i k tématim k rozvijeni IKK.
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V nasi préaci se zamétrujeme na typy, obsahy a funkce vizuélnich prostredki pro vyuku
redlii, které se vyskytuji v u¢ebnicich némg¢iny. P¥itom posuzujeme, zda odpovidaji
vybranym teoretickym a vyzkumnym poznatkam (viz bod 1, 4 a 5 v tabulce 2)
a principtim vyuky reélii (viz bod 2 a 3 v tabulce 2), které jsme predstavili v predeslych
kapitolach teoretické ¢asti prace a nyni je shrnujeme pro Ucely naSeho vyzkumu
v tabulce 2.

Tabulka 2
Shrnuti vybranych poznatki a principt tykajicich se vizudlnich prostredkd pro vyuku
redlif

(1) V ucebnicich by se mély objevovat rozmanité typy vizualnich prostfedkd, aby vyhovovaly co nejvice
raznym typtm Z4k( a aktivizovaly rGzné myslenkové operace zaka.

(2) Vyuka redlii by neméla zahrnovat pouze zprostredkovani faktickych znalosti o cilové zemi
(zemépisnych, déjepisnych aj.), ale i mj. zprostiedkovani znalosti o kazdodennim Zivoté a znalosti
k rozvoji uvédomeéni si vlastni a cizi kultury a k vytvafeni hodnot a postoju.

(3) V ucebnicich némciny jako ciziho jazyka maji byt zastoupeny vSsechny némecky mluvici zemé.

(4) Vizualni prostifedky maji souviset s textem, aby bylo uéeni z textu a vizualniho prostfedku efektivni.

(5) Vizualni prostfedky jsou pfi procesu uceni se cizimu jazyku obzvlasté dilezité v aktivizujici, aplikaéni
a kontrolni funkci.

Ad 1 se tyka typa vizuélnich prostiedki. Jak jsme uvedli v kapitole 3.4, typy vizuél-
nich prostredka maji pti uceni uréité vyhody ¢i nevyhody a vyZaduji téZ rizné kog-
nitivni zpracovani. Realistické vizualni prostiedky (fotografie) umoZiuji vérohodné
a detailni zobrazeni konkrétnich objektd nebo jevia. Avsak predevsim logické vizualni
prostiedky (vysoce propracované a vysoce strukturované) jsou vhodné k prezento-
vani struktury vztaha (Einsiedler & Martschinke, 1997, s. 16; srov. Schnotz, 1994,
s. 130). Einsiedler a Martschinkeova vyvraceji teorii, Ze by se mély Zakam piedkla-
dat jen ,,konkrétni“ vizudlni prostiedky, a doporucuji zahrnovat do uéebnic i logické
(strukturované) vizuélni prostredky, které podporuji hlubsi porozuméni podstaté re-
prezentovaného jevu a vytvaieni strukturovangjSich mentélnich modeld. Jelikoz jsou
vSak mezi zaky individualni odliSnosti (napi. mezi jejich styly uéeni), je Zadouci, aby
byly v u¢ebnicich obsazeny rozmanité typy vizualnich prostiedka (srov. Mikk, 2000,
s. 276-286).

Ad 2 souvisi s obsahy a funkcemi vizudlnich prostiedkt pro vyuku redlii. Vychazime
z Tezi ABCD (1990), dle kterych neni primarni Glohou vyuky realii zprostredkovani
faktografickych informaci a ¢iselnych Udaja, ale senzibilizace a rozvoj schopnosti,
strategii a dovednosti pii setkani s cizi kulturou, a v souladu s Ne¢asovou (2007)
chapeme soucdasné pojeti vyuky redlii jako kombinaci jejich tii zakladnich pristupu:
kognitivniho (faktografického), komunika¢niho a interkulturniho. V kognitivnim pii-
stupu se ve vyuce redlii jedna piedevsim o systematickou prezentaci fakti a poznatku
o cilové zemi, v komunikaénim piistupu je cilem rozvijet komunika¢ni kompetenci
a predmétem vyuky reélii jsou tedy konverza¢ni témata o kazdodennim Zivoté oby-
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vatel cilové kultury a interkulturni piistup klade diraz na rozvoj komunika¢ni a in-
terkulturni kompetence, pti¢emz v centru pozornosti je vnimani cizi a vlastni kultury
a strategii, které maji podpofit vzjemné porozuméni pti interkulturni komunikaci.
Obsahy vizualnich prostiedku pro vyuku reélii mohou byt podobné reflektovany také
v souvislosti s konceptem Big-C Culture a small-c culture. Jak uvadi Bennett (1998),
znalost a porozumeéni Big-C Culture (podobajici se kognitivnimu pojeti realii) mtze
prispét k rozvoji znalosti o dané kultute, coZ oviem neznamena, Ze rozviji dovednosti
potiebné pro komunikaci s osobami z dané kultury. Koncept small-c culture (blizky
komunika¢nimu a interkulturnimu pojeti) zahrnuje znalosti o aspektech kaZzdoden-
niho Zivota jedinct dané kultury, na které navazuje rozvijeni schopnosti a postoju
spadajicich do afektivni a konativni/behavioralni oblasti IKK (srov. Zerzova, 2012,
s. 57-58). Ucebnice cizich jazyka by tak méla zahrnovat uréita exemplarni témata,
kterd k vy3e popsané vyuce realii prispivaji. Lze ptitom vychazet napt. z Byramova
doporuc¢eného minima témat (1993, s. 34-35), ktera se maji objevovat v ucebnicich
cizich jazyka a maji prispét k rozvijeni IKK. Patti mezi né¢ témata blizka zminéné-
mu konceptu Big-C Culture a small-c culture, protoZe zahrnuji jak poznatky o cilové
zemi, tak se zamétuji i na postoje a hodnoty spojeneé s ur¢itou narodni identitou.

> s

Se zietelem na zminéné principy vyuky reélii 1ze téZ tici, Ze funkce vizualniho pro-
stiedku pro vyuku redlii by neméla obnéset jen zprostiedkovani faktografickych in-
formaci, nybrZ vizudlni prostiedek by mél také zobrazovat socidlni situace a jevy
a piipravovat tak na socialni kontakt v cizojazy¢ném prostiedi. V navaznosti na Py-
chovou (1990) tak upozoriiujeme zejména na funkci komunikachi, orientacni a re-
gulacni. Klasifikaci funkci dle Pychové (1990) pak rozSitujeme v kontextu vyuky
redlii o funkci faktografickou a interkulturni, korespondujici se zminénym kognitiv-
nim a interkulturnim pojetim redlii. Dale bychom chtéli upozornit na stereotypizujici
funkci, kterd se od ostatnich funkci vizudlnich prostredkua odliSuje svym ,,negativni
ndbojem*, protoZe muze vést k prohlubovani stereotypt o cizi kultute. Ptesto se v né-
vaznosti na kapitolu 4.2.3 domnivame, Ze i stereotypy patii do jisté miry do vyuky
redlii, kdyZ jsou v hodinach analyzovany.

Ad 3 vychazi z konceptu D-A-CH z roku 1993, dle kterého maji byt v u¢ebnicich
némgeiny jako ciziho jazyka zastoupeny viechny némecky mluvici zemé (Némecko,
Rakousko, Svycarsko). Rozsitenou variantou je koncept D-A-CH-(L), ktery zahrnuje
i Lucembursko a Lichtenstejnsko (L). V naSem ptipadé sledujeme, jak jsou tyto zemé
zastoupeny formou vizudlnich prostiedka.

Ad 4 se tyka funkci vizudlnich prostiedka pro vyuku redlii ve vztahu k textu (tedy
funkci vizuélnich prostiedku obecnéjSiho charakteru). V souladu s Paiviovou teorii
dualniho kdédovani (Paivio, 1986) by mély vizualni prostiedky souviset s textem, aby
bylo uéeni se z textu a vizualniho prostredku vice efektivni (viz Mikk, 2000, s. 289).
V této souvislosti se dle vyzkumnych zjisténi shrnutych Levinem, Anglinem a Car-
neym (1987) ukazaly jako nejméné vhodné vizualni prostredky v dekorativni funkci,
kter4d neméa na uceni z textu Zadny pozitivni U¢inek. Prokazalo se, Ze mirny G¢inek
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maji vizualni prostredky ve funkci reprezentujici, stredné velky U¢inek v organizujici
a interpretujici a nejvetsi uginek ve funkci transformujici (viz kapitola 3.4.2).

Z hlediska procesu uceni se z vizuélnich prostiedka ve vyuce cizich jazyka uvadime
v ad 5, Ze obzvl&st¢ duleZité jsou vizualni prostredky v aktivizujici, aplikacni
a kontrolni funkci. VWchazime z prace Biecheleové (1996, s. 753-755), dle které
ma byt pfi uceni se z vizudlnich prostiedka ve vyuce némeiny jako ciziho jazyka
naplnéna aktivizujici, konstrukéni a instrukeni, aplikacni a kontrolni funkce
vizuélnich prostiedku (viz kapitola 3.5.2). Vizudlni prostredky v aplikacni a kontrolni
funkci realizuji transfer znalosti, a jsou proto dle autorky ve vyuce obzvIaste duleZité.
Tuto skute¢nost potvrzuji také Scherling a Schuckall (1992, s. 10-17), kteti kromé
aplikacni a kontrolni funkce zdaraziuji vyznam vizudlnich prostredka v aktivizujici
funkci, tedy na zacatku probirani nového ugiva.

80



6 Maetodologie vyzkumu

6.1 Vyzkumny problém

Po predstaveni koncepta v teoretické ¢asti prace bychom chtéli poukazat na to, jak
dilezita je role vizualnich prostiedkt prezentujicich ucivo redlii v ugebnicich cizich
jazyka. Uceni se z vizualnich prostiedkt vyvolava u Zaka jejich dosavadni zkuSenosti
a znalosti, které Ize vyuzit pii interkulturné zaméiené vyuce realii. Pritom zalezi, jak
Zaci zpracovavaji a nasledné si uchovavaji nove ziskané vizualni informace. Vizualni
prostiedky pro vyuku redlii pribliZzuji Zakovi prostiedi a zptisob Zivota lidi z cilové zemé
a disponuji tak nesmirnym potencidlem pii konfrontaci Zakovych dosavadnich znalosti
a nove ziskanych podnéti. Abychom se vSak mohli zabyvat roli vizualnich prostredki
pro vyuku reélii v u¢ebnicich podrobngji, je dle naSeho nazoru nezbytné nejprve tyto
vizualni prostiedky popsat ¢i charakterizovat. Jak jsme vSak téZ v teoretické ¢asti
naznacili, je mozné zaznamenat v této souvislosti ,,bild mista“ v oblasti pedagogické
teorie, metodologie i praxe. Napt. je tieba zodpovédét otazku, jaké vlastnosti by mél
mit kvalitni vizualni prosttedek pro vyuku redlii v u¢ebnicich, aby bylo uéeni s nim co
nejefektivnéjsi (viz kapitola 3.4.2). Domnivame se, Ze k zakladnim charakteristikam
vizualnich prostiedkt pro vyuku realii v u¢ebnicich patii jejich typy, obsahy a funkce,
proto se na né v naSem vyzkumu zaméiujeme a nahlizime na né ze dvou hledisek:
jak odpovidaji sou¢asnym teoretickym a vyzkumnym poznatkam a principiam vyuky
redlii a jak funguji z pohledu ucitele v praxi. V centru naSi pozornosti je tedy didaktické
vyuziti vizualnich prosttedka pro vyuku redlii v ué¢ebnicich (némeiny).

6.2 Cile vyzkumu

V této praci byly stanoveny dva hlavni cile. Prvni se tyka deskripce vizuélnich
prostiedka pro vyuku reélii v u¢ebnicich némginy:

1. Cilem je zjistit, jaké typy, obsahy a funkce vizualnich prostredka pro vyuku redlii
se vyskytuji v u¢ebnicich némginy. Dilé¢im cilem je

a) vytvorit kategorialni systém pro posuzovani typi, obsahu a funkci vizualnich
prostiedkt pro vyuku reélii v u¢ebnicich némginy,

b) porovnat uc¢ebnice némgciny z hlediska vyskytu typt, obsaha a funkci vizualnich
prostiedkt pro vyuku reélii.
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Druhy cil navazuje na prvni a vztahuje se bliZe k pedagogické praxi:
2. Cilem je zjistit

a) jakou funkci ucitelé ptipisuji vizudlnim prostiedkam pro vyuku reélii
Vv u¢ebnicich némginy,

b) za jakym Gcelem ugitelé ve vyuce vyuZivaji vizudlni prostredky pro vyuku
redlii v u¢ebnicich némginy,

c) jak ugitelé hodnoti vizualni prostredky pro vyuku redlii v u¢ebnicich némginy
z hlediska jejich mnoZstvi, typt, obsahu, funkci a metodickych pokyna
pro préci s nimi.

6.3 Vyzkumné otazky a hypotézy

K prvnimu cili vyzkumu se vztahuji nasledujici vyzkumné otézky, které jsme rozdélili
do nekolika skupin.

Nejprve se jedna o vyzkumné otazky explorativniho charakteru:
a) Jaké typy vizualnich prostredks pro vyuku redlii jsou obsazeny v ucebnicich
nemciny?
b) K jakym obsah:im redlii se vztahuji vizualni prost/edky v ucebnicich némciny?

c) Jaké funkce maji vizudlni prostiedky pro vyuku reélii v ucebnicich nemciny
1. ve vztahu k textu, 2. ve vztahu k procesu uceni a 3. ve vztahu k obsahu?
Dale jsme formulovali vyzkumné otadzky komparativniho charakteru, které se vztahuji
k druhému dil¢imu cili vyzkumu:
d) LiSi se cetnosti vyskytu jednotlivych typi vizualnich prostredkii pro vyuku
realii v ucebnicich némciny pochazejicich z riznych nakladatelstvi?
e) LiSi se cetnosti vyskytu jednotlivych obsahii prezentovanych vizualnimi pro-

stiedky pro vyuku realii v ucebnicich némciny pochazejicich z riiznych naklada-
telstvi 1. ze sociokulturniho hlediska, 2. z geografického hlediska?

f) LiSi se cetnosti vyskytu jednotlivych funkci vizudlnich prost/edkii pro vyuku
realii v ucebnicich nemc¢iny pochdzejicich z riznych nakladatelstvi 1. ve vzta-
hu k textu, 2. ve vztahu k procesu uceni, 3. ve vztahu k obsahu?

K vyzkumnym otazkam d), e) a f) byly zaroven formulovany nasledujici nulové
a alternativni hypotézy:
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H, Cetnosti vyskytu jednotlivych typ vizualnich prostredki: pro vyuku realii se
v ucebnicich nemc¢iny pochazejicich z riznych nakladatelstvi nelisi.

H., Cetnosti vyskytu jednotlivych typ: vizualnich prostredki pro vyuku redlii se
v ucebnicich némc¢iny pochazejicich z riiznych nakladatelstvi lisi.

H,, Cetnosti vyskytu jednotlivych obsah:: prezentovanych vizualnimi prostredky
pro vyuku realii se v ucebnicich némciny pochézejicich z riznych nakladatelstvi
nelisi 1. ze sociokulturniho hlediska, 2. z geografického hlediska.

H,, Cetnosti vyskytu jednotlivych obsah: prezentovanych vizualnimi prostredky
pro vyuku realii se v ucebnicich némciny pochézejicich z riznych nakladatelstvi
liSi 1. ze sociokulturniho hlediska, 2. z geografického hlediska.

H,, Cetnosti vyskytu jednotlivych funkci vizualnich prostiedkiz pro vyuku realii se
v ucebnicich nem¢iny pochazejicich z riznych nakladatelstvi nelisi 1. ve vztahu
k textu, 2. ve vztahu k procesu uceni, 3. ve vztahu k obsahu.

H,, Cetnosti vyskytu jednotlivych funkci vizualnich prostredki pro vyuku realii
se v ucebnicich nemciny pochdzejicich z riznych nakladatelstvi 1isi 1. ve vztahu
k textu, 2. ve vztahu k procesu uceni, 3. ve vztahu k obsahu.

Nésledujici vyzkumné otdzka je rela¢niho charakteru:

g) Existuje mezitypy a funkcemi vizualnich prostedkai pro vyuku redlii obsazenych
v ucebnicich néméiny zavislost?

K vyzkumné otézce g) se vztahuje tato nulova a alternativni hypotéza:

I—! o ,Cvet,nosti vyskytu jednot]ivych typu vizuélni,ch p’rostfedklﬁ v jednotlivychjunkcich
vizualnich prostredk: pro vyuku realii se v celém vyzkumném souboru nelisi.

H,, Cetnosti vyskytu jednotlivych typ:i vizualnich prostiedkii v jednotlivych funkcich
vizualnich prostiedkii pro vyuku realii se v celém vyzkumném souboru lisi.

K druhému cili vyzkumu se vztahuji tyto vyzkumné otazky:

a) Jakou funkci ucitelé pripisuji vizualnim prostredkim pro vyuku realii v ucebni-
cich nemc¢iny?

b) Zajakym Gcelem ucitelé vyuzivaji ve vyuce vizualni prostredky pro vyuku realii
v ucebnicich nemc¢iny?

c¢) Jak ucitelé hodnoti vizualni prostredky pro vyuku redlii v ucebnicich nemc¢iny
z hlediska jejich mnoZstvi, typai, obsaha, funkci a metodickych pokynai pro pra-
ci s nimi?
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6.4 Vyzkumny design

Nas vyzkum je koncipovan jako deskriptivni. Zahrnuje dvé faze (dvé vyzkumna
Setfeni): kvantitativni a kvalitativni (tabulka 3, obrazek 4). Prvni faze vyzkumu sleduje
prvni cil vyzkumu a je zamétena na deskripci vizualnich prostiedki pro vyuku redlii
v u¢ebnicich némginy s ohledem na vybrané teoretické a vyzkumné poznatky feSené
problematiky. Dil¢im krokem této faze je nejprve tvorba vyzkumného nastroje, tedy
kategorialniho systému pro posuzovani typd, obsahi a funkci vizualnich prostredka
pro vyuku redlii v u¢ebnicich némgéiny, dale pak ovéieni a modifikace tohoto nastroje.
Finalni verze vyzkumného néstroje je pouZzita pro Ucely kvantitativni (obsahové)
analyzy** u¢ebnic ném¢iny (podrobnégji k této metodé viz Neuendorf, 2002). Ziskané
vysledky analyzy jsou interpretovany a analyzované ucebnice jsou porovnany mezi
sebou.

Druha féaze sledujici druhy cil vyzkumu ma rozsitit zjisténi z prvni faze vyzkumu
o prakticky vhled do problematiky z perspektivy ugitelt. P¥ipravnym krokem je for-
mulace otazek a stanoveni postupt k realizaci polostrukturovanych rozhovora a pi-
lotaz rozhovoru s jednim ucitelem. Po Upravach ptipravenych otazek jsou provedeny
rozhovory s uciteli, které jsou nasledné transkribovany a kodovany, kvalitativné vy-
hodnoceny a interpretovany.

Zavérem vysledkové ¢asti prace je potom srovnani vysledki obou fazi vyzkumu. Pro
piehled uvadime v tabulce 3 cile, zvolené piistupy, metody a vyzkumné vzorky k obéma
vyzkumnym Setienim. Jednotlivé faze vyzkumu jsou zndzornény na obréazku 4.

04 \Archazime ze zakladnich charakteristik kvantitativni a kvalitativni analyzy dle Mayringa (2003,
s. 16), ktery za kvantitativni analyzu povazuje takovou analyzu, kdy jsou pfi shéru nebo zpracovani dat
pouzity matematické operace. Pro nasi analyzu v prvnim vyzkumném Setieni tak pouzivame oznaceni
kvantitativni, prestoze nekteré postupy jako tvorba kategorialniho systému jsou blizké kvalitativni
(obsahové) analyze (viz Mayring & Gléser-Zikuda, 2008).
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Tabulka 3

Prehled vyzkumnych Setreni a jejich charakteristika

Setfeni  Cil PFistup Metody Vzorek
Setfeni 1  Zjistit, jaké typy, obsahy a funkce Kvantitativni  Kvantitativni 4 ucebnice NJ
vizudlnich prostfedkd pro vyuku redlii se analyza jako 2. ciziho
vyskytuji v ucebnicich némdiny. jazyka
Dil¢im cilem je opatrené
a) vytvorit kategorialni systém pro schvalovaci
posuzovani typl, obsah( a funkci dolozkou
vizuélnich prostfedkd pro vyuku redlii M3SMT CR
v ucebnicich némciny,
b) porovnat ué¢ebnice némciny z hlediska
vyskytu typU, obsah a funkci
vizudlnich prostiedk( pro vyuku redlii.
Setfeni 2 Zjistit Kvalitativni ~ Polostrukturovany 6 ucitelG NJ

a) jakou funkci ucitelé pfipisuji vizualnim
prostfedkim pro vyuku realii
v ucebnicich némdiny,

b) za jakym Gcéelem ucitelé ve vyuce
vyuZzivaji vizualni prostfedky pro vyuku
redlii v ucebnicich némdiny,

c) jak ucitelé hodnoti vizualni prostiedky
pro vyuku realii v u¢ebnicich némciny
z hlediska jejich mnozstvi, typQ,
obsah, funkci a metodickych pokynt
pro praci s nimi.

rozhovor

z2. stupné z8
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6.5 Vyzkumny vzorek
6.5.1 Vyzkumny vzorek pro kvantitativni fazi vyzkumu

Vybér vyzkumného vzorku pro kvantitativni fazi vyzkumu

K analyze jsme vybrali ugebnici (tj. ucebnici pro zaka, némecky Kursbuch), kterd
je stale nejpouzivanégjSim komponentem ucebnicového souboru (piestoze se na trhu
objevuji i elektronické uc¢ebnice). Ostatnimi komponenty se zabyvame dale pouze
v ramci popisu vyzkumného vzorku, protoZe se vénuji vyuce realii v malé miie.

Zakladni soubor tvofi ugebnice némeiny pro druhy stupen ZS, uréené pro vyuku
ném¢iny jako druhého (dalSiho) ciziho jazyka. Jako vychozi kritérium pro zamérny
vybér ucebnic bylo stanoveno, Ze uc¢ebnice maji schvalovaci dolozku Ministerstva
Skolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské republiky (MSMT CR) pro rok 2010/2011, jsou
uréeny pro vyuku némeiny jako druhého/dalsiho ciziho jazyka (2. c. j.) na 2. stupni
zakladni Skoly a maji k dispozici druhy dil. Ucebnice, které spliiovaly jmenovana
kritéria, uvadime v tabulce 4.

Tabulka 4

Zdkladni soubor ucebnic némciny splnujici vychozi kritéria
Nazev Nakladatelstvi Cilova Koncepce Dolozka Zemé Rok
uéebnice uroven vyukyNJ  M3MTdo plvodu  vydani
Deutsch mit Max 2 E Al 2.c.j. 26.7.2013 CR 2007
Prima 2 raus Al 2.¢.]. 422014 CR 2008
Macht mit! 2 Polyglot Al 2.¢C.j. 22.2.2016 CR 2010
Planet 2 Hueb A2 1./2.c.j. 13.3.2013 Némecko 2007/2005
Pingpong neu 2 ueber A2 1./2.c.j.  18.9.2015 Némecko 2001
Wir 2 Klett A2 2.¢.j. 12.7.2016 Némecko 2005
Genial 2 Langenscheidt A2 2.¢C.j. 17.8.2012 Némecko 2002

Déle byla stanovena tato kritéria vybéru%:
a) Ucebnice jsou pouzivany na &eskych zakladnich Skolach?e.
b) Ucgebnice byly vydany v riznych ¢eskych a némeckych nakladatelstvich.
¢) Ucebnice maji razny rok vydani.

05 \Abrali jsme ucebnice dle raznych kritérii, aby byl vyzkumny vzorek co nejrozmanitgjsi. Krité-
rium b je zaroven zohlednéno pii porovnani ucebnic v rdmci interpretace vysledkt analyzy. Zaby-
vame se otazkou, zda existuji rozdily mezi u¢ebnicemi vydanymi v raznych ¢eskych a némeckych
nakladatelstvich.

06 Pomoci kratkého dotazniku jsme zjiStovali, které ucebnice némciny se pouzivaji na brnénskych
zékladnich $kolach. Vysledky ukézaly, Ze nejpouzivangjsi ucebnici némginy na druhém stupni ZS je
Deutsch mit Max z nakladatelstvi FRAUS (stav k bfeznu 2010).
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Dle predem stanovenych kritérii byly do vybérového souboru zarazeny 4 ucéebnice,
které jsou uréeny k vyuce némginy jako druhého/dalsiho ciziho jazyka. Jednd se
o druhy dil u¢ebnice jednotlivé ucebnicové fady, ktery priblizné odpovida Grovni
Zaka uciciho se némecky jazyk druhym aZ tretim rokem (vzhledem k odliSnostem
v zahajeni vyuky némeiny jako druhého/daldiho ciziho jazyka se mtze vék Z&ka
na jednotlivych Skolach lisit). Pfedpokladana jazykova uroven zakt je AL/A2 dle
Spole¢ného evropského referenéniho rdmce pro jazyky (dale SERRJ). Zvolili jsme
druhy dil ucebnice, protoZe jsme predpokladali, Ze pro vyuku realii budou vhodnéjsi
vy3si roéniky 2. stupné ZS, kde budou dosahovat Z&ci vyssi jazykové Grovné néméiny
a vyssi rovné rozumovych schopnosti. Z tohoto diivodu jsme se téZ domnivali, ze
bude v ugebnicich zastoupeno vétSi mnozstvi vizudlnich prostredki vztahujicich se
k reéliim. Z u¢ebnic uvedenych v tabulce 1 jsme dale provedli uzsi vybér na zaklade
téchto zavéra: Dle vysledka nasSi sondy je z u¢ebnic nakladatelstvi Fraus nejcastéji
pouzivanou ucebnici Deutsch mit Max, z nakladatelstvi Max Hueber Verlag je vice
pouzivand ucebnice Planet. Ugebnice zastupujici dalSi nakladatelstvi piedstavuji
Macht mit! (z ¢eského nakladatelstvi Polyglot) a Genial (z némeckého nakladatelstvi
Langenscheidt). Ucebnice Prima a Wir®® jsme zvolili pro Ggely ovérovani
kategoridlniho systému. Z&mérnym vybérem jsme tedy ziskali vyzkumny vzorek
ucebnic, ktery uvadime v tabulce 5 a ktery blize popisujeme v nasledujici kapitole.

Tabulka 5

Vyzkumny vzorek uc¢ebnic némciny
Nazev ucebnice Nakladatelstvi Rok vydani Zemé puvodu
Deutsch mit Max 2 Fraus 2007 CR
Macht mit! 2 Polyglot 2010 CR
Planet 2 Hueber 2005 (2007) Némecko
Genial 2 Langenscheidt 2002 Némecko

Popis vyzkumného vzorku pro kvantitativni fazi vyzkumu

V nésledujicich kapitolach stru¢né predstavime analyzované uéebnice za pomoci
charakteristik uvedenych v samotnych uéebnicich, v jejich metodickych piiruc¢kach ¢i
na internetovych strankach nakladatelstvi, v kterém byly vydany, a popiSeme nékteré
metodologické aspekty jejich analyzy. Piedmétem naSi pozornosti v uvedenych
charakteristikach jsou predevsim souvislosti s vyukou reélii a vizualnimi prostredky.

Analyzovéna byla vZdy pouze uéebnice (pro Z&ka), pricemz byly ¢aste¢né zohlednény
metodické pokyny v prirugce ucitele. Do vybéru vizuélnich prostiedki pro vyuku re-
alii jsme nezahrnovali vizuélni prostredky v Ulohach zaméienych na gramatiku nebo
procvicovani slovni zasoby a vyslovnosti.

w7 Kromé uéebnic Prima a Wir byla za G¢elem ovérovani kategorialniho systému vybrana téz ucebnice
Wer? Wie? Was?, ktera je uréena pro 2. stupen ZS, ale v souc¢asné dobé nema jiz schvalovaci dolozku
MSMT.
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Ucebnice Deutsch mit Max

Dle ptirucky ucitele (FiSarovd & Zbrankovd, 2007b, s. 5) je uéebnice uréena zakam,
ktefi se u¢i némeing jako dalsimu cizimu jazyku prvni dva roky na béznych zéklad-
nich Skolach, v odpovidajicich roénicich viceletych gymnazii, na zakladnich Skolach
s rozSitenou vyukou jazyku a v détskych jazykovych kurzech. Svym obsahem a roz-
sahem ucebnice odpovida dle piiru¢ky poZzadavkam RVP ZV a téZiste prace s ucebni-
ci spociva v osvojovani a rozvijeni zvukové podoby jazyka a rozvoji komunika¢nich
dovednosti (FiSarova & Zbrankové, 2007b, s. 5). Po zvladnuti obou dili se o¢ekava

dosazeni turovné Al podle SERRJ.

Uc&ebnicovy soubor Deutsch mit Max se sklada z uéebnice pro Zaka, pracovniho sesitu,
pitirucky uéitele a 2 CD. K dispozici jsou Zakovi také interaktivni cviceni (i-cviceni)
k interaktivni tabuli a interaktivni ucebnice (i-ucebnice), ktera je obsahové shodna
s tiSténou ucebnici, ale je také obohacena napt. o internetové odkazy a multimédia
pomahajici k lepSimu znézornéni a pochopeni uciva. Pro ugitele je vhodné elektronicka
priprava ucitele (e-piiprava), kterd umoziuje flexibilni préci s vyukovymi materialy,
a internetova podpora, kterd zahrnuje materialy jako obsah daného dilu ucebnice,
testy, kopirovatelné piedlohy z pfirucky ucitele a ndméty pro praci s tvorbou Skolniho
vzdélavaciho programu®,

Ucebnice je rozdélena do 8 lekci. Kazda lekce zagina vstupni stranou, kterd je ,,moti-
vaénim prvkem lekce* (FiSarova & Zbrankova, 2007b, s. 5). Obsahuje okrajové listy
s prostorem pro mezipredmétové vztahy, strategie uceni a redlie. K zpracovani reélii
v ucebnici se v priru¢ce uvadi: ,,Zaci se uz od 1. dilu postupné seznamuji s prostiedim
zemi, kde se mluvi némecky. Setkaji se také s vlajkami, bankovkami a mincemi, pro-
hlédnou si fotografie nejznaméjSich pamatek a piirodnich kras. Mapa je opét soucasti
ucebnice. VSe je chapano v kontextu EU* (s. 5). Samotna prirucka ugitele obsahuje
pozndmky k ugivu redlii (dopliujici informace a naméty k praci) obsazenému v uéeb-
nici. Ugivo realii je v u¢ebnici oznaceno symbolem hradu.

Prirucka ucitele zminuje souvislost vizualnich prostredka a reélii:

Na autentickych fotografiich a v dal$ich materialech Zaci vidi, v ¢em se shoduje a v ¢em se lisi b&zny
den jejich vrstevnika, které pamétihodnosti a pifrodni zajimavosti si mohou prohlédnout v Rakousku,
Némecku nebo Svycarsku, jakymi penézi tam budou platit. Seznami se s vlajkami, nekterymi
geografickymi nazvy, nauci se orientovat v jednoduché mapé ¢i planu mésta. (s. 12)

Samotnd préce s vizualnimi prostiedky pak spociva predevsim ve ,,srovnani poslecho-
vého nebo ¢teného textu a obrazku®.

108 Viz internetové stranky nakladatelstvi Fraus: http://ucebnice.fraus.cz/deutsch-mit-max
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Ucebnice Macht mit!

Ucebnice Macht mit! je ur¢ena pro vyuku némgéiny jako druhého ciziho jazyka v 7.-9.
(resp. 6.-9.) ro¢niku zakladnich Skol nebo v odpovidajicich roénicich viceletych
gymnazii. Uéebnice smétuje k dosazeni Grovné Al podle SERRJ a jeji ucivo odpovida
dle piiru¢ky svym obsahem a rozsahem (180-200 hodin) poZadavkim RVP ZV.

Ucebnicovy soubor se sklada z u¢ebnice pro zéka, knihy pro ucitele a pracovniho seSitu,
ktery stejné jako ucebnice obsahuje Sest tematickych okruhii. Ucebnici dale dopliiuji
audionahravky na CD, prilohy a plakaty. Kniha pro ucitele obsahuje metodické ndmeéty
ke kazdé vyucovaci hoding. Piilohy a testy jsou ke staZeni na internetové podpoie!®,
ktera slouzi predevsim k procvic¢ovani slovni zasoby a gramatiky a rozvijeni mluvniho
projevu (bez vizualnich prostiedk).

Mezi didaktickeé principy a cile dle knihy pro ucitele (Jankaskova et al., 2010b, s. 1V)
patfi ,,komunikativni, pragmaticky orientované metody s dirazem na interkulturni
aspekty, které jsou prezentovany ve vztahu k materskému jazyku a kulturnimu
kontextu a odpovidaji intelektualni Grovni a zkuSenostem zéaki 6.—9. ro¢niku zékladni
Skoly*. ,,Rozsah pozadavki v oblasti jazykovych operaci a komunikativnich ¢innosti
s ohledem na propojeni obecné vzdeglavacich, poznavacich cili a vychovnych aspekti
je v souladu se zakladnimi pedagogickymi dokumenty, resp. vychazi z RVP zZV*
(s. IV).

V souvislosti se slovni zadsobou je zminéna i vyuka reélii: ,,Pfirozenym a nenasilnym
zptisobem a porovnanim s ¢eskymi zvyklostmi se Zaci seznamuji s realiemi némecky
mluvicich zemi, se zvyky a socialnimi konvencemi“ (s. V). Prace s ,,obrazovym
materidlem* je zminéna v souvislosti s rozvijenim dovednosti mluveni, pfi poslechu
s porozumeénim (kdy Zaci prifazuji Uryvky texti k vizualnim prostiedkam), dale pak
v souvislosti s pfilohami, které obsahuji vizualni prostiedky s tematickym zaméienim
(obsahuji predlohy ke hrdm, dopliujici cviéeni na slovni zasobu a gramatiku).

Ucebnice Planet

Ucebnice je uréena pro 2. stupet ZS a osmiletd gymnazia a je téZ vhodné pro vyuku
druhého ciziho jazyka'°. Cilovou skupinou jsou mladistvi ve véku od 11 do 15 let.
Cilem je zprostredkovat zakim autenticky jazyk mladistvych, piicemz Zaci maji
poznat kazdodenni komunika¢ni situace ve Skole, v rodiné a s prateli. Druhy dil
ucebnice smétuje k dosazeni Urovné A2 (srov. Kopp, Biittner, & Albert, 2005, s. 4).

Do ucebnicového souboru patti uéebnice, pracovni seSit, metodicka prirucka, kazety
a CD k uc¢ebnici. Doplaujici aktivity jsou dale na DVD pro ucitele, které se tematicky

9 Viz internetové stranky nakladatelstvi www.polyglot.cz
10 Srov. internetové stranky nakladatelstvi Hueber: http://www.hueber.cz/sixcms/media.php/36/Katalog_
Hueber_2011_CZ.pdf
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véze k 1. a 2. dilu. K dispozici je i internetova podpora pro 7aky a ugitele: Zaci
mohou na internetové podpote nalézt razné online cvi¢eni na procvicovani gramatiky
a slovni zasoby, tlohy ke ¢&teni s porozuménim, ve kterych se objevuji stejné vizualni
prostiedky z ucebnice, a Glohy s tematikou reélii jako napi. pexeso s fotografiemi
pamétihodnosti Berlina. Pro ugitele jsou uréeny piredlohy ke kopirovani jako karetni,
deskové hry, karticky k procvicovani slovni zasoby a ke komunika¢nim aktivitam
a také ruzné internetové odkazy k autentickym materialam z némecky mluvicich
zemitt,

Ucebnice je rozdelena do 4 tematickych okruhti a kazdy okruh je rozloZen do 4 krét-
kych lekci (celkem ma tedy ucebnice 16 lekci). Vstupni strana kazdeho tematického
okruhu predstavuje nové téma pomoci vizudlnich a textovych informaci. Z&ci tak
prostredky. Kazdy tematicky okruh je ukon¢en oddilem Zum Schluss, ktery obsahuje
text a informace o reéliich daného tématu (Kopp, Biittner, & Albert, 2005b, s. 5).

Ucebnice uptednostiiuje ¢innostné orientovanou vyuku. Zaci se u¢i komunikovat
Vv raiznych situacich v rAmci vybranych témat a na zklade raznych texta. V souvislosti
s reédliemi jsou dle ptirucky témata volena tak, aby poskytla pohled do Zivota
némeckych mladistvych a implicitné tak zprostiedkovala ucivo redlii (Kopp, Bittner,
& Albert, 2005b, s. 4). Vizuélni prostiedky jsou zminény také v souvislosti se ¢tenim
a poslechem s porozumeénim, piicemZ maji slouZit k ptipravé na éteni ¢i poslech textu
(s. 6).

Ucebnice Genial

Dle ptirugky pro ugitele je druhy dil t¥idilné ucebnice uréen pro Zaky druhého stupné,
osmiletych gymnazii a stfednich Skol. U¢ebnice navazuje na Genial Al a obsahuje
15 kapitol (z toho 3 jsou urcené k opakovani a prohlubovani uciva, jednd se
0 tzv. Plateaueinheiten). Vede k dosaZzeni jazykové urovné A2 dle SERRJ.

Mezi komponenty ucebnicového souboru patii ugebnice pro Zaka, pracovni sesit,
metodickd priru¢ka pro ucitele, kazeta nebo CD k ucebnici a k pracovnimu seSitu.
Mezi dopliikové materialy dale patfi glosar pro Z&ky (Lernglossar), testovy seSit
(Testheft) a internetova podpora, kde jsou k dispozici online cvi¢eni k procvi¢ovani
slovni zasoby a ukoly k projektam pro vyuku redlii s internetovymi odkazy z némecky
mluvicich zemi2,

Ucebnice se stejné jako pracovni seSit skladé z 15 lekci. 12 lekci za¢ind vZdy stranou
s motivaéni funkci, ktera ¢asto vyuZiva vizualni prostiedky. Posledni strana lekce je
vénovana shrnuti probraného uciva. Plateaueinheiten, které jsou zatazeny za kazdou
4. lekci, slouzi k opakovéani a prohlubovani u¢iva.

W Viz http://www.hueber.de/planet
12 Viz www.langenscheidt.de/geni@I
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Metodicka ptirucka pro ucitele obsahuje ve zmen3eném formatu strany z ucebnice
pro Zaka, které jsou opatieny komentati s metodickymi ndvody pro ucitele (zahrnujici
také informace k realiim). Piiruc¢ka dale zahrnuje dopliikové pracovni listy a predlohy
ke kopirovani. DalSi doplitkovéa cviceni a internetové odkazy jsou pak také k dispozici
na internetové podpore.

Ucebnice je zaméiena na rozvoj vsech fecovych dovednosti. Pfitom reélie slouzi dle
autort metodickeé piirucky jako daleZity motivaéni element (Funk et al., 2002b, s. 8).
Obsahy redlii byly zvoleny tak, aby ptibliZzily mladistvym pohled na cilovou zemi.
Zamérem autori bylo probudit u Zaki zvédavost a prezentovat jim zndmé a nezndmé
skute¢nosti. Ucivo redlii je v ucebnici obsazené v textech, vizualnich prosttedcich
a videu. Z&ci si maji vytvofit obraz o cilové zemi, srovnat jej s vlastnimi piedstavami
a zkuSenostmi a rozsifit tak své chapani svéta. Koncepce reélii je autory chapana jako
»most mezi vlastni a cizi zkuSenosti* (Funk et al, 2002b, 8). Ve vyuce ma byt dan
prostor pro srovnavani a pozorovani téchto skute¢nosti i v mateiském jazyce. ProtoZe
nemusi byt obsahy reélii v ucebnicich po ¢ase aktualni, ma ucebnice k dispozici jiz
zminénou internetovou podporu, ktera poskytuje pestrou nabidku cvigeni s odkazy
na internetové stranky z némecky mluvicich zemi.

Na zakladé popisu uvedenych u¢ebnicovych soubori a jejich dopliikovych materiala
je mozZné poukézat na trend spojeny s rozSirovanim klasickych tisténych ucebnic
o elektronické materialy a internetové podpory, které mj. také dopliuji ucivo reélii
prezentované v uc¢ebnici. Inovativni je v této souvislosti u¢ebnicova fada Deutsch mit
Max, protoZe piinasi na ¢esky trh tzv. i-uc¢ebnice pro zZaky a e-pripravy pro ucitele.
Vyhodou uéebnicového souboru Planet a Genial je oproti tomu jejich internetova
podpora s odkazy na fadu autentickych zdroja z némecky mluvicich zemi. Za méné
ptfiznivé z hlediska doplikovych materialt viak povaZujeme deficity uc¢ebnicového
souboru Macht mit!, ktery takové prilezitosti k doplnéni uciva redlii v ucebnici
neposkytuje. V' porovnani s ostatnimi u¢ebnicovymi soubory obsahuje vSak Macht
mit! vizudlni prostredky v pracovnim seSité ve vétsi mite.

6.5.2 Vyzkumny vzorek pro kvalitativni fazi vyzkumu

Vyzkumny vzorek byl zisk&dn dostupnym vybérem a tvotilo jej celkem 6 ugitelt
néméiny (véetné pilotniho rozhovoru) vyuéujicich na druhém stupni ZS v Brng. Tito
ucitelé maji zkusenost s vyukou némgeiny jako druhého ciziho jazyka podle uc¢ebnice
z vyzkumného vzorku pouZzitého v rdmci kvantitativni faze vyzkumu (viz kapitola
6.5.1). Zvoleny pocet respondenti byl odvozen od naSeho zdméru provést sondu
do dané problematiky a na menSim vzorku situaci podrobnéji analyzovat. Hodnocen
byl druhy dil u¢ebnice Deutsch mit Max, podle které vSichni respondenti v souc¢asné
dobé vyuduji (v 9. ro¢niku dvakrat tydng) a ktera je téZ v soucasnosti nejpouzivangjsi
uéebnici némeiny na druhém stupni ZS. Kromé jednoho respondenta vyucujiciho
na ZS s rozsifenou vyukou cizich jazykd vsichni vyuéuji néméinu jako povinné
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volitelny predmét. Piehled zakladnich kontextualnich dat respondent uvadime dale
v tabulce 6.

Tabulka 6
Vyzkumny vzorek respondentut pro kvalitativni fazi vyzkumu
Respondent Délka praxe (roky) Aprobace Zku$enost s ucebnici (roky)
Ucitel A 25 NJ a obcanska nauka 5
Ucitel B 5 NJa Al 1
Ucitel C 2 NJaAJ 2
Ucitel D 7 NJ a déjepis 1
Ucitel E 8 NJ a specialni pedagogika 2
Uditel F 3,5 NJ a déjepis 3,5

6.6 Kvantitativni faze vyzkumu

6.6.1 Priprava a vyvoj vyzkumného nastroje

Navrh vyzkumného nastroje pro posuzovani vizualnich prostredkt pro vyuku realii
v ucebnicich némgeiny spocival v tvorbé kategorialniho systému typt, obsaht a funkci
vizudlnich prostiedkt pro vyuku reélii. V této kapitole pfedstavujeme pavodni verzi
kategorialniho systému a problémy, které bylo treba pii tvorbé kategoridlniho systému
vyiesitt4,

Pavodni navrh kategoridlniho systému vznikal na zakladé poznatkd ziskanych
z teoretickych praci a empirickych studii a na zéklad¢ piedvyzkumu, tedy pilotni
analyzy vizuélnich prostiedka ve vybranych ugebnicich némeiny pro ZS. Pro Ggely
tohoto predvyzkumu byl ndhodné vybran druhy dil uéebnice Heute haben wir deutsch
(2001) z nakladatelstvi Jirco, SpaR mit Max (2003) z nakladatelstvi Fraus a Planet
(2005) z nakladatelstvi Hueber, piicemZ bylo analyzovéano prvnich 30 stran kazdé
ucebnice™s,

Pro navrh vlastniho kategoridlniho systému typt vizuélnich prostredkd jsme hledali
inspiraci v ¢eské i zahrani¢ni odborné literatuie. ProtoZe nebyly dosavadni klasifikace

13 Z etickych divoda oznacujeme respondenty pro zachovani anonymity jako uditel A—F.

14 Kompletni prvni verzi kategorialniho systému uvadime v ptiloze 1, kterd zahrnuje i ptiklady jednotli-
vych kategorii. V tabulkdch 7, 8 a 9 uvadime pro ilustraci pouze zkracené definice kategorii jednotli-
vych ¢asti kategorialniho systému.

15 Jednalo se o ucebnice z rtznych nakladatelstvi, které se vyrazné lisi svym grafickym zpracovanim
a které slouzily jako material pro sondu ¢i prvni zmapovani typt vizualnich prostredki v uéebnicich
némeiny. Zakladnim kritériem jejich vyb&ru byla tedy pouze dolozka MSMT CR a druhy stupeii ZS
jako cilova skupina zaka.
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typa vizualnich prostiedka z ¢eského prostiedi pro nade ucely vyhovujici (nebyly
adaptovatelné pro vyuku reélii), vychazeli jsme kromé prace Wahly (1983) piede-
v8im ze zahrani¢nich zdroju (Ballstaedt, 1997; Macaire & Hosch, 1996; Weiden-
mann, 1991 ad.). Bylo vSak nutné kategorie téchto klasifikaci modifikovat a vytvo-
fit kategorie zcela nové's. Nesnadnym tkolem bylo téZ nalezeni vhodnych ¢eskych
ekvivalentd pro cizojazy¢né terminy. Z téchto divoda byl na$ kategorialni systém
béhem piedvyzkumu nékolikrat upravovan. S ptihlédnutim ke zjisténim ziskanym be-
hem predvyzkumu jsme navrhli 6 kategorii typa vizualni prosttedku a ty dale rozdélili
do jednatlivych tiid (tabulka 7). Pti formulovani vétsiny definic jednotlivych katego-
rii a tfid jsme vychéazeli z téchto autori: Ballstaedt (1997); Findeisen, KiBner a Protze
(1988); Scherling a Schuckal (1992) ad. Pro rozliSeni kategorii typt jsme v definicich
zohledriovali, do jaké miry se vizudlni prostiredky podobaji realité, kterou zobrazuji,
a popiipadé jak jsou vizualni prostiedky vnimany recipientem (zda jsou k prohlizeni
nutné predchozi znalosti apod.; viz kapitola 3.5.1 v teoretické ¢asti prace).

Tabulka 7
Prvni verze kategoridlniho systému pro posuzovdni typt vizudlnich prostredki pro
vyuku redlif

Typy vizualnich prostiedki pro vyuku redlii

1. realistické 1.1 fotografie
Jsou realité vérné vizudlni prostredky, ztvarnéné pomoci 1.2 zobrazeni autentického
realistickych barev a odstin(, z ur¢itého Uhlu nebo perspektivy. predmétu

Pti jejich prohliZzeni predpokladame vysokou miru podobnosti se 1.3 reprodukce uméleckého dila
skutecné existujicim objektem.
2. analogické 2.1 kresba
Jsou vizualni prostfedky vytvorené rliznymi technikami, které 2.2 komiks
pozorovateli nabizi podobné vizualni informace jako vyrez reality,
jejz zprostredkovavaji. Maji analogicky, popf. metaforicky vyznam,
ktery vychazi z hlavnich rysd zobrazovaného.

3. logické 3.1schéma
Nemaji pfimé zastoupeni v realité. Zobrazuji abstraktni struktury, 3.2 diagram
vztahy, mnozstvi a postupy. Jsou to systémy znakd, které ziskaly 3.3 tabulka
svUj vyznam prostrednictvim konvenci.

4. symbolické 4.1 piktogram
Jsou stylizované vizudlni prostfedky vytvorené na zakladé 4.2 znak

konvenci. Ve zjednodu3ené formé zastupuji zndmy koncept, maji 4.3 logo
reprezentujici funkci.

5. kartografické 5.1 mapa
Predstavuji prostor v mensi, zjednodusené a plosné formé. 5.2 plan
Ke ¢teni kartografickych vizuélnich prostfedk jsou nutné
kartografické znalosti (jejich znakl a pouZiti).

6. kombinované
Skladaji se z vice typl vizualnich prostfedkd, které dohromady tvofi jeden celek.

116 Napt. analogické vizudlni prostredky jsme pojali jinak, nez uvadi Weidenmann (1991; viz kapito-
la 3.5.1), abychom od sebe odlisili kresby jakoZto analogické a fotografie jakozto realistické vizualni
prostiedky, které by se mohly svym vyznamem piekryvat.
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V kategorialnim systému pro posuzovani obsahi vizualnich prostiedki pro vyuku
redlii jsme zohlednili tematické okruhy obsazené v SERRJ (2002, s. 104-105),
vymezené jako sociokulturni znalosti, a v RVP ZV (2007, s. 79), které patii k ucivu
uréenému pro vyuku DalSiho ciziho jazyka na 2. stupni ZS. Z teoretickych praci jsme
vychazeli z klasifikace témat pro vyuku realii/rozvijeni IKK dle Byrama (1993),
Penninnga (1995) a Ammera (1994). Protoze se ztotoziiujeme s ndzorem Penninnga
(1995), Ze v u¢ebnicich neni mozné pojmout vSechna témata reélii, navrhli jsme pouze
hlavni kategorie obsahti/tematickych okruhu, které déale nerozdélujeme do tiid, nybrz
uvadime priklady slouzici k rozliSeni téchto kategorii. Celkem obsahuje kategoridlni
systém 7 kategorii, které vznikly postupnym slu¢ovanim a upravovanim klasifikaci
zminénych zdroju, nejvice vSak kategorialni systém vychazi z ,,miniméalniho seznamu
témat“ dle Byrama (1993). Nejprve jsou uvedeny kategorie vztahujici se spiSe
k obecnym a faktickym znalostem cilové zemg¢, tedy obsahtim Big-C culture (kategorie
1-4), potom nésleduji kategorie (5-7), vztahujici se spiSe k obsahim small-c culture
(viz kapitola 4.5)",

Kategorialni systém pro posuzovani obsaha vizualnich prostiedkt pro vyuku realii
byl zaroven pouzit pro rozliSeni obsahu realii od ostatnich obsaht vizualnich pro-
stiedkii objevujicich se v u¢ebnicich némginy, tedy pii vybéru vizualnich prostiedka
k analyze118 (viz Manual pro kddovatele v piiloze 3).

Tabulka 8
Prvni verze kategoridlniho systému pro posuzovadni obsah( vizudlnich prostredki pro
vyuku redlif

Obsahy vizualnich prostfedkt pro vyuku realii

1. ndrodni geografie geograficka poloha, sousedici staty, rizna mista, mésta, regiony, pfiroda
(klima, fauna a fléra vodstvo, horstvo), obyvatelstvo (hustota zalidnéni, pocet
obyvatel, demografické Gdaje), hospodarstvi (primysl, zemédélstvi, obchod)

2. nérodni historie historické udalosti, osobnosti, objekty

3. stat a politika statni zfizeni, statni symboly, vlada a politicky systém, politické strany, volby,
Skolstvi, skolsky systém, dilezité instituce, socidlni péce, némecky mluvici
zemé v EU

4, kultura, véda a sport  umeéni (literatura, divadlo, film, hudba, malifstvi, sochafstvi, architektura),
znamé osobnosti, masmédia (televize, rozhlas, tisk), vynélezy, sportovni
reprezentace (znami sportovci, kluby a tymy)

5. kazdodenni Zivot rodina, bydleni, Zivotni styl, ¢innosti a objekty vSedniho Zivota, jidlo a piti,
stolovani, prace, skola, studium, volny ¢as (zdbava, konicky, sport), sluzby,
nakupovani, doprava a cestovani

6. socialni interakce spolecenské chovani, spole¢enské konvence, socialni kontakty a vztahy,
verbalni, nonverbalni komunikace, tabu, vychova
7. narodni a socialni narodni a etnické mensiny, etnické a regionalni odlisnosti, dialekt, hodnoty,
identita postoje, ndbozZenstvi, stereotypy a autostereotypy, tradice, svatky a zvyky,

cizinci v némecky mluvicich zemich

W7 Jak jsme jiz uvedli v kapitole 4.5, jsme si védomi toho, Ze Ize témata small-c culture a Big-C culture
chépat jako kontinuum, proto se muZe obsah kategorii v nékterych ptipadech prekryvat.

18/ ramci predvyzkumu jsme v Manudlu pro kddovatele formulovali dale vlastni kritéria pro identifikaci
vizualnich prostiedki vztahujicich se k realiim, pricemz jsme rozliSovali, zda existuje ¢i neexistuje
piimy odkaz na reélie (viz ptiloha 3).
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Vizudlni prostredky, které se objevuji v uéebnicich cizich jazyka, mohou plnit fadu
funkci, ptritom jeden vizualni prostiedek pIni vétSinou vice neZ jednu funkci. V ndvaz-
nosti na kapitoly 3.4.1 a 3.5.2 nahlizime na funkce vizualnich prostredkt v u¢ebnicich
z riaznych hledisek, a to v roving obecné didaktiky a v roviné didaktiky cizich jazyka.
Zaméiujeme se tak na funkce vizualnich prostiedka 1. ve vztahu k textu, 2. ve vztahu
k procesu uceni a 3. ve vztahu k obsahu. Pfti tvorbé naSeho kategorialniho systému
funkci vizuélnich prostiedku jsme tak postupovali od obecnych ke konkrétnéjSim ka-
tegoriim. Celkem jsme vymezili tti kategorie funkci, a ty pak nasledng rozdélili do 4
a vice tiid (viz tabulka 9).

Pro navrh prvni kategorie funkci (1. ve vztahu k textu) byla ptevzata klasifikace funkci
vizualnich prostredka doprovazejicich text dle Levina, Anglina a Carneyho (1987,
s. 54-63). Pti prekladu anglickych oznaceni funkci ndm bylo oporou ndzvoslovi dle
MareSe (1995, s. 322-325). Druhé kategorie funkci sleduje proces uéeni z vizualnich
prostiedkt ve vyuce némginy (2. ve vztahu k procesu uceni). Tuto Klasifikaci funkci
jsme adaptovali dle Biecheleové (1996, s. 753-755 ) a ¢asteéné modifikovali. Upravy
se tykaly konstrukeni funkce (dle Biecheleove ,konstrukéni a instrukéni), jejiz
vymezeni jsme zménili z davodu mozného korespondovani s transformujici funkci
z predeslé kategorie, a dale ,aplika¢ni a kontrolni funkce®, kterou jsme rozdélili
do dvou samostatnych trid (2.3 aplikacni a 2.4 kontrolni). Tteti kategorie funkci
(3. ve vztahu k obsahu) se vztahuje ptimo k uéivu redlii, které vizualni prostiedky
prezentuji. TEidy 3.1-3.3 vychazi z klasifikace socilnich funkci vizualnich prostiedka
dle Pychové (1990, s. 674-675), pricemZ bylo slouceno nékolik funkci zéarover.
Pti ndvrhu ostatnich tiid funkci jsme vychézeli z principt vyuky redlii shrnutych
v kapitole 5 a z kategorialniho systému pro posuzovani obsahi vizuélnich prostiedki
vztahujicich se k redliim (viz tabulka 8).

Tabulka 9
Prvni verze kategoridilniho systému pro posuzovani funkci vizudlnich prostredki pro
vyuku redlif

Funkce vizualnich prostfedkt pro vyuku realii

1. ve vztahu k textu
V této kategorii funkci rozliSujeme, zda a jakym zplsobem souvisi vizualni prostfedek vztahujici se
k redliim s obsahem textu a jakym zplsobem obsah textu prezentuje.

1.1 dekorativni Vizudlni prostfedek pfimo nesouvisi s textem. Je v ucebnici zafazen z jinych
dlvodU, napf. aby vyplnil prazdné misto, ucinil text zajimavéjsim, odlehdil obtizny
text vytvarnym motivem.

1.2 reprezentujici  Vizudlni prostfedek reprezentuje obsah textu — tzn. zobrazuje osoby, objekty
a ¢innosti zminéné ¢i popisované v textu, slouZi k zdtraznéni hlavnich narativnich
uddlosti textu, vztahuje se pfimo k textu.

1.3 organizujici Vizualni prostfedek organizuje obsah textu — poskytuje textu organizac¢ni ramec
a ukazuje souvislosti; ¢asto zobrazuje néjaky postup, sled udalosti, strukturu nebo
vycCet objektd.
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1.4 interpretujici  Vizudlni prostfedek pomaha pochopit text, vztahuje se k obtiznéjsim, méné
znamym konceptim, détské zkusenosti se vymykajicim pojmim nebo pojmim
abstraktnim. Jedna se o predchazeni vzniku mylnych predstav nebo napravovéni
dfive vzniklych miskoncepci uciva.

1.5 transformujici M4 ovlivnit zpUsob, jimzZ si Zak zpracovava a zapamatovava informace z textu.
Pfedevsim usnadiiuje zapamatovani informaci z textu. Vizualni prostiedek
Casto zdUrazriuje podstatné body z textu, pfibliZzuje kontext nebo slouZi jako
mnemotechnicka pomucka.

2. ve vztahu k procesu uceni
Jedna se o didaktické funkce, které rozliSujeme na zakladé typu ulohy, v niZ se vizualni prostfedek
objevuje, a zplGsobu osvojovani znalosti z uciva realii pomoci vizualniho prostredku.

2.1 aktivizujici Vizudlni prostfedek aktivizuje mysleni Zakd a motivuje je k uceni. Obvykle
predstavuje nové téma nebo ucivo a aktivizuje predchozi znalosti. Vizualni
prostiedek slouZi k pfipravé osvojovani znalosti.

2.2 konstrukeni Spociva v podpore, popt. Fizeni u¢ebniho procesu vizualnimi prostiedky. Zak ziskava
nové poznatky, ale na rozdil od aplika¢ni funkce s vizudInimi prostredky aktivné
nepracuje. Jedna se tedy predevsim o zprostfedkovani novych informaci, které si
Zak sdm zpracovava.

2.3 aplikacni Vizudlni prostfedek realizuje transfer znalosti. Zak s vizualnim prostfedkem pracuje
obzvlasté aktivné — tzn. popisuje jej, interpretuje, analyzuje, pfifazuje apod.

2.4 kontrolni PFinasi ovéreni ¢i zpétnou vazbu spravnosti zakovy odpovédi. Mlze slouzit

i k testovani znalosti Zaka.

3. ve vztahu k obsahu

Tyto funkce nam sdéluji, k jakému cili sméfuje obsah vizudlniho prostfedku a jaké informace nam
poskytuje. Vztahuji se k socialnim, kulturnim, geografickym, historickym a dal$im témat(m z oblasti
realii (némecky mluvicich zemi).

3.1 komunikacni Vizualni prostfedek prezentuje situaci, kde probiha néjaka forma komunikace,
a socializaéni prezentuje znaky verbalni ¢i neverbalni komunikace. Pfipravuje na socialni
kontakt i pobyt v cizojazyéném prostiedi, zobrazuje socialni situace nebo jevy,
s kterymi se mUze Zak v cilové zemi setkat.

3.2 orientacni Vizuadlni prostfedek umoznuje orientaci v daném misté, prostredi i systému,

a regulacni pred nécim varuje, néco zakazuje apod.
3.3 propagacni Mivaji symboly, reklamy, modely a predméty, které néco propaguji, nabizi apod.
3.4 interkulturni Vizualni prostiedek prezentuje interakci ¢i vzajemny vztah dvou a vice kultur,

umoznuje poznavat odliSnosti i podobnosti mezi kulturami.

3.5 stereotypizujici Zobrazeni situace, osob a jev( pfispiva k vytvéareni stereotyp(, tzn. k vytvareni
zkreslenych, zjednodusenych pfedstav nebo nazorl o dané kulture ¢i narodu
zaloZenych na zevSeobecnovani vlastnosti dané kultury ¢i naroda.

3.6 faktograficka Vizualni prostfedek prezentuje fakta o némecky mluvicich zemich ziskana
na zékladé skutec¢nych Gdajd a dat. MlZe obsahovat slovni a numerické
vyjadreni.
3.7 kulturné Vizuadlni prostiedek prezentuje jevy a objekty typické pro danou kulturu, které
specificka mohou byt pro pfislusnika jiné kultury neznamé ¢i nejasné (nevztahuje se

na socialni interakci). Jedna se o konkrétni kulturni produkty, pamatky a znamé
osobnosti z historie a souc¢asnosti.

3.8 regiondlné Vizualni prostfedek prezentuje néjaké realné misto v dané zemi ¢i regionu,
specificka regionalni zvlastnosti, geografické a pfirodni jevy.
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6.6.2 Prvni ovérovani vyzkumného nastroje

Navrzeny vyzkumny nastroj jsme ovétovali na vzorku tfi u¢ebnic némginy pro ZS
se schvalovaci dolozkou MSMT CR:

Jin, F., & Rohrmann, L. (2008). Prima. Plzefi: Fraus.

Motta, G. (2005). Wir. Praha: Klett.

Vieth, T. (2001). Wer? Wie? Was? 2. Praha: Kvarta.

Prostrednictvim dvou kddovateli bylo analyzovano prvnich 30 stran vybranych ucéeb-
nic. Kédovatelé byli zaSkoleni a meli k dispozici vypracovany manual pro kédovate-
le, ktery zahrnoval zékladni informace k tématu, vymezeni vyzkumné jednotky (vizu-
alnich prostredku pro vyuku redlii), pokyny k vybéru a analyze vizualnich prostredku
a pokyny k zapisu do zaznamovych archda.

Pro zjisténi miry inter-rater reliability, tj. shody mezi jednotlivymi kdédovateli, byl
vypoc¢itdn Coheniv koeficient Kappa (k), za jehoZ ptijatelnou hodnotu je povaZovéana
hodnota vy33i nez 0,70 (Bortz & Ddring, 2002, s. 277). Nejprve byla zjistovana mira
shody mezi dvémakodovateli pti vybéru vizualnich prostredki pro vyuku redlii, protoze
nebyly analyzovany vdechny vizudlni prostiedky, nybrzZ jen ty, které se vztahovaly
ke stanovenym tématiam v kategorialnim systému pro posuzovéani obsahi (viz tabulka
8) a netykaly se explicitné prezentace nebo procvi¢ovani jazykovych prostiedka.
Byla ziskdna hodnota 0,471 (ptima shoda 73,57 %), coZ vypovid4 o nedostate¢né
vymezenych kritériich vybéru v manualu pro kodovatele. V nésledujicich tabulkéach
proto uvadime hodnoty Cohenova koeficientu Kappa ziskané jen z vysledki analyzy
vizudlnich prostredkd posuzovanych obéma kodovateli soucasné. Tabulka 10 shrnuje
celkové vysledky za vSechny analyzované ucéebnice zaroven a nasledné tabulka 11
prezentuje vysledky miry shody za jednotlivé analyzované ucéebnice. V tabulkach
uvadime také hodnoty piimé shody (%).

Tabulka 10
Mira shody mezi kédovateli — celkové vysledky za vSechny tfi ucebnice
Typy vizudlnich Obsahy Funkce vizualnich prostiedkt
prostiedki vizualnich
prostiedku
1. ve vztahu 2. ve vztahu 3. ve vztahu
k textu k procesu uceni k obsahu
K 0,87 0,83 0,49 0,55 0,70
Pfima shoda (%) 94,12 94,96 77,31 79,83 77,31
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Tabulka 11
Mira shody mezi kddovateli za jednotlivé ucebnice

Ucebnice Pocet Typy Obsahy Funkce vizudlnich prostfedkd
vizudlnich  vizualnich vizualnich
prostfedkd prostfedkt  prostiedki

1.vevztahu 2.vevztahu 3.vevztahu

k textu k procesu k obsahu
uceni
K Pfima Kk Pfima kK Pfima kK Pfimd «k  Pfima
shoda shoda shoda shoda shoda
(%) (%) (%) (%) (%)
Prima 69 0,87 95,65 0,66 8696 0,34 5507 045 6522 0,66 76,81
Wir 27 0,93 96,30 1,0 100,00 0,74 85,19 0,92 96,30 0,68 88,46
WWW 23 0,73 83,33 093 9565 0,34 52,17 0,19 43,48 0,72 92,30

Na zéklad¢ celkovych vysledku z tabulky 8 mtZzeme konstatovat, Ze pfijatelné miry
shody bylo dosaZeno u kategorii typi a obsaht vizualnich prostiedki. Jako problema-
tické se ukazaly kategorie funkci vizualnich prostiedki, kde byla ziskdna mira shody
ve vztahu k obsahu). Cohenuav koeficient Kappa byl poc¢itan u kazdé kategorie funkci
zvl&st, protoZe kddovatel zaznamenaval zpravidla tridu ze v3ech tti kategorii (pokud
nebyl u vizuélniho prostredku k dispozici text, funkce v kategorii 1. ve vztahu k textu
jsme nezaznamendvali). V ptipadé kategorie 1. ve vztahu k textu si nizkou hodnotu ko-
eficientu vysvétlujeme piehlédnutim textu (tzn. kddovatel pak tuto kategorii nezazna-
menal) nebo jeho obsahu, ktery mohl na vizualni prostiedek odkazovat. U kategorie
2. ve vztahu k procesu uceni bylo uréeni funkce znesnadnéno tim, Ze kodovatel musel
zohlednovat zadani Glohy v u¢ebnici a pokyny v metodické piirucce pro ucitele.

mace k Ulohdm v metodické piiru¢ce. Ucebnice se také odliSuje od ostatnich svoji
koncepci (prevazuji kresby a komiksy uréené k rozvoji ustniho projevu).

Shrneme-li vysledky prvniho ovétovani, splnil navrzeny vyzkumny néstroj poZzadavky
na inter-rater reliabilitu pti posuzovani typi u v8ech uéebnic a pii posuzovani obsahi
u dvou uéebnic. U kategorii funkci byly prijatelné hodnoty jen ve dvou ptipadech, proto
byly v kategorialnim systému funkci nutné dpravy. Odlisnosti v posuzovani vizualnich
prostredkt mezi kddovateli mohly byt zapti¢inény nedostate¢né vypracovanym
manualem pro kddovatele, nepiesnosti definic kategorii a tfid, specifi¢nosti u¢ebnic
(napt. jejich didaktickou koncepci a poétem vizuélnich prostredka pro vyuku redlii),
popt. subjektivitou kédovateli a ¢asovou naro¢nosti analyzy.
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6.6.3 Modifikace vyzkumného nastroje

Na zékladé vysledku prvniho ovétrovani byl kategorialni systém modifikovan. Po kon-
zultaci s odborniky byly upiesnény a doplnény nékteré definice kategorii a ttid. Déle
byly n&které ttidy spojeny vzhledem K jejich nulovému nebo ojedinélému vyskytu
v analyzovanych ucebnicich béhem ovérovani (napt. znak a logo). Spojeny a pie-
jmenovéany byly nékteré t¥idy téZ z divodu jejich vzajemného prekryvani (zejména
u funkci ve vztahu k obsahu). Kromé vy3e uvedenych Uprav v kategoridlnim systému
jsme dale uptesnili kritéria pro vybér vizudlnich prostredka pro vyuku redlii v ma-
nuélu pro kddovatele (finalni verze manualu je k nahlédnuti v piiloze 3). Nésledujici
tabulka (tabulka 12) predstavuje piiklady modifikaci v kategorialnim systému pro
posuzovani typt vizualnich prostredku pro vyuku reélii.

Tabulka 12
Modifikace v kategoridlnim systému pro posuzovadni typu vizudlnich prostiedki pro
vyuku redlif

Druh modifikace V kategorii Modifikace tFidy Vysledny nazev tfidy

prejmenovani tfidy 1. realistické  upresnéni definice a pfejmenovani tfidy 1.2 fotografie
1.2 zobrazeni autentického pfedmétu autentického predmétu

rozsireni tfidy 2. analogické rozsifeni tfidy 2.2 komiks o obrazkovy 2.2 obrazkovy pfibéh
pribéh a komiks
vytvoreni nové tfidy 2. analogické vyclenéniz tfidy 2.1 kresba 2.3 nakres
spojeni tfid 3. logické spojeni tfid 3.1 schéma a 3.2 diagram 3.1 schéma a diagram
(graf)
4. symbolické spojeni tfid 4.2 znak a 4.3 logo 4.2 znak a logo

V kategorialnim systému pro posuzovani typt vizuélnich prostiedki pro vyuku redlii
bychom chtéli upozornit na zménu koncepce prvni kategorie, tedy realistickych vizu-
alnich prostiedki. Ve druhé verzi kategoridlniho systému jsme je pojali pro odliSeni
od analogickych vizualnich prostredka ve vSech tridach jako fotografie, které rozliSu-
jeme konkrétné&ji podle zobrazenych objektd'®. Tudiz i pivodné nazvana trida 1.3 re-
produkce uméleckého dila je nyni chapana jako zmenSena fotografie daného dila.

Po konzultaci s odborniky jsme pro regionalni uptesnéni obsaht vizuélnich prostredka
pro vyuku redlii vytvorili v kategorialnim systému pro posuzovéani obsahti novou
kategorii, kde rozliSujeme, ke které némecky mluvici zemi se dany vizuélni prostiedek
vztahuje. NaSim z&mérem je tak sledovat, jak je v ugebnicich zohlednén formou
vizudlnich prostiedkd koncept D-A-CH-(L). Kategoridlni systém pro posuzovani
obsaht jsme proto nésledné rozdélili do dvou kategorii: 1. ze sociokulturniho hlediska
a 2. z geografického hlediska. Kategorie 1. ze sociokulturniho hlediska obsahuje ttidy

115 Podobné chépe realistické vizualni prostiedky jako fotografie také Schénfeldtova (2005).
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puvodni verze kategorialniho systému pro posuzovani obsahu vizudlnich prostiedka
pro vyuku realii (nyni t¥idy 1.1-1.7), a kategorie 2. z geografického hlediska obsahuje
téidy pojmenované podle dané némecky mluvici zemég: 2.1 Nemecko, 2.2 Rakousko,
2.3 Svycarsko, 2.4 Lucembursko, Lichtenstejnsko. Pro moznost vyskytu nékolika
némecky mluvicich zemi sou¢asné jsme vytvotili kategorii 2.5 vice nemecky mluvicich
zemi a pro vyskyt neutrélnich (z geografickeho hlediska neidentifikovatelnych) obsaht
kategorii 2.6 neurcité.

Zéroven doslo v kategorii 1. ze sociokulturniho hlediska ke zméng¢ ve tiidé kultura,
veda a sport, pricemZ jsme témata souvisejici se sportem piesunuli do téidy kazdodenni
Zivot, kde je nyni sport pojiman jednak jako volno¢asova ¢innost, tak i v souvislosti se
znamymi sportovci, sportovnimi kluby apod.

U kategoriélniho systému pro posuzovani funkci vizualnich prostiedkt pro vyuku
redlii je treba zminit slouceni tfidy kulturné specificka a regionalné specificka. Ové-
fovani ukazalo, Ze rozliSovani téchto funkci je problematické, proto jsme je spojili
do jedné tridy s ndzvem faktograficka, ktera se vztahuje na zobrazovani jak konkrét-
nich kulturnich produktt, tak redlnych mist v dané zemi.

6.6.4 Druhé ovérovani vyzkumného nastroje

Modifikovany vyzkumny nastroj jsme ovéiovali na vzorku (dalSich) triceti stran
u¢ebnic némeiny pro ZS se schvalovaci dolozkou MSMT CR pouZitych pti prvnim
ovérovani (viz kapitola 6.6.2). Oveéiovali jsme jen ty ¢asti vyzkumného nastroje,
u kterych nebyla pii minulém ovérovani ziskana hodnota miry shody mezi kédovateli
vétsi nez 0,70. U ucebnice Prima jsme proto kodovali obsah a funkce, u ucebnice
Wer? Wie? Was? pouze funkce (uéebnici Wir jsme za timto Géelem znovu nekédovali,
protoZe ziskané hodnoty byly pii minulém ovérovani prijatelné).

Nov¢ vytvoienou kategorii 2. z geografického hlediska v kategoridlnim systému pro
posuzovani obsaht vizualnich prostiedki pro vyuku redlii jsme ovéiovali na vzorku
prvnich 30 stran ze vSech ti ucéebnic. Vysledky ovéiovani poukazaly na nulové
zastoupeni tiidy 2.4 Lucembursko, LichtenStejnsko. Presto jsme tuto tfidu zachovali
pro Uc¢ely nasledné hlavni analyzy vyzkumného souboru. Mira shody za vSechny tii
ucebnice ¢inila x = 0,932 (pifima shoda 95,18 %). Vysledky ovéiovani za jednotlivé
ucebnice uvadime v tabulce 15.

Celkové lze tici, Ze vysledky druhého ovétovani byly piiznivé. Jak je patrné z tabulek
13 a 14), mira shody mezi kédovateli byla prijatelnd u vSech poloZek (hodnota
Cohenova Kappa byla vyssi nez 0,70). Také mira shody mezi dvéma koédovateli pii
vybéru vizualnich prostredka pro vyuku redlii ¢inila 0,75 (ptima shoda 98,61 %).
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Tabulka 13
Mira shody mezi kédovateli u funkci vizudlnich prostiedkd pro vyuku redlii: celkové
vysledky za ucebnice Prima a Wer? Wie? Was?

Funkce vizudlnich prostfedkt

1. ve vztahu k textu 2. ve vztahu k procesu 3. ve vztahu k obsahu
uceni
K 0,88 0,96 0,72
P¥ima shoda (%) 93,71 97,90 88,81

Tabulka 14
Mira shody mezi kédovateli u funkci a obsahi ze sociokulturniho hlediska za jednotlivé
ucebnice

Ucebnice Pocet Obsah vizualnich Funkce vizualnich prostfedkd
vizudlnich  prostredku
prostiedki
1. ze socio-kulturniho 1. ve vztahu 2. ve vztahu 3. ve vztahu
hlediska k textu k procesu uceni k obsahu
K Pfima shoda K Pfima K Prima K PFima
(%) shoda shoda shoda
(%) (%) (%)
Prima 52 0,84 88,46 0,84 92,31 0,95 98,08 0,76 92,31
WWW 91 - - 09 9451 0,95 97,8 0,77 86,81
Tabulka 15

Mira shody mezi kédovateli u obsaht z geografického hlediska za jednotlivé ucebnice

Ucebnice Pocet vizualnich prostiedkd Obsah vizualnich prostiedki 2. z geografického hlediska

K PF¥ima shoda (%)
Prima 69 0,90 94,20
Wir 27 0,95 96,30
WWW 23 1,00 100,00

6.6.5 Finalni verze vyzkumného nastroje

Vzhledem k UspéSnosti druhého ovérovani nebyly v kategorialnim systému nutné
dalsi ve&tsi Gpravy (pouze se jednalo o drobné jazykové Upravy). V tabulce 16, 17 a 18
prezentujeme jeho finalni verzi (Uplna verze je soucasti prilohy 2).
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Tabulka 16

FindlIni verze kategoridlniho systému typu vizudlnich prostiedku pro vyuku redlif

Typy vizudlnich prostiedkid pro vyuku redlii

1. realistické

Jsou realité vérné vizudini prostredky, ztvarnéné pomoci realistickych barev

a odstin(, z urcitého uhlu nebo perspektivy. Pfi jejich prohlizeni pfedpokladdame
vysokou miru podobnosti se skute¢né existujicim objektem. Ve vSech tfidach se
jedna o fotografie, které rozliSujeme konkrétnéji podle zobrazenych objekt(.

1.1 fotografie

1.2 fotografie
autentického
predmétu

1.3 reprodukce
uméleckého dila

2. analogické
Jsou vizualni prostfedky vytvorené riznymi technikami, které pozorovateli
(recipientovi) nabizi podobné vizudlni informace jako vyrez reality, jejz

2.1 kresba
2.2 obrazkovy
pribéh a komiks

zprostredkovavaji. Maji analogicky, popf. metaforicky vyznam, ktery vychazi 2.3 nakres

z hlavnich rysti zobrazovaného.

3. logické 3.1 schéma

Nemaji pfimé zastoupeni v realité. Zobrazuji abstraktni struktury, vztahy, a diagram (graf)
mnozstvi a postupy. Jsou to systémy znakd, které ziskaly svij vyznam 3.2 tabulka

prostfednictvim konvenci.

4. symbolické

Jsou stylizované vizudlni prostfedky vytvorené na zakladé konvenci.

Ve zjednodusené formé zastupuji néjaky zndmy koncept, maji reprezentujici
funkci.

4.1 piktogram
4.2 znak a logo

5. kartografické

Predstavuji prostor v mensi, zjednodusené a plosné formé. Ke cteni
kartografickych vizualnich prostfedki jsou nutné kartografické znalosti (jejich
znakl a poufZiti).

5.1 mapa
5.2 plan

6. kombinované

Skladaji se z vice typU vizudlnich prostfedku, které dohromady tvofi jeden celek.

Tabulka 17

FindlIni verze kategoridlniho systému obsahu vizudlnich prostredki pro vyuku redlif

Obsahy vizualnich prostiedki pro vyuku redlii: 1. ze sociokulturniho hlediska

1.1 narodni geografickd poloha, sousedici staty, spravni uspotradani, rliznd mista, mésta, regiony
geografie a jejich pamatky a turistické objekty, pfiroda, obyvatelstvo (hustota zalidnéni, pocet
obyvatel a dal$i demografické ddaje), hospodarstvi
1.2 narodni historické udalosti, osobnosti, objekty
historie
1.3 stét statni zfizeni, statni symboly, vlada a politicky systém, politické strany, volby, Skolstvi,
a politika dllezité instituce, némecky mluvici zemé v EU
1.4 kultura umeéni, znamé osobnosti, masmédia, vynalezy
a véda
1.5 kazdodenni bydleni, Zivotni styl, ¢innosti a objekty viedniho Zivota, jidlo a piti, stolovani, prace,
Zivot Skola, studium, volny ¢as, sport, sluzby, nakupovani, zdravotni a socialni péce,
doprava a cestovani
1.6 socialni spolecenské chovani, spolecenské konvence, socialni kontakty a vztahy, verbalni
interakce a nonverbalni komunikace, tabu, vychova
1.7 narodni narodni a etnické mensiny, etnické a regionalni odliSnosti, dialekt, hodnoty, postoje,
a socialni naboZenstvi, vlastni identita lidi, socialni skupiny, rodina, stereotypy a autostereotypy,
identita tradice, svatky a zvyky
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Obsahy vizualnich prostfedkl pro vyuku redlii: 2. z geografického hlediska

2.1 Némecko

Obsah vizualniho prostfedku se tyka prednostné Némecka
(napf. vizualni prostfedek zobrazuje pamatky z Berlina).

2.2 Rakousko

Obsah vizualniho prostredku se tyka pfednostné Rakouska
(napf. vizualni prostfedek zobrazuje portrét W. A. Mozarta).

2.3 Svycarsko

Obsah vizuaIniho prostiedku se tyka prednostné Svycarska
(napf. vizualni prostfedek zobrazuje Svycarskou vlajku).

2.4 Lucembursko,
Lichtenstejnsko

Obsah vizualniho prostiedku se tyka pfednostné Lucemburska nebo
Lichtenstejnska (napf. vizudini prostfedek zobrazuje mapu Lucemburska).

2.5 vice némecky
mluvicich zemi

Obsah vizudiniho prostiedku se tykd dvou nebo vice némecky mluvicich zemi
(napf. vizudlni prostfedek zobrazuje Alpy).

2.6 neurcité

Jedna se o neutralni téma. Neni ziejmé, které némecky mluvici zemé se obsah
vizualniho prostfedku tyka (napf. je na vizualnim prostifedku zobrazen obchod

s napisy v némciné), nebo obsah vizualniho prostfedku postihuje kromé némecky
mluvicich zemi i jiné zemé.

Tabulka 18

FindlIni verze kategoridlniho systému funkci vizudlnich prostredkd pro vyuku redlii

Funkce vizualnich prostfedkt pro vyuku redlii: 1. ve vztahu k textu

1.1 dekorativni

Vizualni prostfedek pfimo nesouvisi s textem. Je v uéebnici zafazen z jinych
dlvodU, napf. aby vyplnil prazdné misto, ucinil text zajimavéjsim, odlehdil obtizny
text vytvarnym motivem.

1.2 reprezentujici

Vizualni prostfedek reprezentuje obsah textu — tzn. zobrazuje osoby, objekty
a ¢innosti zminéné ¢i popisované v textu. SlouZi k zdlraznéni hlavnich narativnich
uddlosti textu, vztahuje se pfimo k textu a konkretizuje jeho obsah.

1.3 organizujici

Vizudlni prostfedek organizuje obsah textu — poskytuje textu organizaéni rdmec
a ukazuje souvislosti; ¢asto zobrazuje néjaky postup, sled udalosti, strukturu
nebo vycet objektd.

1.4 interpretujici

Vizuadlni prostfedek pomaha pochopit text, vztahuje se k obtiznéjsim, méné
zndmym konceptlm, détské zkusenosti se vymykajicim pojmim nebo
pojm0m abstraktnim. Jedna se o predchazeni vzniku mylnych predstav nebo
prehodnocovani dfive vzniklych miskoncepci uciva.

1.5 transformujici

Ma ovlivnit zpUsob, jimZ si Zak zpracovava a zapamatovavé informace z textu.
Vizualni prostfedek ¢asto zduraziiuje podstatné body z textu, pfiblizuje kontext
nebo slouZi jako mnemotechnickd pomucka k zapamatovani obsahu textu nebo
jednotlivych pojmu.

1.6 Zadna

Funkce ve vztahu k textu nelze v tomto pfipadé urcit, protoZe vizualni prostiedek
nedoprovazi zadny souvisly text (nezohledriujeme nadpis nebo popisek).
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Funkce vizudlnich prostfedki pro vyuku redlii: 2. ve vztahu k procesu uéeni

2.1 aktivizujici

Vizualni prostfedek aktivizuje mysleni a pfedchozi znalosti Zk(, motivuje

je k u€eni a pfipravuje na osvojovani novych znalosti. Obvykle predstavuje nové
téma nebo ucivo, motivuje ke ¢teni ¢i poslechu textu ¢i k rozvoji
Ustniho/pisemného projevu.

2.2 konstrukeni

Spociva v podpore (poskytovani novych/dopliujicich informaci), popf. fizeni
ucebniho procesu vizualnimi prostiedky (napf. u obrazkovych piibéha). Zék

ziskava nové poznatky, které spojuje s dosavadnimi znalostmi. Ukolem Zdka

je ,Cteni” (prohliZeni si) vizudlniho prostredku. Jedna se tedy predevsim

o zprosttedkovani novych informaci, které si Zak sdm zpracovava.

2.3 aplikacni Vizualni prostfedek realizuje transfer a upeviiovani znalosti. Zak s vizualnim
prostfedkem pracuje obzvlasté aktivné — tzn. nejednd se jen o pouhé ,Cteni”
vizualniho prostfedku, ale Zak dostava i jiné ukoly jako popsat, interpretovat,
analyzovat, pfifazovat vizudini prostfedky apod.

2.4 kontrolni PFinasi ovéreni ¢i zpétnou vazbu spravnosti Zzakovy odpovédi. MizZe slouZit

i k testovani nové osvojenych znalosti Zaku.

Funkce vizualnich prostifedkt pro vyuku redlii: 3. ve vztahu k obsahu

3.1 komunika¢nfi
a socializacni

Vizuadlni prostiedek prezentuje situaci, kde probiha néjaka forma komunikace,
prezentuje znaky verbalni ¢i neverbalni komunikace. Pfipravuje na socialni
kontakt ¢i pobyt v cizojazyéném prostiedi: zobrazuje socialni situace, osoby

(a prostredi, v kterém Ziji) nebo jevy, s kterymi se miiZe 74k v cilové zemi setkat.

3.2 orientacni
a regulaéni

Vizuadlni prostfedek umoznuje orientaci v daném misté, prostredi i systému,
pred nécim varuje, néco zakazuje nebo informuje o néjakém stavu apod.

3.3 propagacni

Tuto funkci mivaji symboly, reklamy, modely, prospekty, kreslené nebo
vyfotografované realné predméty, které informuji o kulturnich ¢i volnocasovych
akcich, propaguji nebo nabizi urcité produkty apod.

3.4 interkulturni

Vizudlni prostfedek prezentuje interakci ¢i vzajemny vztah dvou a vice kultur,
umoznuje poznavat odliSnosti i podobnosti mezi kulturami.

3.5 stereotypizujici

Zobrazeni situace, osob a jevli mUze pfispét k vytvareni ¢i prohlubovani
stereotypd, tzn. k vytvareni zkreslenych, zjednodusenych predstav nebo néazor(
o dané kultufe/ ndrodu zalozenych na zevieobecriovani vlastnosti dané
kultury/naroda.

3.6 faktograficka

Vizualni prostfedek prezentuje fakta o némecky mluvicich zemich ziskana

na zékladé skutec¢nych daja a dat. Zde rozliSujeme zprostfedkovani
nominélnich/numerickych informaci z realii némecky mluvicich zemi (pfedevsim
pomoci logickych vizualnich prostfedk() a zprostfedkovani vizualnich kulturné

a regionalné specifickych informaci, které jsou zobrazeny nonverbélné (jedna se
o konkrétni kulturni produkty, redlné misto v dané zemi apod.)

6.6.6 Postup kvantitativni analyzy

Nejdrive jsme vyhledali zakladni informace o analyzované ucebnici v piedmluvé me-
todické pifrucky pro ugitele, pricemz v centru nasi pozornosti byly informace k rea-
liilm a vizualnim prostiedkam (napt. zda ucebnice obsahuje oddily vénované realiim

apod.).
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Dalsim krokem bylo kddovani vizualnich prostiedkua, které bylo provedeno jednim
kddovatelem (autorkou této prace). Dilezitym predpokladem pro kédovani byl vy-
bér vizualnich prostiedkd, které jsou relevantni pro nasi analyzu, protoZe jsme v ni
zohlednovali jen vizualni prostiedky vztahujici se k realiim némecky mluvicich
zemi a témattim doporuéenym pro rozvijeni interkulturni komunikaéni kompetence.
\iychézeli jsme z vlastnich kritérii vybéru (viz Manual pro kodovatele v priloze 3).
Vybér vizudlnich prostiedka pro vyuku redlii byl v nékterych ptipadech ushadnén
symboly v uéebnici (symbol pro reélie nebo komunika¢ni aktivity) a komentati v pfi-
rucce ucitele. Do vybéru jsme nezahrnovali aktivity s vizualnimi prostiedky zaméiené
na gramatiku nebo procvig¢ovani slovni zasoby.

Vyskyt jednotlivych kategorii jsme zapisovali do zaznamového archu, piiéemz jsme
zaznamendvali do jednotlivych sloupcii &iselné oznaceni vizualniho prostiedku,
stranu, kde se vizualni prostredek nachazi, typ vizualniho prostiedku, obsah vizualniho
prostiedku ze sociokulturniho hlediska, obsah vizuélniho prostiedku z geografického
hlediska, popis obsahu (zde jsme upiesnili, co vizualni prostiedek zobrazuje), funkce
vizualniho prostiedku ve vztahu k textu, funkce vizudlniho prostfedku ve vztahu
k procesu uceni, funkce vizualniho prostiedku ve vztahu k obsahu, popis Ukolu/
zadani v ucebnici, popis Ukolu/zadani v piiruéce pro ucitele a poznamky. V ptipadé
typt, obsahti a funkci vizuélnich prostiedkt jsme zapisovali kategorie/tridy dle
kategorialniho systému prostiednictvim koda, pricemzZ jsme v kazdé kategorii zvolili
jen jednu tiéidu. Zpravidla jsme kédovali kazdy vizualni prostiedek zvIast', vyjimkou
je typ T2.2 obréazkovy pribeh a komiks, ktery povazujeme za jeden vizualni prostiedek,
a 6. kombinované vizualni prosttedky, které tvori jeden celek.

P#i ur¢ovani obsahu v kategorii 1. ze sociokulturniho hlediska jsme zohlediovali téz
kontext pasaze ucebnice, kde se vizualni prostfedek nachézi (tzn. téma, popisek ¢i
doprovodny text). V kategorii 2. z geografického hlediska jsme pak volili tiidu dle
némecky mluvici zemé, ke které se obsah vizualniho prostiedku vztahoval.

Pti posuzovani funkci 1. ve vztahu k textu jsme vychazeli z textu psaného nebo posle-
chového (v ptipadg, Ze vizualni prostiedek Zadny text nedoprovazel, jednalo se o tridu
1.6 Zadna funkce ve vztahu k textu). Pti uréovani funkci 2. ve vztahu k procesu uceni
jsme vychazeli z popisu Ukolu/zadani v ucebnici a v metodické ptirucce pro ucitele.
U funkci 3. ve vztahu k obsahu jsme vychazeli z obsahu, ktery vizualni prostredek
zobrazuje a k jakému cili smétuje.

Do pozndmek jsme zapisovali ptipadné dalsi relevantni informace nebo nejasnosti,
napt. zda je vice vizuélnich prostredka sou¢asti jednoho tkolu nebo u kombinovanych
vizuélnich prostredka, z kterych typt vizuélnich prostiedki se skladaji.

Kédovani vizualnich prostfedkd pro vyuku realii v uéebnici Deutsch mit Max

Ucebnice Deutsch mit Max m& 88 stran, z toho analyzovano bylo celkem 69 stran
(jen lekce obsazené v ucebnici, tzn. s. 6-74). Celkem bylo nalezeno 145 vizudlnich
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prostredki pro vyuku redlii. Vybér vizualnich prostiedka pro vyuku redlii byl usnadnén
symboly v u¢ebnici (symbol pro redlie, prace s mapou nebo rozvoj mluveného projevu,
¢teni a poslech) a komentati v piirucce ugitele.

Kédovani vizualnich prostfedkd pro vyuku realii v uéebnici Macht mit!

Ucebnice ma celkem 80 stran, z nichZ analyzovdno bylo 60 (s. 2-61). Celkem
bylo identifikovano 102 vizuélnich prostiedkda pro vyuku redlii. Pti analyze jsme
v metodické ptirucce vyhledavali pokyny k jednotlivym Glohdm, kde se objevovaly
vizualni prostiedky. KaZda strana piirucky je rozdélena do ¢asti Uvod, Prezentace
uciva, Procvicovani uciva, ptip. Sebehodnoceni (na konci lekce), Zaver. Nicméné
analyza byla znesnadnéna tim, Ze ndm nebyly zndmy konkrétni cile jednotlivych
Ukolu (zda slouzi k procvicovani gramatiky, prezentaci uciva reélii apod.), postradali

Kédovani vizualnich prostfedkd pro vyuku realii v ucebnici Planet

Z celkového poctu 128 stran ucebnice bylo analyzovano 112 stran (s. 5-116), kde
bylo nalezeno 214 vizualnich prosttedka pro vyuku reélii. Pti analyze jsme se opirali
0 metodickou ptirucku, kterd obsahuje fadu pokyna k Glohdm s vizudlnimi prostiedky
a je v porovnani s ostatnimi analyzovanymi u¢ebnicemi v tomto ohledu nejkomplex-
n&jsi. Za uZite¢ny povazujeme téZ seznam pouZzitych autentickych vizuélnich pro-
stiedk a jejich zdroja na konci ucebnice.

Kédovani vizualnich prostfedkd pro vyuku realii v ucebnici Genial

Zde bylo analyzovano celkem 93 stran z celkového poc¢tu 120 stran ucebnice (s. 6-98).
Celkem bylo nalezeno 124 vizualnich prostiedka pro vyuku redlii. Za uZitecné jsme
pii analyze povaZovali komentare v metodické piirucce, kde byl uréen cil jednotlivych
uloh.

Statistické zpracovani dat

Whbrané vizualni prostiedky jsme kvantifikovali z hlediska ¢etnosti vyskytu v jednot-
livych tfidach nakddovanych v zaznamovém archu. K vypoétu ¢etnosti vyskytu jsme
pouzili program SPSS. Urc¢ovali jsme pocet vizuélnich prostiedku v jednotlivych ti-
déach a jejich relativni ¢etnost (v procentech) z celkového poctu analyzovanych vi-
zudlnich prostiedka. Data byla zpracovana nejprve za jednotlivé u¢ebnice, nasledné
celkové za vSechny ucebnice.

Déle jsme zjistovali, zda jsou tiidy typa, obsaht a funkci vizudlnich prostiedkt
rovnomeérné distribuovany v jednotlivych ucebnicich. Za timto uc¢elem jsme vzhledem
k naSemu typu dat zvolili neparametrickou statistiku test nezavislosti chi-kvadrét,

107



ktery slouzi k odmitnuti nulové hypotézy a ke statistickému testovani shody mezi
oc¢ekavanymi a pozorovanymi hodnotami na zakladé nahody (viz napi. Chraska, 2003,
s. 80-98). Vyznamny rozdil mezi pozorovanymi a oéekédvanymi ¢etnostmi byl uréen
tehdy, kdyZ byla vypocitana hodnota p mensi neZ 0,05 (viz Chréska, 2003, s. 72-73).

Pomoci chi-kvadrat testu bylo také zjistovano, zda jsou kategorie typi vizualnich
prostiedka rovnomérné distribuovany ve vech kategoriich funkci. V programu SPSS
byly za timto G¢elem vytvoieny tii kontingenéni tabulky s témito proménnymi: 1. typ
vizualniho prostiedku a funkce ve vztahu k textu, 2. typ vizualniho prostredku a funkce
ve vztahu k procesu uceni, 3. typ vizualniho prostredku a funkce ve vztahu k obsahu.
Pro jednotlivé kontingené¢ni tabulky jsme nasledné vypocitali celkovou hodnotu chi-
kvadratu (x?). K nalezeni konkrétnich rozdilt mezi o¢ekdvanymi a pozorovanymi
¢etnostmi bylo pouZito z-skére. Sledovali jsme téZ, zda existuje mezi proménnymi
v kontingenéni tabulce (mezi typy a funkcemi vizualnich prostredki pro vyuku relif)
zévislost. K uréeni miry zévislosti jsme pouzili Cuproviv koeficient K, ktery nabyva
hodnot od 0 do +1, pficemZ plati, Ze ¢im vy3Si je jeho hodnota, tim vy3si je stupen
zavislosti (viz Chraska, 2003, s. 98-100).

6.7 Kvalitativni faze vyzkumu

Jakjiz bylo zminéno, kvalitativni fazi vyzkumu jsme pojali jako sondu do problematiky,
kterd ma dokreslit vysledky z prvniho vyzkumného Setieni. Domnivame se, Ze
v ucebnicich by mély byt zohlednény teoretické a vyzkumné poznatky, na kterych
pak mohou ugitelé v praxi stavét. Timto naSim postiehem bychom chtéli zdtraznit,
Ze tvorba ucebnic je komplexni proces, a proto je dle naSeho nadzoru Zadouci, aby
vychézela jak z poznatk ve védé a vyzkumu, tak ze zpétnych vazeb o tom, jak
ucebnice funguji v reélné Skolni edukaci (srov. Janouskova, 2009, s. 70; Knecht, 2006,
s. 88; Mikk, 2007, s. 19). Jinymi slovy, teprve syntéza teorie a praxe maZze prispét
ke zkvalitnéni u¢ebnic. Pro ndS vyzkum jsme zvolili zpétnou vazbu k uéebnicim ze
strany ugditele, protoZe nés zajimalo, zda a jakym zptasobem ucitel pracuje ve vyuce
s vizualnimi prostiedky pro vyuku redlii v u¢ebnicich a jak tyto vizudlni prostiedky
hodnoti.

6.7.1 Sbér dat

Za Ucelem sbéru dat byla zvolena metoda polostrukturovaného rozhovoru, ktera se
vyznacuje definovanym ugelem, urcitou osnovou a velkou pruZnosti celého procesu
zisk&vani informaci (srov. Hendl, 2008, s. 164). V pripravné fazi rozhovora bylo
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vytvoreno tazatelské schéma!2® s okruhy otazek, které zahrnovaly: kontextové otazky
zamétené na pouZivanou ucebnici némciny, otdzky zaméiené na znalosti a zkuSenosti
ucitele tykajici se vizualnich prostiedka pro vyuku realii v ué¢ebnicich némginy (cizich
jazyka) obecné, otazky zaméiené na ndzory a zkuSenosti ucitele tykajici se vizualnich
prostredkt pro vyuku reélii v souvislosti s konkrétni ué¢ebnici némeiny a dopliujici
otézky (viz ptiloha 4). Pro jednotlivé ¢asti (okruhy) tazatelského schématu rozhovoru
jsme si stanovili cile, ke kterym chceme kladenim otazek dospét.

Pred samotnym rozhovorem bylo cilem piedstavit respondentovi Ucel a téma rozho-
voru, jeho piedpokladanou délku a jak bude rozhovor ptiblizné probihat. Informovali
jsme respondenta o nahravani rozhovoru a dalSich postupech pti praci s nahrvkou.
Zdaraznili jsme, Ze respondent zastane anonymni. Upozornili jsme téZ na to, Ze uvi-
tdme jakékoli dopliujici informace a spontanni vyjadieni respondenta k tématu, které
povaZuje za duleZité zminit.

Prvni ¢ast tazatelského schématu rozhovoru jsme vénovali kontextovym Udajum
o respondentovi. Cilem bylo ziskat zakladni kontextové (demografické) Udaje o re-
spondentovi, které mohou byt piipadné vyuZity pti srovndvani vypoveédi respondenta
béhem nasledné analyzy. VVzhledem k tomu, Ze mohou byt nékteré Udaje v této ¢asti
citlivé (jako délka praxe), neptali jsme se na né na zacatku, nybrz v prab&hu nebo
na konci rozhovoru.

Druhd ¢ast tazatelského schématu obsahovala kontextové otazky zameéiené na pouzi-
vanou ucebnici ném¢iny. Cilem bylo zjistit, jakou uéebnici a ptip. jaké dalsi vyuko-
ve materialy ucitel pouZiva. Na vybranou pouZivanou ucebnici jsme se pak zaméfili
v dalSich otazkach (oznacovali jsme ji pismenem X).

Trieti ¢ast zahrnovala otdzky zaméiené na znalosti a zkuSenosti ucitele tykajici se
vizualnich prostredki pro vyuku reélii v u¢ebnicich némciny (cizich jazyka) obecné.
Nejdrive bylo naSim zdmérem zjistit, zda uéitel rozumi vyrazu vizudlni prostiedky
pro vyuku redlii, ktery se objevuje v dalSich otazkach. V ptipad¢, Ze ucitel tomuto
pojmu nerozumél nebo si ho 3patné vykladal, tento pojem jsme objasnili (slovné
¢i s vyuzitim ukazky v uéebnici). Upozornili jsme ptipadné na to, Ze v sou¢asném
pojeti vyuka redlii nezahrnuje pouze zprostiedkovani faktickych znalosti o cilové
zemi (zemépisnych, d&jepisnych aj.), ale i zprostredkovani znalosti o kazdodennim
Zivote, znalosti k rozvoji uvédomeni si vlastni a cizi kultury atd. Primarnim cilem
bylo nésledn¢ zjistit, jakou funkci respondent ptipisuje vizualnim prostredkam pro
vyuku redlii v ug¢ebnicich (z obecného hlediska).

Ctvrta ¢ast obsahovala otazky zaméiené na nazory a zkusenosti ucitele tykajici se
vizualnich prostifedka pro vyuku redlii v souvislosti s konkrétni uc¢ebnici némciny.

120 Jednd se o schéma rozhovoru, kde jsou nastinéna témata rozhovoru, resp. otazky, které umoziuji
nasledné srovnani vypoveédi respondentt. V odborné literatute se v této souvislosti mizeme setkat
s pojmem rozhovor pomoci navodu (némecky Interviewleitfaden nebo Leitfadengestiitzte Interview;
viz napt. Stigler & Felbinger, 2005, s. 129-134; Nohl, 2009, s. 20-23).

109



Cilem bylo zjistit, za jakym ugelem respondent vyuZiva vizualni prostiedky pro
vyuku redlii v u¢ebnici némginy ve svych hodinach a jaké méa nazory na pouZivanou
ucebnici némeiny z hlediska vizualnich prostiedka pro vyuku redlii (jejich mnozstvi,
typt, obsahi, funkci a metodickych pokyna pro praci s nimi), resp. jak ji z tohoto
posuzovaného hlediska hodnoti. Upozornili jsme respondenta, Ze se nejdiive ptame
na nékteré aspekty vizualnich prostredkt pro vyuku realii obecné a pak v souvislosti
s konkrétni ucebnici.

Posledni ¢ast tazatelského schématu byla vénovana dopliujicim otdzkam, které byly
pro respondenta dobrovolné. Cilem bylo na konkrétnich ptikladech z u¢ebnice zjistit,
jak by respondent pti préci s vybranymi vizudlnimi prostiedky pracoval (jednalo se
o0 vizudlni prostiedky na vstupni strané lekce, vizuélni prostredky doprovazejici text
a bez textu). Takto ziskané informace mély doplnit ¢i objasnit predchozi odpovédi
respondenti. Respondenti méli téZ moZnost hovofit o daldich skute¢nostech, které
nebyly v rozhovoru zmingny.

Pro ovéfeni stanovenych postuptt a srozumitelnosti otazek byl pied zahajenim
vyzkumného Setieni proveden pilotni rozhovor s jednim ucitelem, na jehoZ zakladé
byly nékteré otazky pieformulovany a blize specifikovany*?. Nasledujici rozhovory
vychézely z vytvoieného tazatelského schématu a byly vedeny tak, aby byly
zodpovézeny vsechny zésadni otazky vyplyvajici ze stanovenych cili (poradi otazek
nebylo vZdy dodrZeno). U vétSiny ptipadiu mély rozhovory narativni charakter, kdy
respondenti vypravéli o svych zkuSenostech s vizudlnimi prostiedky pro vyuku redlii.
Rozhovory byly nahrdvany na diktafon a trvaly ptiblizn¢ 50-90 minut.

6.7.2 Postup kvalitativni analyzy

Po nahravani byly rozhovory posléze doslovné transkribovany a kédovany v programu
MAXQDA 10 prostiednictvim otevieného kédovani, pricemz byly vytvarené kody
odvozeny z piimych vypoveédi respondentt. Kédovano sestavalo ze dvou fazi/cykla
(viz Saldana, 2009).

V prvni fazi jsme kodovali po kratSich Usecich textu (kddy byly pfipsany vétam ¢i
¢astem vét). Oteviené kddovani ndm umoznilo odhalit urcita témata, ktera byla nejprve
na nizké arovni abstrakce (viz Hendl, 2008, s. 247). Wuzivali jsme kombinaci tzv.
elementarnich metod kddovani (viz Saldana, 2009, s. 70-81): deskriptivni kédovani
(pomoci podstatnych jmen a kratkych frazi, napi. vlastni mapy), kédovani in vivo
(zakladajici se na sloveé nebo frazi respondenta, napi. vizualni prostiedek eliminuje
preklad), kédovani vztahujici se k procesim/¢innostem, které respondent popisuje
(pomoci podstatnych jmen slovesnych, napi. vyuzivani internetové podpory). Celkem

121 Napt. bylo nutné preformulovat a blize specifikovat otdzky vztahujici se k funkcim vizualnich
prostiedkd pro vyuku reélii v uéebnicich némginy.
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jsme ziskali ptiblizn¢ 700 kédut, z nichZ byly k dalsi analyze vybrany ty (ptiblizng
400 kddu), které se bezprostiedné tykaly teSené problematiky, resp. vyzkumnych
otdzek (byla zaznamenana rizna témata, kter4d v3ak nebyla predmétem naSi
analyzy). JelikoZ se nazory respondenti v mnoha ptipadech shodovaly, fada kodu se
v transkriptech rozhovord jednotlivych respondentt opakovala: napi. kéd absence
vhodnych delSich textiz (sedmkrat), vyuzivani vizualniho prostredku k popisu (pétkrét),
vizualni prostiedek jako podnét k mluveni (pétkréat) ad.

V druhé fazi kédovani byly kody tiidény a usporadany, nékteré kody byly téZ pro
uptesnéni piejmenovany (tridéni a usporadani kédu usnadnilo barevné rozliseni kéda
v programu). Roztridéné kédy byly nésledné prevedeny do abstraktnéjSich kategorii
a podkategorii, které byly vytvaieny induktivné a byly rozdéleny do nékolika
tematickych rovin: a) ucitelovo pojeti vyuky reélii; b) predchozi zkuSenosti
ucitela pti praci s vizudlnimi prostredky pro vyuku realii v (raznych) uéebnicich;
C) piedstavy ucitela o tom, jak maji vypadat vizualni prostiedky vhodné pro vyuku
redlii v uc¢ebnicich; d) ndméty na zlepSeni konkrétni ucebnice z hlediska vizualnich
prostiedkt pro vyuku redlii (déle viz kapitola 7.2). Pti analyze jsme se s cilem vyvinout
teorii zamétili predeviim na Kkategorie, které byly respondentim spole¢né, jelikoZ
se mezi vypovédmi respondentt objevovaly jen mensi rozdily (proto i vysledky
v kapitole 7.2 prezentujeme souhrnné za cely vyzkumny soubor).

6.8 Shrnuti a zavéry ke kapitole

V této kapitole jsme se vénovali metodologickym aspektim nadeho vyzkumu. Pred-
stavili jsme cile, vyzkumné otazky a vyzkumné piedpoklady naSeho vyzkumu a téz
vyzkumny design, ktery je rozdélen do dvou vyzkumnych Setieni.

Pro Ggely prvniho Setteni byl zvolen vyzkumny soubor sestavajici ze &tyi uéebnic
némgéiny, pouzita byla metoda kvantitativni analyzy ugebnic pomoci navrzeného ka-
tegoridlniho systému pro posuzovani typa, obsahd a funkci vizuélnich prostiedki
pro vyuku redlii. Vyvoj tohoto vyzkumného nastroje byl pomérné pracny vzhledem
k tomu, Ze nebyly vhodné klasifikace typ, obsahi a funkci vizualnich prostredka pro
naSe Ucely v ¢eském prostiedi k dispozici. Vyzkumny néstroj proto vychézel prede-
vsim ze zahraniénich zdroji. V prabéhu tvorby, predvyzkumu a ovérovani vyzkumné-
ho néstroje jsme objevili nékteré slabiny nastroje, jako je ¢asova naro¢nost zvoleného
postupu, neptesnosti formulovanych definic a s nimi spojena jazykova Uskali. Proto
bylo nutné vyzkumny nastroj v urcitych ¢astech modifikovat. Druhé ovéfovani na-
stroje vSak potvrdilo jeho reliabilitu.
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Vyzkumny soubor druhého Setieni tvotilo Sest uciteld némgéiny. Zvolenou metodou
shéru dat byl polostrukturovany rozhovor vychazejici z pripraveného tazatelského
schématu, které bylo také nutné na zdkladé predvyzkumu z davodu nepiesnosti né-
kterych otazek pred samotnou realizaci rozhovort upravit. Za hlavni vyhodu zvolené
metody rozhovoru povaZzujeme jeji pruznost, ktera ndm umoznila klést respondentovi
otézky v libovolném potadi a poskytla prostor k dopliujicim otdzkam.

Ptes ¢asovou ndrocnost a dalSi zminéné obtiZe se oba zvolené metodologické postupy
(kvantitavniho a kvalitativniho Setteni) ukazaly jako vhodné k zodpovézeni poloZe-
nych vyzkumnych otazek. Vysledky obou Setteni prezentujeme v nasledujici kapitole.
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7 Vysledky vyzkumu

V této kapitole prezentujeme vysledky obou fazi vyzkumu. Nejprve se vénujeme
popisu a interpretaci vysledka kvantitativni analyzy u¢ebnic ném¢iny a nasledné se
zabyvame vysledky kvalitativniho Setteni zaméieného na ucitele némgciny.

7.1 Vysledky kvantitativni faze vyzkumu

V z&jmu piehlednosti vysledka prezentujeme v nésledujicich kapitoldch z&roven
vysledky vztahujici se k ndmi stanovenym vyzkumnym otédzkam explorativniho
charakteru (a—c) a komparativniho charakteru (d—f; viz kapitola 6.3). K ovérovani
hypotéz se pak vyjadiujeme v kapitole 7.1.6.

7.1.1 Vyskyt vizualnich prostfedkt pro vyuku realii

ProtoZe se ucebnice liSi poétem stran, vypocitali jsme pomér poctu vizualnich
prostiedkt pro vyuku redlii ku poctu stran jednotlivych u¢ebnic, coZ odpovida poctu
vizualnich prostiedkt pro vyuku redlii na stranu. Pramérné se vizualni prostredek
pro vyuku redlii v analyzovanych ucebnicich vyskytuje 1,75 krat na stranu (viz
tabulka 19).

Tabulka 19
Pocet vizudlnich prostredki pro vyuku redlii v jednotlivych ucebnicich
Nazev ucebnice  Pocet Pocet vizualnich prostfedkd Poéet vizualnich prostfedkd
stran (n°) pro vyuku realii (n'?) pro vyuku redlii na stranu (n'?/n)
Deutsch mit Max 69 145 cca 2,10
Macht mit! 60 102 cca 1,70
Planet 112 214 ccal,91
Genial 93 124 cca 1,30

Rozdil mezi poétem vizualnich prostiedki pro vyuku redlii ptipadajici na jednu stranu
neni u uc¢ebnic markantni (obrdzek 5). Nejvice je patrny rozdil mezi uéebnicemi
Deutsch mit Max a Genial'??, které se lisi svou hodnotou poc¢tu vizuélnich prostiedka

22 Mensi mnozstvi vizualnich prostiedki pro vyuku redlii v ucebnici Genial maze byt dano tim, ze
ucebnice ma nepatrné mensi format.
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pro vyuku redlii pfipadajicich na stranu o 0,8, tzn. cca 0 11% (z celkového poétu
vizudlnich prostredka pro vyuku reélii v celém vyzkumném souboru).

2,57
24 1,91
1,5 A 1,3
14
0,5
o4
Deutsch mit Max Macht mit Planet Genial

Obrdzek 5. Pocet vizudlnich prostiedkd pro vyuku realii na stranu v jednotlivych
ucebnicich.

Nejvyssi pocet vizualnich prostredka pro vyuku reélii ma ucebnice Deutsch mit Max
(cca 2 vizualni prostiedky pro vyuku reélii na stranu), ktera ma zaroven nejvyssi
pramérny pocet vizualnich prostiedka pro vyuku reélii v ramci jedné tlohy (3,25). To
znamena, Ze spiSe neZz samostatné se vizualni prostiredky pro vyuku reélii vyskytuji
v této ucebnici ve skupinach, kde se jedna o stejné typy vizualnich prostiedka se
stejnou funkei ve vztahu k procesu uceni. To rovnéz plati pro u¢ebnici Planet'?, ktera
se lii poc¢tem vizualnich prostredki pro vyuku reélii od ucebnice Deutsch mit Max jen
s velmi malym rozdilem (viz tabulka 20). Oproti tomu maji ostatni uc¢ebnice (Macht
mit! a Genial) niZsi pocet vizualnich prostiedkt pro vyuku reélii v ramci jedné ulohy
(méné jak 3 vizualni prostiedky).

Tabulka 20
Priimérny pocet vizudlinich prostiedki pro vyuku redlii v ramci jedné tlohy

Nazev uéebnice Primérny poéet vizualnich prostfedkd pro vyuku realii v ramci jedné dlohy (n'?/n?)

Deutsch mit Max 3,25
Macht mit! 2,09
Planet 3,19
Genial 2,53

128 Zde je tieba také pfipomenout, Ze z analyzovanych uéebnic vyuzivéa u¢ebnice Planet nejvice vizualnich
prostiedki pro vyuku reélii na své internetové podpore (viz kapitola 6.5.1).
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Zavéry a diskuse

Vysledky vztahujici se k mnozstvi vizualnich prostredki pro vyuku realii v u¢ebni-
cich ném¢iny ukazaly, Ze vizualni prostiedky pro vyuku reélii maji v analyzovanych
ucebnicich své misto. VWkytuji se v praméru jednou aZ dvakréat na stranu. O optimalni
hodnoté poctu vizualnich prostredki pro vyuku redlii 1ze viak pouze spekulovat. Kla-
deme si tedy spiSe otazku, ktery komponent pfevazuje v ucebnicich na tkor vizual-
nich prostiedki pro vyuku realii. V piipadé ucebnice Deutsch mit Max a Macht mit! se
zjevné jedna o velké mnozstvi vizualnich prosttedki k rozvijeni jazykovych prostredkd,
v piipadé ucebnice Genial a Planet pievazuji spise verbalni texty k nacviku fe¢ovych do-
vednosti, zejména delsi texty k nacviku ¢teni s porozumeénim. To je pochopitelné vzhle-
dem k tomu, Ze tyto dvé ucebnice smétuji k dosazeni vySSi jazykové Urovné (A2), nez je
tomu u prvni dvojice zmitiovanych ucebnic (Al).

V dalSich kapitolach se vénujeme jednotlivym éetnostem vyskytu vizualnich prostied-
ki pro vyuku realii z posuzovanych hledisek (uvadime relativni ¢etnosti kategorii
a tiid vypocitané z celkového poc¢tu analyzovanych vizuélnich prostiedki). Nejprve
vZzdy prezentujeme vysledky shrnujici etnosti trid za cely vyzkumny soubor, déle pak
za jednotlivé ucebnice, které mezi sebou srovnavame.

7.1.2 Typy vizualnich prostfedkt pro vyuku realii

Co se tyce celkového zastoupeni kategorii typa vizudlnich prostredka pro vyuku
redlii za vSechny analyzované ucebnice, dominuji jednozna¢né realistické vizualni
prostiedky (cca 76 %) s nejvySSim poétem T1.1 fotografii*? (71,5 %). Druhé nejvyssi
zastoupeni maji analogické vizudlni prostredky (cca 14 %) s nejvy3sim poctem T2.1
kreseb (12,8 %). Treti pozici z celkového poétu vizualnich prostiedki zaujimaji
symbolické vizualni prostiedky (cca 5 %), u nichz prevazuje vyskyt T4.2 znaku a loga
(cca 3 %). Nizké zastoupeni maji kartografické vizualni prostfedky a velmi ztidka
se téZ vyskytuji logické a kombinované vizualni prostredky (dale viz tabulka 21
a obrazek 6).

Tabulka 21
Celkovy vyskyt kategorii typu vizudlnich prostredkui pro vyuku redlii
Kategorie Poéet Cetnost (%)
1. realistické 446 76,2
2. analogické 63 14,2
3. logické 6 1,1
4. symbolické 28 4,8
5. kartografické 19 3,2
6. kombinované 3 0,5

-

2+ Jedné se piedevsim o fotografie, které zobrazuji osoby, ¢innosti osob, riizna mista a prostiedi.
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T1.2 fotografie autentického predmétu
T1.3 reprodukce uméleckého dila
T2.2 obrazkovy pribéh a komiks

T3.1 schéma a diagram (graf)

Obrdzek 6. Celkovy vyskyt tfid typu vizudlnich prostfedkl pro vyuku realii (n = 585).

Mensi rozdily jsou vSak patrné z hlediska zastoupeni typua v jednotlivych ucebnicich,
coz potvrdil i chi-kvadrét test (y? = 13,11; p = 0,13). Zatimco dva nejvice zastoupené
typy jsou ve vSech ucebnicich stejné, tzn. T1.1 fotografie a T2.1 kresba, treti pozici
Vv poétu nejvice zastoupenych typt zaujima u uéebnice Deutsch mit Max a Genial T1.2
fotografie autentického predmétu, u Macht mit! T5.1 mapa a Planet T4.1 piktogram.
Zastoupeni téchto typu je vSak v porovnani s vyskytem fotografii velmi nizké.

Dale jsme zaznamenali nulovy vyskyt nékterych t¥id ¢i dokonce celych kategorii
typt. V ucéebnici Deutsch mit Max nejsou zastoupeny ttidy T2.2 obrazkovy pribéh
a komiks, Zadné logické vizualni prostiedky a T4.1 piktogram. Ucebnice Macht mit!
mé& nejméné rozmanité sloZeni typt vizualnich prostiedkt (nejvice jsou zastoupeny
realistické a analogické vizualni prostiedky, ostatni typy jsou zastoupeny ztidka nebo
vitbec). Naproti tomu se z hlediska rozmanitosti typi nejlépe jevi u¢ebnice Planet,
v které jsou zastoupeny vSechny kategorie typi. V ucebnici Genial nejsou zastoupeny
tiidy T1.3 reprodukce uméleckého dila, T2.2 obrazkovy p7ibeh a komiks, T3.1 schéma
a diagram (graf), T4.1 piktogram a kategorie 6. kombinované (dale viz obrazek 7, 8
a9).
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Obrdzek 7. Vlyskyt kategorii typ0 vizualnich prostfedkl pro vyuku redlii v jednotlivych
ucebnicich (v %; n = 585).

Deutsch mit Max m Macht mit! mPlanet Genial

80 -
70
60 -
50 -
40
30 -
20 -
10 +

T1.1 fotografie
T2.1 kresba
T2.3 nékres
T3.2 tabulka

T4.1 piktogram

T5.1 mapa
T5.2 plan
T6 kombinované

dila
T4.2 znak a logo

predmétu
T2.2 obrazkovy pfibéh a
komiks

T1.2 fotografie autentického
T3.1 schéma a diagram (graf)

T1.3 reprodukce uméleckého

Obrdzek 8. Vyskyt typl vizualnich prostfedkd pro vyuku redlii v jednotlivych
ucebnicich (v %; n = 585).
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Obrdzek 9. Vyskyt typ( vizualnich prostfedkl pro vyuku realii v jednotlivych ucebni-
cich bez T1.1 fotografii (v %; n = 585).

Zavéry a diskuse

Z vysledka vyplyva, Ze zastoupeni jednotlivych typa vizualnich prostiedka pro vyuku
redlii je ve zkoumanych ucebnicich nerovnomérné, vSechny ucebnice jsou silné
orientované naprezentacirealii pomoci realistickych'?®avmensi mite také analogickych
vizualnich prostiedkt. Ukazuje se, Ze se na rozdil od starSich ucebnic, v kterych
pievazovaly kresby (srov. napt. Némcina pro 8. rocnik zakladni Skoly, popi. Heute
haben wir Deutsch'?®), se projevuje trend zahrnovat v sou¢asnych ucebnicich vice
fotografie, coZ patrné souvisi s prosazovanim didaktického principu autenti¢nosti
vyukovych materialt (viz napf. Fritz & Faistauer, 2008, s. 127). Prostiednictvim
fotografii vidi zaci obraz reality, se kterou se mohou v budoucnu setkat, proto zde
jistou roli hraje i motivace Zaka. Z tohoto divodu je proto piekvapivym zjisténim
niz8i vyskyt symbolickych vizualnich prosttedka, které v podobé piktogramu, znaki
a log zobrazuji objekty a situace, s kterymi se také muze Zak v cilové zemi setkat.
ProtoZe se vSak jedna o stylizované a obsahové zjednoduSené vizualni prostiedky, je
tieba ugit Zaky, jak tyto vizualni prostredky ,,éist".

125 K podobnym zjisténim dospél Janko (2012), jehoZ analyza u¢ebnic socio-ekonomického zemépisu pro
2. stuperi ZS taktéZ poukazala na silnou pievahu fotografii.

126 Marouskova, M., & Eck, V. (2001). Némcina pro 8. rocénik zakladni Skoly: pracovni seSit. Praha: Fortuna.
Koutimska, M. (2001). Heute haben wir Deutsch: ucebnice ném¢iny pro zakladni Skoly. Praha: Agen-
tura Jirco.
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Casto opomijené jsou v analyzovanych ugebnicich také vizualni prostiedky, které vy-
vizualni prostiedky. Role kartografickych vizuélnich prostiedka je daleZitd zejména
z hlediska jejich vyuZitelnosti v praktickém Zivoté a z hlediska meziptedmétovych
vztahti (napi. v souvislosti se zemépisem). Zaci by se méli naugit pracovat s cizoja-
zy¢nou mapou ¢i planem a rozvijet tak i své schopnosti orientace (srov. Erdmenger,
1997, s. 121; Schonfeldt, 2005, s. 60). Co se tyka logickych vizuélnich prostiedka,
jejich vyznam je spojovén s jejich potencialem podporovat hlubsi porozumeéni pod-
staté reprezentovaného jevu a vytvareni strukturovangjSich mentélnich modelu (viz
Einsiedler & Martschinke, 1997). Ackoli se logické vizuélni prostiedky v ucebnicich
¢asto vyskytuji v souvislosti s prezentaci gramatickych struktur a pravidel, jejich po-
tencial v kontextu vyuky reélii neni vyuZivan.

Nabizi se tak otdzka, zda je realisti¢nost vizudlnich prostredka pro vyuku reélii vice
na misté nez zohlednovani raznych u¢ebnich styla Zaka (napi. také pomoci logickych
vizualnich prostredkii). Jsou realistické a analogické vizualni prostredky jakoZto nej-
casteji vyskytované typy, zaroven nejvhodngjsi typy vizuélnich prostiedki pro vyuku
redlii? DuleZitym didaktickym kritériem pti vybéru vizualniho prostredku do ucebni-
ce je zajisté aktualni funkce vyuky. V této souvislosti uvedeme piiklad Pychové (1990,
s. 679): ,,... napt. pro konverzaci v cizim jazyce se jevi jako vhodngjsi realisti¢téjsi
obrézek, zatimco pro vyklad gramatiky spiSe schéma nebo schematicky obrazek“.
Pestrost typu vizualnich prostiedka se ndm proto jevi jako dalezita i v kontextu vyuky
redlii. Kazdy typ lze vyuZit ve vyuce jinym zptasobem v zavislosti na vyukovém cili.
V této souvislosti odkazujeme na naSe shrnuti vybranych teoretickych a vyzkumnych
poznatki uvedenych v kapitole 5, z kterych vyplyva, Ze je duleZité zahrnout do uceb-
nic rozmanité vizuélni prostredky, aby vyhovovaly co nejvice raznym typtim Zaka
a aktivizovaly razné myslenkové operace Zaku (viz tabulka 2, ad 1). Jako nejbliZsi

nich prostiedka pro vyuku redlii.

7.1.3 Obsahy vizualnich prostiedkt pro vyuku realii

Obsahy vizualnich prostifedkt pro vyuku redlii ze sociokulturniho hlediska

Z celkového poctu vizualnich prostiedka pro vyuku redlii celého vyzkumného
souboru pievazuje vyskyt tridy O1.5 kazdodenni Zivot (cca 41 %), kde se ve vSech
ucebnicich jedna prevazné o stejna témata (bydleni, nakupovani, denni rezim a volny
¢as mladistvych, jidlo, cestovani, Zivot ve mésté ad.), dale pak O1.7 narodni a socialni
identita (cca 20%) s tématy vztahujicimi se k vlastni identit¢ mladistvych, zvykam
a tradicim. Nizké ¢i nulové zastoupeni maji ve vSech uéebnicich téidy O1.2 narodni
historie, O1.3 stat a politika a O1.4 kultura a veéda (obréazek 10).
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Obrdzek 10. Celkovy vyskyt tfid obsahd vizualnich prostiedkl pro vyuku redlii ze
socio-kulturniho hlediska (v %; n = 585).

Rozdil mezi vyskytem t¥id obsahi v jednotlivych ugebnicich je vyznamny (y? = 65,38;
p < 0,05). Konkrétné se od ostatnich ugebnic odlisuje vyskytem tiidy O1.5 kazdodenni
Zivot ucebnice Macht mit!, v které dominuje s nepatrnym rozdilem vyskyt t¥idy 01.7
narodni a socialni identita.

Z hlediska rovnomeérnosti zastoupeni sledovanych obsahti jsou si podobné ucebnice
Deutsch mit Max a Planet (viz obrazek 11), které maji obsahy ze sociokulturniho
hlediska v porovnani s ostatnimi u¢ebnicemi vice rozmanité. VV obou u¢ebnicich neni
zastoupena jen jedna ttida: v ptipadé Deutsch mit Max téida O1.2 narodni historie
a v ptipadé Planet tiida O1.3 stat a politika. V ostatnich ucebnicich se nevyskytuji
téfdy dvé (v ucebnici Macht mit! tiidy O1.2 narodni historie a O1.3 stat a politika)
nebo tfi (v ucebnici Genial ttidy O1.2 narodni historie, O1.3 stat a politika, O1.4
kultura a véda; viz obrazek 12).

120



¢ Deutsch mit Max = Planet

60 -
50 4 L]
40 - N
30 4
L) *
20 4
| ]
10 A * u
* [
0 9 =
o = < © I= - ©
T = ~N = o 5 c = - c 8
H%'}E ‘_.-89 }g§ 2 n O = ‘D.m% ~NERE
0 5 =ER7} 2= S 3 o 9 o5 = - 8 .5 ¢
oL@ O g 2 = 250 - 8 > O 9% g 09 %uw
@ Q c < ™o > O 5 N 8 e g 33T
c 0 - o < ~ c S 5=
S (@) ~ o]
o X

Obrdzek 11. Vyskyt obsaht vizualnich prostfedkl pro vyuku redlii ze sociokulturniho
hlediska v u¢ebnici Deutsch mit Max a Planet (v %).
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Obrdzek 12. Vyskyt obsahi vizualnich prostfedkd pro vyuku redlii ze sociokulturniho
hlediska v jednotlivych ucebnicich (v %; n = 585).

Zavéry a diskuse

Muzeme konstatovat, Ze vSechny analyzované uéebnice spliuji princip vyuky reélii,
dle kterého kromé zprostiedkovani faktografickych znalosti (Big-C Culture) maji byt
zprostiedkovany znalosti small-c culture (viz tabulka 2, ad 2). VSechny uéebnice jsou
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z hlediska vizuélnich prostiedki pro vyuku reélii zaméiené spiSe na zprostiedkovani
obsahu souvisejicich s konceptem small-c culture, tedy na témata reflektujici aspekty
kazdodenniho a spolecenského Zivota'?’. Jedna se o témata, ktera jsou blizka zaktim —
univerzalni témata, na kterych Ize srovnavat vlastni svét Zaku s obrazem mladistvych
z jinych zemi. Zastoupena témata také ve velké miie koresponduji s tematickymi
okruhy stanovenymi v RVP ZV pro Dalsi cizi jazyk (domov, rodina, Skola, volny
¢as a zajmova ¢innost, oblékani, ndkupy, piiroda a pocasi, tradice a zvyky, svatky,
dulezité zemépisné Udaje; viz kapitola 4.6.1). Celkovy podil obsaha souvisejicich
s konceptem small-c culture (tridy O1.5, O1.6 a O1.7) je u vSech u¢ebnic témer
identicky (viz také obrdzek 21). Zejména v u¢ebnicich Deutsch mit Max a Planet je
pak v mensi mite téZ patrné tendence tematizovat i vybrané aspekty Big-C Culture
v rdmci tridy O1.1 nérodni geografie. Zde se jednd piedevSim o zobrazovéni
pamétihodnosti a turistickych cili némecky mluvicich zemi pomoci fotografii
a geografickych Udaja pomoci map. Ostatni obsahy vizualnich prostiedki souvisejici
s konceptem Big-C Culture zustavaji viak ve viech ucebnicich s minimalnimi rozdily
nezahrnuty. PredevSim bychom chtéli upozornit na nizky vyskyt historickych témat
(ttidy O1.2 narodni historie), jejichZ vyznam ve vyuce reélii je zdtraziiovéan v Tezich
ABCD (v Tezi 13), protoZe umoziuji odkryt spojitosti mezi minulosti, ptitomnosti
a budoucnosti (viz kapitola 4.6).

V kategorialnim systému jsme zohlednili doporu¢ené minimum témat, ktera se maji
objevovat v ucebnicich. AvSak je samoziejmé, Ze pokryti témat reélii nemizZe byt
vzhledem k odliSnému rozsahu uéebnic identické. Zkreslujicim faktorem pti kvanti-
fikaci jmenovanych obsahid muZe byt i fakt, Ze témata redlii funguji jako sit’ propoje-
nych témat a je v nékterych piipadech obtiZné je od sebe oddélit (srov. Penning, 1995,
s. 629-630).

Zéaverem lze ftici, Ze ugebnice vyhovuji z posuzovaneho hlediska s men3imi rozdily
cili vyuky redlii zprostredkovavat témata small-c culture, av3ak z hlediska prezentace
Big-C Culture je spektrum témat v uc¢ebnicich nevyvazene.

Obsahy vizudlnich prostfedkt pro vyuku readlii z geografického hlediska

Nejcastéji se vyskytuji z geografického hlediska 02.6 neurcité obsahy (cca 58 %),
které se explicitné nevztahuji k Z&dné némecky mluvici zemi (jedné se spiSe o univer-
zalni témata), a obsahy zamétené na Némecko (cca 31 %). Vysoky pocet vizudlnich
prostiedka s neurcitymi obsahy souvisi s vysokou ¢etnosti vyskytu téidy O1.5 kaz-
dodenni Zivot (z kategorie ze sociokulturniho hlediska), pfi¢emz jsou prezentovana
témata univerzalni, aplikovatelnd pro viechny némecky mluvici zemé. Spole¢nym
rysem ucebnic je takeé nulové zastoupeni tfidy O2.4 Lucembursko a LichtenStejn-

127 Jednd se tak o prekvapivé zjiSténi ve srovnani se zavéry Zerzové (2012), kterd na zékladé analyzy
videozdznamu vyuky reélii a IKK v hodinach angli¢tiny na 2. stupni ZS zjistila, ze obsahy Big-C
Culture tvoti ve vyuce ptiblizné dvakrat vice ¢asu nez obsahy small-c culture.
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sko. Koncept D-A-CH-(L) (dle kterého maji byt v u¢ebnicich zastoupeny vsechny
némecky mluvici zemé) tedy neni v Zadné ucebnici zohlediiovan. V ramci celého
vyzkumného souboru miZeme hovofit pouze o zohlednéni principu D-A-CH, protoZe
se krom& Némecka objevuji v ugebnicich i obsahy souvisejici s Rakouskem a Svycar-
skem. Nicméng zastoupeni t&chto némecky mluvicich zemi je velmi nerovnomérné
(viz obrazek 13).
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Obrdzek 13. Celkovy vyskyt tfid obsahd vizualnich prostfedkd pro vyuku realii
z geografického hlediska (n = 585).

Rozdil mezi vyskytem ttid obsahd v jednotlivych uéebnicich je vyznamny (yx* = 84,82;
p < 0,05). Koncept D-A-CH nezohlediiuje jako jedina uc¢ebnice Macht mit!, v které
jsou zastoupeny jen t¥idy O2.1 Némecko a O2.6 neurcité. V ostatnich uéebnicich
jsou zastoupeny vSechny tiéidy kromé jiz zminované tiidy 02.4 Lucembursko
a LichtenStejnsko. U¢ebnice Genial ma rozlozZeni obsahti z geografického hlediska
nejrovnomeérngjsi (vypocitdme-li pomér podilu dominantni tfidy ku podilu zbylych
téid, coz ¢ini 1:1; u ostatnich u¢ebnic je pomér vyssi). Nejsilngjsi tendence zobrazovat
obsahy vztahujici se k Némecku je patrnd u némecké ucebnice Planet (tfida 02.1
Némecko je v ni zastoupena cca 50 %), coz si vysvétlujeme tim, Ze uéebnice pochazi
z némeckého nakladatelstvi a obsahuje fadu autentickych vizualnich prostiedka.
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Obrdzek 14. Vyskyt obsah( vizualnich prostfedk( pro vyuku redlii z geografického
hlediska v jednotlivych ucebnicich (v %; n = 585).

Zavéry a diskuse

Vysledky analyzy ukazaly, Ze tfi ze ¢ty uéebnic spliiuji princip zahrnovani vech né-
mecky mluvicich zemi (v ramci konceptu D-A-CH) do obsahii prezentovanych pomo-
ci vizuélnich prostiedku (viz tabulka 2, ad 3). Dtivodem nulového vyskytu vizualnich
prostiedka vztahujicich se svym obsahem k zemim Lucembursko a LichtenStejnsko
si vysvétlujeme bud’ nevédomosti autori u¢ebnic o konceptu D-A-CH-(L), nebo tim,
Ze autofi neprikladaji zmince o téchto zemich z dtivodu jejich malé rozlohy velky
vyznam.

Uvedené vysledky se sice tykaji pouze analyzy vizualnich prostiedkd, nicméné si
dovolime na zékladé povrchni analyzy textu tvrdit, Ze koncept D-A-CH-(L) neni
zohledtiovan ani v textu. Predpokladame, Ze by se podil obsahti o némecky mluvicich
zemi prezentovanych v textu piilis nelisil.

7.1.4 Funkce vizualnich prostfedkti pro vyuku realii

Funkce vizualnich prostfedkt pro vyuku realii ve vztahu k textu

Zastoupeni funkci ve vztahu k textu je ve vSech ugebnicich nerovnomérné. Prevazuje
vyskyt F1.2 reprezentujici funkce (v celém vyzkumném souboru zaujima cca 61 %),
druhé nejvyssi zastoupeni maji vizualni prostredky v F1.6 zadné funkci ve vztahu
k textu (cca 20 %), u které jsou vSak mezi u¢ebnicemi patrné rozdily (viz obrazek 16).
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Velmi nizké ¢i nulové zastoupeni mé funkce F1.3 organizujici (cca 5 %), F1.4
interpretujici (cca 1%) a F1.5 transformujici (0,2 %). Celkovy vyskyt téchto tii
funkci ¢ini necelych 6% (dale viz obrazek 15).
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Obrdzek 15. Celkovy vyskyt tFid funkci vizualnich prostredkd pro vyuku realii ve vztahu
k textu (n = 585).

Co se tyce rozdilt mezi jednotlivymi uc¢ebnicemi, rozdil mezi vyskytem tiid funk-
ci ve vztahu k textu je v jednotlivych uéebnicich vyznamny (y? = 55,97; p < 0,05).
Od ostatnich se odliSuje poétem vizualnich prostiredki v F1.1 dekorativni funkci
ucebnice Deutsch mit Max. Po F1.2 reprezentujici funkci ma F1.1 dekorativni funkce
v této ucebnici druhé nejvyssi zastoupeni (cca 28 %). Vizualni prostiedky v této sou-
vislosti sice ¢asto text dopliuji, ale neprezentuji objekty, které jsou v textu zmingny, ¢i
nejsou s textem piimo propojeny. To téZ souvisi s jejich funkcemi ve vztahu k procesu
uceni. Patrné se tak jedna o vizualni prostiedky, které maji motivovat ke ¢teni textu
¢i reSeni Ulohy (ale explicitné nejsou urceny k tomu, aby tyto aktivity usnadiovaly).
V ucebnicich je sice obsazen vysoky pocet vizualnich prostiedk, ale velka ¢ast z nich
nesouvisi piimo s textem. Tyto vizualni prostiedky se jevi jako vhodné k uplatné-
ni v navazujicich tlohach, které si ucitelé sami vymysli. Ostatni funkce vizualnich
prostiedkt jsou v u¢ebnici Deutsch mit Max zastoupeny ziidka, chybi pouze F1.5
transformujici funkce.

Kromé ucebnice Genial, v které jsou zastoupeny vSechny funkce vizualnich prostied-
ku (trebaZe v zanedbatelné mite jako napt. funkce F1.4 interpretujici a F1.5 trans-
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formujici), je mozné v kazdé ucgebnici identifikovat alespori jednu funkci, ktera mé
nulovy vyskyt. U uéebnice Macht mit! se jedna o funkci F1.4 interpretujici a F1.5
transformujici, u u¢ebnice Planet o funkci F1.5 transformujici.

Spoleénym rysem némeckych ucéebnic je vysoky podil vizuélnich prostiedku, které

nedopliuje Zadny text (vyskyt funkce F1.6 Z&dné se v nich blizi 30 %).
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Obradzek 16. Vyskyt funkci vizualnich prostfedkd pro vyuku realii ve vztahu k textu
v jednotlivych uéebnicich (v %; n = 585).

Zavéry a diskuse

V souladu s vyzkumnym poznatkem (tabulka 2, ad 5), Ze vizudlni prostiedky maji
v idealnim pripadé souviset s textem, nejsou vSechny ucebnice. Wsoky pocet vizu-
alnich prostiedki v F1.1 dekorativni funkci ucebnice Deutsch mit Max je v rozporu
s principem, Ze nejméné efektivni jsou pfi uéeni vizualni prosttedky v dekorativni
funkci. Nepiiznivé vnimame téZ nezanedbatelny vyskyt F1.6 zadné funkce, ktera
neptispiva k podpoie uceni z textu, a naopak nizky vyskyt F1.3 organizujici, F1.4
interpretujici a F1.5 transformujici funkce, které jsou pfi uceni z textu a vizualnich
prostiedkii obzvIaste efektivni (viz kapitola 3.4.1). Na slabou spojitost mezi textem
a vizualnimi prostiedky vSak poukazuji také vysledky analyz u¢ebnic ptirodovédnych
obort (viz napi. Perales & Jimenéz, 2002)'%. V naSem ptipadé Ize tento deficit uceb-
nic vysvétlit tim, Ze jazykové ucebnice obvykle neobsahuji vykladové texty, a proto se

vvvvvv

mohou autoti u¢ebnic domnivat, Ze nejsou potieba slozit&jsi vizualni prostiedky, které

128 \/ysledky analyz u¢ebnic pfirodovédnych obori poukazuji na slabou spojitost mezi textem a vizualnimi
prostiedky, coz je z naeho pohledu prekvapivé zjisténi vzhledem k tomu, Ze ugebnice piirodovédnych
piedméta obvykle obsahuji vykladové texty, u nichz je vizualni podpora k objasnéni vykladu obzvlasté
tieba.
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by hloubégji zpracovévaly obsah textu. Zde je vSak tieba pripomenout, Ze ve druhém
dilu cizojazy¢nych ucebnic je cilem dosazeni vy3si jazykové drovng, Ize v nich tedy
ocekavat komplexngjsi texty, které se tykaji Zivota némecky mluvicich zemi. K po-
chopeni obsahu téchto texta by mohly prave prispét vizualni prostredky raznych typa
a funkci*®.

Wyvstavaji také dalsi otazky: Pro¢ se v analyzovanych u¢ebnicich vyskytuje tolik vi-
zualnich prostredka s Zadnou funkci ve vztahu k textu? Nejsou vizudlni prostredky,
které nedoprovazi zadny text a které nesouvisi ptimo s textem (tzn. v dekorativni
funkci), spiSe pro Zaky matouci? Nemél by byt vizudlni prostiedek doplnén alespon
0 popisek®¥, ktery by souvisel s textem, nebo o dalsi informace v metodické pfirucce?
Vzhledem k vysokému poétu vizualnich prostiedka pro vyuku redlii v dekorativni
a Zadné funkci ve vztahu k textu a k nizkému poc¢tu vizuélnich prostiedka pro vyuku
redlii v organizujici, interpretujici a transformujici funkce se v této souvislosti jedna
0 nepiiznivou situaci. Ucebnice tak nevyuZivaji dostate¢né didakticky a informacni
potencidl, ktery prace s vizudlnimi prostiedky pro vyuku redlii nabizi. Dekorativni
funkce je sice duleZit z hlediska motivace Zaka a slouZi k daldim dkolam jako ke za-
traktivnéni knihy ¢i k estetickému proZitku (viz kapitola 3.4.1), ale muZe se stat, Ze
jak ucitelé, tak Zaci nevénuji takovym vizudlnim prostiedkam ve vyuce velkou pozor-
nost. Piipad vysokého podilu Z&dné funkce je téZ vystrazny, protoZe zde opét zaleZi
na uvazeni ugitele a Zaka, zda vénuji vizualnim prostiedkim pozornost. V souvislosti
s hizkym vyskytem organizujici, interpretujici a transformujici funkce opét upozor-
fiujeme na problém souvisejici se zohlediovanim raznych styla uceni a aktivizaci raz-
nych mysSlenkovych operaci Zaki, jak tomu bylo v ptipadé typu vizualnich prostredki
pro vyuku reélii (viz kapitola 7.1.2). Piinosem téchto funkci je nejen podpora uceni
z textu, ale téZ skutecnost, Ze priméji Zaky vice premyslet o obsahu textu a vizuélniho
prostiedku a jejich vzajemnych souvislostech.

Funkce vizualnich prostfedkl pro vyuku realii ve vztahu k procesu uceni

K nejfrekventovanéjsim funkcim ve vztahu k procesu uceni je v celkovém poctu
vizuélnich prostiedkd F2.2 konstrukeni (celkem cca 37 %) a F2.3 aplikacni funkce
(celkem 35 %). 25% tvoti vizualni prostiedky v F2.1 aktivizujici funkci a naopak
v silném kontrastu vaci ostatnim funkcim je pak nizky vyskyt F2.4 kontrolni funkce
(cca 3%; dale viz obrazek 17).

128 \/ této souvislosti bychom chtéli téZ poukézat na zavéry Levina (1981), Ze u jednoduchych narativnich
textd je Gginek pti uéeni z vizuélnich prostredki mensi nez u obtizngjsich texta.

130 Popisek vizuélniho prostiedku nebyl predmétem nasi analyzy, nicméné byl zohledtiovan pii uréovani
obsahii vizualnich prostiedkt. V mnohych pripadech vSak vizudlni prostredky nebyly doprovéazeny
Zadnym popiskem. K funkci popisku vizualniho prosttedku dale viz napi. Janko (2012).
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Obrdzek 17. Celkovy vyskyt tfid funkci vizualnich prostfedkd pro vyuku redlii ve vztahu
k procesu uceni (n = 585).

Spole¢nym rysem ucebnic je nizky vyskyt F2.4 kontrolni funkce, coZz znamend,
Ze vizualni prostiedky pro vyuku redlii jsou zfidka obsazeny v Ulohach ur¢enych
k opakovéni a testovani. Rozdil mezi vyskytem tiid funkci ve vztahu k procesu
uceni v jednotlivych ucebnicich je vyznamny (y? = 100,34; p < 0,05). Rozdily mezi
ucebnicemi spatiujeme piedevSim ve vyskytu F2.2 konstrukcni a F2.3 aplikacni
funkce. Zatimco v ucebnicich Deutsch mit Max a Macht mit! jednozna¢né pievaZzuje
vyskyt F2.2 konstrukeni funkce (pres 50 %), v uéebnici Planet dominuje s témét 60%
zastoupenim F2.3 aplikacni funkce. To Ize vysvétlit tim, Ze u¢ebnice Deutsch mit Max
a Macht mit! obsahuji spiSe Ulohy, v kterych nejsou vizualni prostredky pro vyuku
redlii explicitné vyuzivany (k vizualnim prostiedkim se pfimo nevztahuji Z&dna
zadani ulohy), zatimco ucebnice Planet obsahuje fadu Gloh, kde maji byt vizualni
prostiedky popisovany, interpretovany, piifazovany, sefazovany apod. V ucebnici
Genial je krom¢ nizsiho vyskytu F2.4 kontrolni funkce zastoupeni funkci pomérné
rovnomérné (déle viz obrézek 18).
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Obrazek 18. Vlyskyt funkci vizualnich prostredkt pro vyuku realii ve vztahu k procesu
uceni v jednotlivych ucebnicich (v %; n = 585).

Zavéry a diskuse

F2.3 aplikacni funkce, kter je obzvlaste dulezita pro transfer a upevnéni znalosti (viz
tabulka 2, ad 5), se ukézala jako dominantni pouze u némeckych ucebnic. Naopak
¢eské ucebnice, obzvlasté Macht mit!, z tohoto hlediska vénuji vizualnim prostred-
kam pro vyuku reélii méné pozornosti. V ¢eskych ucebnicich a jejich metodickych
piiruc¢kach tedy chybi pokyny k préci s vizualnimi prostredky pro vyuku relii. V pra-
Xi to znamena, Ze si Z&ci prohlédnou vizualni prostiedky pro vyuku reélii na zakladé
vlastniho uvazeni nebo jsou odkazani na vlastni pokyny ucitela. MiZe se vSak stat, ze
Zéci ani ucitelé také v tomto piipadé nevénuji vizualnim prostiedkam zadnou pozor-
nost (tuto skute¢nost naznaduji vysledky kvalitativni fdze vyzkumu v kapitole 7.2).

Nabizi se otdzka, pro¢ jsou ceské a némecké ucebnice z hlediska vyskytu F2.2 kon-
strukéni a F2.3 aplikacni funkce rozdilné. Jednim z divoda muze byt vétsi erudova-
nost némeckych autord v teoriich u¢eni a metodice pifedmétu néméiny jako ciziho
jazyka (DaF), coz je pochopitelné vzhledem k odlisné tradici DaF jako védecké disci-
pliny v némecky mluvicich zemich®® (srov. napi. Altmayer, 2001; Gotze et al., 2010).
V piipadé ucebnice Planet jakoZzto u¢ebnice s nejvysSim zastoupenim aplikachi funk-
ce muZe hrat roli i skute¢nost, Ze u¢ebnice upiednostiuje ¢innostné orientovanou vy-

uku (viz charakteristika u¢ebnice v kapitole 6.5.1).

181V SirSich souvislostech Ize poukazat na odlisné tradice metodiky a didaktiky cizojazyéného vyucovani
v éeském prostiedi a v zapadni Evropé. Dasledkem politické situace se k nam trendy tvofici vyznamné
mezniky v cizojazyéném vyucovani v druhé poloving dvacétého stoleti dostavaly se znaénym zpozdg-
nim (srov. HanuSova, 2003, s. 17).
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Na druhou stranu F2.1 aktivizujici funkce, kterd je duleZita pro aktivizaci mysleni
a predchozich znalosti, téZ pro motivaci k novému ucivu, je uplatiiovana ve viech
ucebnicich. Predevsim se jednalo o vstupni strany lekci, kde mély vizualni prostredky
motivovat k novému tématu.

F2.4 kontrolni funkce, kterd je téZ dulezita pro transfer a upevnéni znalosti (viz
tabulka 2, ad 5), se ve vSech ucebnicich objevuje ztidka (u viech ucebnic ¢ini jeji
vyskyt méné nez 10 %). MuiZe to byt zptsobeno tim, Ze se ucivo realii zfidka vyskytuje
v testovacich a opakovacich tlohach. Nejvice vizualnich prostiedku v této funkci bylo
nalezeno v ucebnici Genial vzhledem k tomu, Ze tato ucebnice vénuje na konci dvé
strany opakovani s vizualnimi prostiedky, které se objevily v predeslych Glohach.

Funkce vizualnich prostfedkl pro vyuku realii ve vztahu k obsahu

Nejcastejsi vyskyt méla ve vSech uéebnicich funkce F3.1 komunikacni a socializacni
(cca 54 %), piicemZ lze pozorovat jistou souvislost s vyskytem obsahd O1.5
kazdodenni Zivot, O1.6 socidlni interakce a O1.7 narodni a socidlni identita (tedy
témat small-c culture), a dale pak funkce F3.6 faktograficka (cca 31 %), kterd
souvisi piedevSim s prezentaci obsahti O1.1 narodni geografie a ¢asteéné O1.7
narodni a socialni identita. Vyskyt ostatnich funkci je v porovnani s t¢émito dvéma
dominujicimi funkcemi nizky (méné nez 7%; viz obrazek 19).
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Obrdzek 19. Celkovy vyskyt tFid funkci vizualnich prostredkd pro vyuku realii ve vztahu
k obsahu (n = 585).
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Jak jiz bylo uvedeno, dominujici funkce F3.1 komunikacni a socializacni a F3.6
faktograficka je spolecnym rysem vSech ucebnic. Co se ty¢e rozdili mezi
analyzovanymi ucéebnicemi, rozdil mezi vyskytem t¥id funkci ve vztahu k obsahu
je v jednotlivych ugebnicich vyznamny (y? = 70,18; p < 0,05). Nejrovnomérngjsi
rozlozeni funkci m& ucebnice Planet, v které nalezneme v podobné mite (cca 7-10 %)
funkci F3.2 orientachi a regulachi (zastoupenou fadou piktogrami), F3.3 propagachi
(zastoupenou predevSim logy) a F3.4 interkulturni (zastoupenou piedevsim
fotografiemi zobrazujicimi osoby a jevy z raznych zemi soucasng). Nizky vyskyt
méa F3.5 stereotypizujici funkce, kterou jsme identifikovali pouze v u¢ebnici Genial
(cca 7%) a v zanedbatelné mite v u¢ebnici Planet (cca 1 %). Jistou souvislost s timto
zjisténim spattujeme v tom, Ze se v némeckych ucebnicich projevuje silngjsi tendence
vyskytu obsaht zaméienych na reélie Némecka (viz kapitola 7.1.3).
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Obrdzek 20. Vyskyt funkci vizudlnich prostfedkd pro vyuku redlii ve vztahu k obsahu
v jednotlivych uéebnicich (v %; n = 585).

Zavéry a diskuse

Prekvapivym zjisténim je nulovy vyskyt F3.5 stereotypizujici funkce v &eskych
ucebnicich, kde bychom mohli ocekavat vice vizualnich prostredki disponujicich
obsahy z pohledu tzv. heterostereotypt (viz kapitola 4.2.3). Dle nékterych autord by
vyuka redlii méla vést k odbouravani stereotypt, avsak na druhou stranu by méla také
vést té7 zaky k tomu, aby si uvédomovali existenci stereotypt a diskutovali o nich
(viz napt. Liger, 1991; Ninning, 1999). Stereotypy jsou téZ soucasti Byramova
minimalniho seznamu témat (viz Byram, 1993, s. 34-35 a t¥ida O1.7 narodni
a socialni identita v kategorialnim systému obsaht vizualnich prostiedkd pro vyuku
redlii v piiloze 2). Zde se vSak piedpoklada piipravenost ¢i uvédomélost ucitele v této
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oblasti, coZ miZze znamenat Uskali zejména proto, Ze se dle nékterych vyzkumnych
zjisténi neciti ucitelé v této souvislosti dostate¢né vybaveni (viz napt. Sercu, 2002).

Vizualni prostiedky, jejichZ obsahy inklinuji k zev3eobeciovani jevi z némecky
mluvicich zemi byly nalezeny v malé mite pouze v némeckych u¢ebnicich. Toto zjisténi
si vysvétlujeme tim, Ze némecké ucebnice disponuji silngjsi tendenci k zobrazovéni
obsahu zametenych na Némecko ve srovnani s éeskymi ucebnicemi, kde prevladaji
spiSe neutralni, resp. neurcité obsahy z geografického hlediska. O negativnim vlivu
vizualnich prostredki ve stereotypizujici funkci lze v8ak spekulovat. Proto zaleZi
na raznych faktorech (napt. na ptedeSlych znalostech Zaka a metodickych postupech
ucitele), jakym smérem se bude vyuka reélii v této souvislosti ubirat a jaky vliv
na Zaka bude mit (zda dojde k vytvateni ¢i prohlubovani stereotypii apod.). Vyskyt
stereotypizujici funkce vizuélnich prostiedkt v analyzovanych ugebnicich neni sice
alarmujici, ale je tfeba vénovat této problematice vice vyzkumné pozornosti. Oteviraji
se tak otdzky, které bychom radi pojali jako vyzvu k navazujicim vyzkumuam.

Ukazuje se, Ze vizudlni prostiedky slouZici k zobrazovani fakti a informaci o némecky
mluvicich zemich (tedy predeviim v kontextu Big-C culture) maji v ucebnicich
stale své misto. Jednd se o pripad F3.6 faktografické funkce, jejiz celkovy vyskyt se
bliZi hodnoté¢ 31%. Zde je patrna souvislost s vyskytem obsahti ze sociokulturniho
hlediska, zejména s vyskytem tridy O1.1 narodni geografie a ¢astecné tiidy O1.7
nérodni a sociélni identita (zahrnujici zvyky a tradice némecky mluvicich zemi),
ktery ¢ini za cely vyzkumny soubor cca 38 %.

Nicméné dominantni zastoupeni F3.1 komunikachi a socializacni*®? funkce potvrzuje
trend souvisejici s tematizaci small-c culture, na ktery jsme jiz upozornili u obsaht
ze sociokulturniho hlediska (viz kapitola 7.1.3). Analyzované uéebnice se zamé&tuji
piedevsim na zprostiedkovani obsahu tykajicich se komunikace a socialniho prostiedi.
Lze v3ak upozornit na nedostatek vizualnich prostredka v interkulturni funkci, které
by poukézaly na daldi aspekty IKK a vedly k uvédomovéni si kulturnich rozdila
a hlubdimu zamysleni nad vlastni a cizi kulturou (viz koncept Fremdverstehen,
Eigenverstehen v kapitole 4.2.4).

182 Jsme si védomi toho, Ze by bylo vhodné tuto tfidu funkci vzhledem k jejimu vysokému vyskytu vice
rozpracovat a rozdélit do vice funkci. Pivodni rozdéleni funkce na komunikacni a socializacni se viak
ukézalo béhem predvyzkumu a ovérovani jako problematické, proto jsme ponechali funkce spojené v jednu
tridu.

132



7.1.5 Zavislost mezi typy a funkcemi vizualnich prostifedku
pro vyuku realii

Z vysledka uvedenych v piedeslych kapitolach je ziejme, Ze rozloZeni typa a funkci
vizualnich prostredka pro vyuku redlii je v u¢ebnicich nerovnomérné. Jak predchozi
vysledky také naznacuji, nékteré typy vizualnich prostiedki pro vyuku redlii maji ten-
denci vyskytovat se v ur¢itych funkcich. Jelikoz obecné plati, ze se funkce vizualniho
prostiedku odviji od jeho typu (viz napt. Mikk, 2000, s. 279-280), nabizi se otazka,
zda existuje mezi typy a funkcemi zavislost i v ptipadé nami zkoumanych uéebnic.

Pomoci testu nezavislosti chi-kvadrat bylo nejprve zjistovano, zda jsou kategorie
typid vizualnich prosttedkti rovnomérné distribuovany ve vsech kategoriich funkci.
Celkové hodnota chi-kvadratu (y?) dokazuje ve v3ech tiech ptipadech (typy ve funk-
cich ve vztahu k textu, typy ve funkcich v procesu uceni, typy ve funkcich ve vztahu
k obsahu) vyznamny rozdil mezi pozorovanymi a oéekavanymi éetnostmi. Statisticky
nejvyznamnéjsi rozdily mezi pozorovanymi a ocekdvanymi éetnostmi jsme zjistovali
pomoci z-skdre. Zaméfili jsme se ptitom na ty hodnoty z-skére, které vychazely z po-
zorovanych &etnosti vétSich nez 5.

V piipadé typt a funkci ve vztahu k textu byla vypocitdna hodnota chi-kvadratu
x2 = 378,00 (p < 0,05). Nejvyznamngjsi rozdily mezi ocekédvanymi a pozorovanymi
hodnotami jsme identifikovali u realistickych vizualnich prostiedkt v reprezentujici
funkci (z = 2,35) a u kartografickych vizualnich prostiedka v organizujici funkci
(z=15,84), kde byly pozorované ¢etnosti vyrazné vyssi nez ocekavané. Jak naznacuje
dale tabulka 22, prevladaji vsak zaporné hodnoty z-skore, tzn. v mnohych ptipadech jsou

v v

pozorované &etnosti niZsi nez odekavané.

Tabulka 22

Hodnoty z-skére pro kontingencni tabulku typl a funkci vizudlnich prostredki pro
vyuku redlii ve vztahu k textu

Typy vizudlnich  Funkce vizualnich prostfedkd pro vyuku realii ve vztahu k textu
prostiedki

provyuku reglii 11 F12 o FL3 F14 _ FLs _FL6
dekorativni reprezentujici organizujici interpretujici transformujici Zadna
1. realistické 0,30 2,35 -4,71 -2,32 -0,87 -0,34
2. analogické -0,38 -1,46 2,53 6,03 -0,38 0,06
3. logické -0,86 -1,92 1,33 -0,27 9,77 2,54
4. symbolické 1,38 -0,78 -1,16 -0,58 -0,22 0,99
5. kartografické -1,53 -2,86 15,84 -0,48 -0,18 -1,45
6. kombinované -0,61 -1,36 4,90 -0,19 -0,07 -0,51
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V piipadé typi a funkci ve vztahu k procesu ucéeni jsme ziskali hodnotu chi-kvadra-
tu x2 = 82,20 (p < 0,05). Na vyznamné hodnoty z-skdre bychom chtéli upozornit
u realistickych vizualnich prostredku v aktivizujici funkci (z = 2,39), u analogickych
vizualnich prostiedka v kontrolni funkci (z = 3,81), logickych vizuélnich prostredka
v aplikacni funkci (z = 2,69), symbolickych v aplikacni funkci (z = 2,96), a u karto-
grafickych v aplikacni funkci (z = 2,86), kde se jedn& o vy3Si pozorované ¢etnosti.
Stejné jako u predchozi tabulky pievaZuji vSak pozorované ¢etnosti niZsi neZ oceka-
vané (viz tabulka 23).

Tabulka 23

Hodnoty z-skdére pro kontingencni tabulku typl a funkci vizudlnich prostredki pro
vyuku redlii ve vztahu procesu uceni

Typy vizualnich Funkce vizudlnich prostfedkt pro vyuku redlii ve vztahu k procesu uceni

prostiedki pro

vyuku realii F2.1 aktivizujici F2.2 konstrukéni F2.3 aplikaéni F2.4 kontrolni
2,39 0,26 -1,80 -1,79

1. realisticke -1,95 0,75 -0,21 3,81

2. analogické -1,23 -1,50 2,69 -0,41

3. logické -2,66 -0,45 2,96 -0,88

4. symbolické -2,19 -1,16 2,86 0,67

5. kartografické -0,87 -0,11 -0,05 3,20

6. kombinované -1,23 -1,50 2,69 -0,41

V piipadé typa a funkci ve vztahu k obsahu byla namétena hodnota chi-kvadratu
x2 = 330,00 (p < 0,05). U analogickych vizuélnich prostiedka ve faktograficke funkci
(z =-2,92) byla pozorovana ¢etnost vyrazné nizsi, naopak vyrazné vyssi pozorované
¢etnosti jsou patrné piedevSim u analogickych vizualnich prostredki v komunikachi
a socializacni funkci, symbolickych vizualnich prostfedkd v orientacni a regulachi
funkci (z = 6,95) a v propagacni funkci (z = 6,39) a u kartografickych vizualnich
prostiedkt v orientacni a regulacni funkci (z = 12,60; dale viz tabulka 24).
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Tabulka 24
Hodnoty z-skére pro kontingencni tabulku typ( a funkci vizudlnich prostredkd pro
vyuku redlii ve vztahu k obsahu

Typy vizudlnich  Funkce vizudlnich prostfedkt pro vyuku realii ve vztahu k obsahu
prostiedkd pro

. P F3.1 F3.2 F3.3 F3.4 F3.5 F3.6
vyuku realii e ) - P . o _—
komunikaéni orientacni propagacni interkulturni stereotypizujici faktograficka
a socializacni a regulacni
1. realistické 1,14 -4,86 -0,93 0,27 0,50 1,23
2. analogické 2,41 0,33 -1,04 0,16 -0,35 -2,92
3. logické -1,80 1,01 -0,44 1,42 -0,32 1,60
4. symbolické -3,93 6,95 6,39 -1,12 -0,69 0,49
5. kartografické -3,22 12,60 -0,79 -0,92 -0,57 -0,76
6. kombinované -0,48 1,86 -0,31 -0,37 -0,23 0,09

Dale jsme sledovali, zda existuje mezi proménnymi v kontingenéni tabulce (typy
a funkcemi vizualnich prosttedka pro vyuku reélii) zavislost. K uréeni miry zavislosti
jsme pouzili Cuprovav koeficient K. Pro kontingenéni tabulku typi a funkei ve vztahu
k textu jsme ziskali hodnotu 0,40, typi a funkci ve vztahu k proces uéeni 0,31 a typt
a funkci ve vztahu k obsahu 0,39. Ve vSech piipadech se tak jedna o stfedné silnou
zavislost. O této skutecnosti sveédci to, ze nekteré typy maji tendenci vyskytovat se
soucasné s urcitymi funkcemi, které jsou pro tyto typy charakteristické (napt. karto-
grafické typy se vyznacuji tim, Ze umoznuji orientaci v néjakém prostredi, maji tedy
nejcastéji orientaéni a regulacni funkci).

Zavéry a diskuse

Nejvyssi hodnota pozorovanych ¢etnosti byla ziskana u realistickych vizualnich pro-
stredki (predevSim fotografii) jakozto nejéastejSich typu vizualnich prostiedka pro
vyuku redlii, v reprezentujici funkci (n = 302), v konstrukéni funkcei (n = 169) a v ko-
munikacni a socializacni funkci (n = 253). Ostatni hodnoty jsou distribuovany velmi

nerovnomeérné, coz potvrdil i chi-kvadrat test.

Z uvedenych zjisténi vyplyva, ze kategorie typa vizualnich prostiedkt pro vyuku
redlii se v jednotlivych funkcich vyskytuji velmi nerovnomérng. Nékteré typy maji
tendenci vyskytovat se soucasné s urcitymi funkcemi, je tedy mezi nimi zavislost
(vypocet Cuprova koeficientu potvrdil, Ze se jedna o stiedné silnou zavislost). Proto
je u typu vizualniho prostiedku pro vyuku redlii podstatné, ktery typ se za jakym
Gcéelem pouZije a co se z ngj zak uéi. Vzhledem vsak k tomu, Ze nelze za cely vyzkum-
ny soubor hovofit o rozmanitém slozeni vizualnich prosttedkd, je zde i rozmanitost
funkci znaéné omezena. V tomto sméru je tieba opét odkazovat na poznatek v tabul-
ce 2 (ad 1) zdarazaujici vyznam rozmanitosti typi vizualnich prosttedki (z divodu

135



poskytnuti vice ptilezitosti k aktivizaci raznych myslenkovych operaci Zaka pomoci
vizuélnich prostiedki).

7.1.6 Celkové shrnuti vysledku kvantitativni analyzy

Shrnuti z hlediska aplikace kategorialniho systému

Ukazalo se, Ze navrZzeny kategorialni systém pro posuzovani typi, obsaha a funkci
vizuélnich prostiedka pro vyuku realii je citlivy vzhledem k nizkému zastoupeni né-
kterych tiid (tzn., Ze byl vypracovan pomérné podrobnég), zejména u kategorii typa,
funkci ve vztahu k textu a funkci ve vztahu k obsahu, coz Ize kromé vysoké miry citli-
vosti navrzeného kategorialniho systému vysvétlit také odliSnou didaktickou koncep-
ci u¢ebnic. Konkrétné Ize z hlediska zastoupeni kategorii a téid celého kategorialniho
systému zaznamenat v jednotlivych u¢ebnicich tyto deficity: V u¢ebnici Deutsch mit
Max se nevyskytuje 1 celd kategorie (T3. logické) a celkem 9 tfid, v u¢ebnici Macht
mit! chybi 1 cela kategorie (T4. symbolické) a 16 tfid, v ucebnici Planet 3 tridy a u¢eb-
nici Genial chybi 1 cela kategorie (T6. kombinované) a 8 tiid.

Lze konstatovat, Ze zastoupeni tfid kategorii viech ¢asti kategorialniho systému je
v analyzovanych u¢ebnicich pomérné nerovnomérné — ve vétsing piipadt dominuje
min. 30% zastoupenim jedna téida (v ptipadé typa prevaZzuje u vSech ucebnic
jednoznac¢né vyskyt T1.1 fotografii, u obsahti ze sociokulturniho hlediska O1.5
kaZzdodenni Zivot ¢i O1.7 narodni a socialni identita, u obsahi z geografického hlediska
02.6 neurcité a 02.1 Némecko, u funkci ve vztahu k textu funkce F1.2 reprezentujici,
ve vztahu k procesu u¢eni F2.2 konstrukeni ¢i F2.3 aplikacni a u funkci ve vztahu
k obsahu funkce F3.1 komunikacnhi a socializacni). Proto je na zvazeni rozdéleni
nékterych z vySe uvedenych tiid, piedevsim T1.1 fotografie, O1.5 kazdodenni Zivot
a F3.1 komunikacni a socializacni.

Odpovédi na vyzkumné otazky a ovérovani hypotéz

Prostiednictvim kvantitativni analyzy ucéebnic jsme ziskali odpovédi na vyzkumné
otazky explorativniho charakteru:

a) Jaké typy vizualnich prostredks: pro vyuku redlii jsou obsazeny v ucebnicich
néemciny?
V analyzovanych ugebnicich jsou obsazeny piedevSim realistické (fotografie
a fotografie autentického predmétu) a analogicke (kreshy) vizualni prostiedky, v mensi
mite téZ symbolické (znaky a loga) vizualni prostiedky. Ostatni typy jako piktogramy,
mapy, plany, nakresy, obrazkové piibéhy a komiksy, reprodukce uméleckého dila
a tabulky se v u¢ebnicich vyskytuji ziidka.
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b) K jakym obsahum redlii se vztahuji vizualni prostiedky v u¢ebnicich nem¢iny?
Jsou zahrnovany viechny nemecky mluvici zeme?

Vizudlni prostiedky prezentuji obsahy vztahujici se ptredevsim ke kazdodennimu
Zivotu, sociélni interakci a narodni geografii. V8echny némecky mluvici zemé nejsou
viak pritom zahrnovany. Obsahy vztahujici se k Némecku, Rakousku, Svycarsku
jsou zahrnuty ve trech ze ¢&tyi analyzovanych ugebnic. Souvislost se zemémi
Lichtenstejnsko a Lucembursko neni zohlednéna v Zadné z analyzovanych ucebnic.

c) Jaké funkce maji vizudlni prostedky pro vyuku redlii v ucebnicich nemc¢iny
1. ve vztahu k textu, 2. ve vztahu k uceni a 3. ve vztahu k obsahu?

Vizudlni prostredky disponuji ve vztahu k textu (je-li k dispozici) predevsim funkci
reprezentujici a dekorativni.

Ve vztahu k procesu ucéeni se ukazaly jako charakteristické pro dané uc¢ebnice funkce
konstrukéni, aplika¢ni a aktivizujici.

Ve vztahu k obsahu disponuji vizualni prostiedky piedevSim komunika¢ni a socia-
liza¢ni funkci a faktografickou funkci. Méné ¢asto maji téZ orientacni a regulacni,
propagacni a interkulturni funkci.

Prostiednictvim ovérovani hypotéz ziskdvame odpovédi na vyzkumné otazky
komparativniho a relaéniho charakteru:

d) LiSi se cetnosti vyskytu jednotlivych typii vizudlnich prostredkz pro vyuku reé-
lii v ucebnicich nem¢iny pochazejicich z riznych nakladatelstvi?

V ptipadé vyskytu trid typu vizudlnich prostiedkda pro vyuku redlii maZeme pfijmout
nulovou hypotézu H, (a zamitnout alternativni H_,), protoZe zjistény rozdil mezi
¢etnostmi vyskytu nebyl statisticky vyznamny.

e) LiSi se cetnosti vyskytu jednotlivych obsahii prezentovanych vizualnimi pro-
stredky pro vyuku realii v ucebnicich nemciny pochazejicich z riznych naklada-
telstvi 1. ze sociokulturniho hlediska, 2. z geografického hlediska?

V piipadé vyskytu tiid obsahu vizudlnich prostredka pro vyuku redlii z obou hledisek
muZeme prijmout alternativni hypotézu H,,, jelikoz zjistény rozdil mezi cetnostmi
vyskytu byl statisticky vyznamny.

f) LiSi se cetnosti vyskytu jednotlivych funkci vizualnich prostredkii pro vyuku

realii v ucebnicich nemc¢iny pochézejicich z riuznych nakladatelstvi 1. ve vztahu
k textu, 2. ve vztahu k procesu uceni, 3. ve vztahu k obsahu?

Stejné jako v piipadé obsahu je tomu v pifpadé funkci, kde je ptijata alternativni
hypotéza H,, kvili zjiSténemu statisticky vyznamnému rozdilu mezi cetnostmi
vyskytu.
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g) Existuje mezitypy a funkcemi vizualnich prostiedkii pro vyuku realii obsazenych
v ucebnicich nem¢iny zavislost?

Alternativni hypotézu H,, Ize v piipadé rozloZeni typi vizualnich prostiedk v jed-
notlivych funkcich v celém vyzkumném souboru piijmout. Ukazalo se, Ze &etnosti
vyskytu typa vizudlnich prostredka pro vyuku reélii je v jednotlivych funkcich vel-
mi nerovnomérna. Nekteré typy se vyskytuji soucasné s urcitymi funkcemi (jako
napt. realistické vizualni prostiedky s reprezentujici funkci). Je mezi nimi stiedné
silné z&vislost.

Shrneme-li zjisténi tykajici se ¢etnosti vyskytu jednotlivych typt, obsaha a funkci
vizuélnich prostiedka pro vyuku redlii, jako spolec¢nd se nam jevi pro viechny uceb-
nice tendence v prezentaci podobnych typi. Na rozdily mezi u¢ebnicemi je mozné
poukézat piedevSim u ¢etnosti vyskytu funkci ve vztahu k procesu u¢eni a obsahi
z geografického hlediska.

Shrnuti charakteristik vizualnich prostfedkd pro vyuku realii

Dle nejvysSich ¢etnosti jednotlivych trid a spole¢nych rysta uéebnic se jevi jako typic-
ky vizualni prostiedek pro vyuku redlii s charakteristikami uvedenymi v nésledujici
shrnujici tabulce (tabulka 25). U vétSiny posuzovanych hledisek byl vyskyt nejéastéj-
Sich t¥id pro vSechny ucebnice spole¢ny, mensi rozdily byly pozorovany jen u nékoli-
ka hledisek, proto uvadime v takovych ptipadech charakteristiky dvé.

Tabulka 25

Shrnuti charakteristik vizudiniho prostiredku pro vyuku redlii
Posuzované hledisko Charakteristika vizudlniho prostfedku pro vyuku realii
Mnozstvi vyskytuje se v u€ebnici cca jedenkrét az dvakrat za stranu

(v priméru 1,75krat)
Typ nejcastéji je realisticky (fotografie)
Obsahy ze sociokulturniho hlediska nejcastéji zobrazuje témata vztahujici se ke kazdodennimu Zivotu

Obsahy z geografického hlediska nejcastéji zobrazuje témata neurcita (nevztahujici se explicitné
k Zadné némecky mluvici zemi) a témata vztahujici se k Némecku

Funkce ve vztahu k textu nejcastéji disponuje reprezentujici funkci
Funkce ve vztahu k procesu uceni  nejcastéji disponuje konstrukcni a aplikacni funkcei
Funkce ve vztahu k obsahu nejcastéji disponuje komunikacni a socializa¢ni funkci

Srovnani ucebnic

V tabulce 26 ilustrujeme pro srovnani vybrané charakteristiky ucebnic, kterymi
poukazujeme na kontrasty mezi uc¢ebnicemi. Uvedené silné a slabé stranky ucebnic
chapeme v pripadé typi, funkci a obsahu z geografického hlediska v souvislosti se
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zminénymi teoretickymi principy, v ptipadé obsaht ze sociokulturniho hlediska Ize
v3ak o silnych a slabych strankéach spekulovat. Otazkou zastava, zda lze povaZzovat
za pozitivni spiSe rovnomérné rozloZeni viech obsaht, nebo uptednostiovani témat
ze small-c culture, na které se v sou¢asné didaktice cizich jazyki klade vétsi duraz.
ProtoZe v3echny ucebnice inklinuji ke stejnému trendu zobrazovani small-c culture
(zahrnuji tato témata v rozmezi 23-27 %), nelze vzhledem k malym rozdilam
konstatovat, kter4 ucebnice je v tomto sméru nejlepsi, proto jsme toto hledisko
v tabulce 26 nezohlednili (viz také obrazek 21).

Pti hodnoceni silnych a slabych stranek ucebnic jsme se zamétili predevsim
na vybrana hlediska, kterd se vztahuji ke zminénym teoretickym a vyzkumnym
poznatkim a principim vyuky redlii, a kvantifikovali jsme vizuélni prostiedky
pro vyuku reélii z t&chto posuzovanych hledisek v poméru ku celkovému poctu
analyzovanych stran jednotlivych ucebnic (viz obrazek 21). Tim jsme ziskali relativni
¢etnosti, které jsme mezi sebou porovnavali. Silné a slabé stranky uc¢ebnic vyplyvajici
z vysledku ziskanych relativnich ¢etnosti a z dalSich zavéra, ke kterym jsme dospéli
pii interpretaci vysledka analyzy, jsme pak shrnuli v tabulce 26. Jak je z tabulky
patrné, s mensim rozdilem pievazuji slabé stranky ucebnic. Nyni nade zavéry stru¢né
piedstavime.

U typt jsme sledovali, jak jsou vizudlni prostredky v u¢ebnicich rozmanité, a zaméfili
jsme se piitom na vyskyt logickych vizualnich prostiedka, které jsou dileZité v sou-
vislosti s vytvaienim strukturovangjSich mentélnich modeli. Z hlediska rozmanitosti
se ukazala jako nejvice vyhovujici ucebnice Planet. U ostatnich u¢ebnic Ize upozornit
zejména na nedostatky souvisejici s nizkym ¢i nulovym vyskytem logickych vizual-
nich prostiedka.

V ptipadé vyskytu obsahti ze sociokulturniho hlediska je patrny podobny trend
v uc¢ebnici Deutsch mit Max a Planet, proto jsme obé hodnotili z hlediska rozmani-
ucebnice Genial. Nejsilngjsi tendence v zobrazovani témat souvisejicich s Némeckem
je ziejma v ucebnici Planet.

U funkci jsme nalezli nejvice silnych stranek v ucebnici Planet. U&ebnice predevsim
obsahuje nejvice vizudlnich prostiedka ve funkcich podporujicich uéeni z textu (tim
jsou mysleny funkce organizujici, interpretujici a transformujici), nejvice vizualnich
prostiedka pro vyuku redlii v aplikacni funkci, ma téZ nejrovnomérnéji zastoupené
funkce ve vztahu k obsahu a nejvice tematizuje vizualni prostredky v interkulturni
funkci. V piipadé funkci ve vztahu k procesu uéeni jsme téZ kladné hodnotili vysoky
pocet vizudlnich prostiedkt pro vyuku redlii v aktivizujici funkci v u¢ebnici Deutsch
mit Max a nejvyssi pocet vizuélnich prostiedkt pro vyuku reélii v kontrolni funkci
v u¢ebnici Genial. V piipadé funkci ve vztahu k obsahu je patrné silngjsSi tendence
vyskytu funkce komunikacni a socializacni u ¢eskych ucebnic.
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Avsak celkové se viechny zkoumané ucebnice ukézaly jako nejméné vyhovujici
pravé v souvislosti s funkcemi vizudlnich prostiedki. Napi. uc¢ebnice Deutsch mit
Max obsahuje fadu vizuélnich prostiedkt v dekorativni funkci a u¢ebnice Macht mit!
neobsahuje Zadné vizudlni prostredky v interkulturni funkci. V uc¢ebnici Genial lze
upozornit na nizky vyskyt vizuélnich prostiedka pro vyuku redlii, které by doprovézely
néjaky text a usnadiovaly porozuméni doprovodného textu. Jsme si védomi toho, Ze
v piipadé vyskytu stereotypizujici funkce obsazené v této ucebnici Ize vak o slabé
strance ucebnice spekulovat, protoZe dle nékterych autort je tematizace stereotypu
dokonce vhodn4, kdyZ vede k diskusi a pochopeni rozdili mezi vlastni a cizi kulturou
(viz kapitola 4.2.3). Ve srovnani s ostatnimi u¢ebnicemi stoji nicméné jeji vyskyt
za povSimnuti®® (viz obrazek 21 a kapitola 7.1.4).

Srovnani uc¢ebnic ukazalo, Ze pocet silnych a slabych stranek je vyrovnany u ceské
ucebnice Deutsch mit Max, slabé stranky pievazuji u uc¢ebnice Macht mit! a Genial
a naproti tomu nejvice pozitiv ma ucebnice Planet. Nelze tedy fici, Ze némecké uceb-
nice jsou vice vyhovujici nez ¢eske (rozdily mezi ¢eskymi a némeckymi ucebnicemi
a rozdily mezi ucebnicemi z dalSich hledisek se zabyvame nize).

133 Podil této funkce neni v porovnani s ostatnimi funkcemi ve vztahu k obsahu v uéebnici Genial sice
vysoky (7 %), avSak z obrazku 21 je patrné, Ze v porovnani s ostatnimi ucebnicemi se jedna o vyrazné
zastoupeni (92 %).
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Deutsch mit Max m Macht mit! mPlanet Genial
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Obrdzek 21. Podil vizualnich prostfedk( pro vyuku redlii z vybranych hledisek
v jednotlivych ucebnicich (n = 585).

Pti interpretaci vysledkd analyzy jsme téZ posuzovali, zda existuji rozdily mezi
ucebnicemi vydanymi v raznych ¢eskych a némeckych nakladatelstvich. VWchézeli
jsme ptitom z vySe uvedenych relativnich etnosti vizuélnich prostiedki v jednotlivych
ucebnicich. V nésledujici tabulce 27 uvadime vyskyty tiid, které jsou spole¢né bud’
¢eskym, nebo némeckym ucebnicim. Hlavni rozdily mezi ¢eskymi a némeckymi
ucebnicemi spatiujeme ve vyskytu obsaht z geografického hlediska a ve vyskytu
funkci. Rozdily v obsahovém zaméieni ucebnic Ize interpretovat tim, Zze v éeskych
ucebnicich je u¢ivo zpracovéano dle pozadavki RVP ZV (viz kapitola 6.5.1), coz mize
souviset se silngjSi tendenci vyskytu neurcitych obsahi. Dalsi rozdily si vysvétlujeme
riznou cilovou jazykovou Urovni ¢eskych a némeckych ucebnic (Deutsch mit Max
a Macht mit! sméiuji k dosaZeni Urovné Al, Planet a Genial k dosazeni Grovné A2).
Némecké ucebnice jsou proto vzhledem Kk jejich cilové jazykové Grovni z hlediska
typa Uloh naro¢néjsi, coz se odrazi ve vyssim vyskytu aplikacni funkce. JelikoZ se ze
stejného davodu nachazi v némeckych ucéebnicich i vice slozitéjSich textt, ocekavali
bychom v nich téZ vy38i vyskyt funkci podporujicich uéeni z textu (organizujici,
interpretujici a transformujici). Zjisténi vSak bylo piekvapujici, protoZe nad vyskytem
funkci podporujicich u¢eni z textu prevazuje vyskyt zadné funkce ve vztahu k textu.
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Tabulka 27
Srovnadni ¢eskych a némeckych ucebnic z vybranych hledisek

Posuzované hledisko Ceské ucebnice Némecké ucebnice
Obsahy z geografického hlediska  vyssi vyskyt 02.6 neurcité vyssi vyskyt 02.1 Némecko
Funkce ve vztahu k textu vyssi vyskyt F1.6 Zddnd
Funkce ve vztahu k procesu uceni vyssi vyskyt F2.2 konstrukcni vyssi vyskyt F2.3 aplikacni
Funkce ve vztahu k obsahu vyssi vyskyt F3.2 orientacni

a regulacni, F3.4 interkulturni

Zavéry a diskuse

Na zavér je mozné konstatovat, Ze vysledky analyzy koresponduji s nékterymi zjis-
ténimi vyzkumu jinych autord. PiestoZe jsme se zaméfili pouze na prezentaci reé-
lii pomoci vizudlnich prostredkii, spatiujeme souvislost napt. se zjisténimi Chudaka
(2007), Cools a Sercu (2006), Nalepové (2007) nebo Démischové (2008) popsanymi
v kapitole 2.3.2, dle kterych se u¢ebnice némgeiny lisi piedevsim svym spektrem témat
a Ukola k vyuce redlii. V naSem ptipadé se jednalo zejména o rozdily v prezentaci
témat v geografickém kontextu a ve funkcich vizualnich prostredki ve vztahu k u¢eni,
pii jejichZ analyze jsme zohlednovali také zadani Uloh v u¢ebnici a pokyny v meto-
dické prirucce pro ucitele.

Vysledky analyzy uc¢ebnic némgéiny z hlediska prezentace vizuélnich prostredki pro
vyuku reélii poukazaly také na nékteré spole¢né tendence ucebnic. Jednou z nich je
bezesporu pievaha realistickych vizualnich prostiedkt, coZ mé patrné za néasledek
to, Ze zaci maji méné prilezitosti k aktivizaci riznych mysSlenkovych operaci.
DalSi spole¢nd tendence ucebnic je patrna ve vyskytu témat z kazdodenniho Zivota
a socialné zamérenych témat (tedy témat tykajicich se small-c culture), pticemz se
jedna o tendenci zahrnovat témata, ktera jsou vhodna k rozvijeni IKK.

U kazdé ucebnice jsme nalezli nékteré silné a slabé stranky, v ¢emz chipeme smysl
této analyzy. Wvstaly tak nékteré ndméty na zlepSeni, které lze erpat z vybranych
silnych stranek jednotlivych ugebnic. Slabé stranky ucebnic se tykaji piedevsim te-
oretickych a vyzkumnych poznatkt a principt vyuky reélii (viz tabulka 2), které ne-
byly v uéebnicich zohlednény nebo byly zohlednény jen ¢asteéné (piehled o souladu
s jednotlivymi poznatky a principy uvadime déle v tabulce 27):

o | kdyz se realistické a analogické (stylizované) vizuélni prostredky jevi vzhledem
ke svému ¢etnému vyskytu v ucebnicich jako vhodné pro vyuku redlii, je treba
zahrnout do uéebnic rozmanitgjsi vizualni prostredky, aby vyhovovaly co nejvice
riznym typiam Zaku a aktivizovaly rizné myslenkové operace zaki.

e Tato skutecnost souvisi také se zminénym principem, Ze jsou ve vyuce pouZzitelné
vSechny typy vizualnich prostredkt, kdyZ jsou spojeny a adekvatnim vyukovym
cilem. Tim upozoriiujeme na problém chybéjicich informacich o funkcionalité
vizualnich prostredki jak v uéebnicich, tak i v metodickych priruckach.
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¢ Nezanedbatelny pocet vizuélnich prostiedka nedoprovazi Zadny souvisly text (cca
20% vizualnich prostiedki nedisponuje Zadnou funkci ve vztahu k textu) a nezob-
razuje piimo obsah textu (cca 12 % vizudlnich prostiedki se objevuje v dekorativ-
ni funkci).

e Koncept D-A-CH je v uéebnicich zohlediovan, ovSem s dominantnim zastoupe-
nim vizualnich prosttedki zobrazujicich realie z Némecka. Zemé LichtenStejnsko
a Lucembursko zahrnuté v konceptu D-A-CH-(L) nejsou vSak explicitné prezento-
vany vibec.

e Z funkci ve vztahu k procesu uéeni méa nejvyssi zastoupeni konstrukeni funkce,
az na druhém mist¢ aplikacni funkce, kterd je zejména dulezita pro transfer
a upeviovani znalosti.

Pro piehlednost uvadime dale v tabulce 28, zda byl vyzkumny soubor v souladu s nami
vybranymi poznatky a principy z posuzovanych hledisek. V ptipadé typt je teoretické
vychodisko splnéno ¢astec¢né, protoze ve zkoumanych ucebnicich jsou sice z pohledu
celého vyzkumného souboru zastoupeny vSechny typy vizualnich prostiedki, ale velmi
nerovnomeérné (se silnou prevahou realistickych typt). V nékterych ucebnicich nejsou
logické vizudlni prostredky vibec zastoupeny. V piipadé obsahti ze sociokulturniho
hlediska Ize hovofit o souladu s vychodiskem, Zze maji byt do vyuky realii zahrnuty jak
obsahy faktografické (témata Big-C culture), tak obsahy o aspektech kazdodenniho
Zivota (témata small-c culture). V piipadé obsahii z geografického hlediska uvadime
pouze ¢astecny soulad, protoZe Ize za cely vyzkumny soubor hovofit pouze o souladu
s principem D-A-CH (soulad s timto principem neni vSak moZzné potvrdit za jednotlivé
ucebnice). Z pohledu principu D-A-CH-L nedochdzi k souladu vubec. Zastoupeni
funkci vizualnich prostiedki ve vztahu k textu neni v souladu s poznatkem, Ze vizualni
prostiedky maji korespondovat s textem, protoZe se ve vyzkumném souboru vyskytuje
fada vizuélnich prostiedkt, které nedisponuji Zadnou funkci ve vztahu k textu.
Funkce aktivizujici, aplikacni a kontrolni jsou sice z pohledu celého vyzkumného
souboru zastoupeny, ale protoZe nejsou obsazeny ve vSech ucebnicich a jejich
zastoupeni téZ u jednotlivych ucebnic velmi kolisa, hovotime o ¢aste¢ném souladu
s uvedenym poznatkem. Podobné hodnotime i soulad s poznatkem tykajicim se funkci
ve vztahu k obsahu, protoze vizualni prostiedky jsou zaméteny na zprostiedkovani
znalosti small-c culture i Big-C culture, ale v malé mite prispivaji prezentaci kulturné
kontrastivnich témat (v podobé interkulturni funkce).

Ukazalo se tedy, ze z pohledu celého vyzkumného souboru vybranym poznatkim
a principim vyhovuji pouze obsahy vizualnich prostiedkt ze sociokulturniho hledis-
ka, nesoulad je patrny s poznatkem tykajicim se funkci ve vztahu k textu a z ostatnich
posuzovanych hledisek se jedna o soulad ¢astecny. Domnivame se, Ze ke zkvalitnéni
ucebnic z hlediska vizualnich prostiedkia pro vyuku redlii by prispélo zapracovani
vySe uvedenych poznatkd/principd, resp. zohlednéni uvedenych silnych strnek uceb-
nic, které mohou slouzit autoram uéebnic jako vzajemnd inspirace.
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Tabulka 28
Soulad vyzkumného souboru s vybranymi teoretickymi a vyzkumnymi poznatky
a principy vyuky redlii z posuzovanych hledisek

Posuzované hledisko Vybrany poznatek/princip Soulad
Cislo  ZaméFeni (ano/ne/Easteéné)

Typy 1 rozmanitost typ( vizudlnich prostfedkd castecné

Obsahy ze 2 Big-C culture, small-c culture ano

sociokulturniho hlediska

Obsahy z geografického 3 princip D-A-CH-(L) castecné

hlediska

Funkce ve vztahu k textu 4 souvislost s textem ne

Funkce ve vztahu 5 aktivizujici, aplika¢ni a kontrolni funkce Castecné

k procesu uceni

Funkce ve vztahu 2 Big-C culture, small-c culture, kontrastivita Castecné

k obsahu témat

7.2 Vysledky kvalitativni faze vyzkumu

Pro kontextualni uchopeni vypovédi respondenti opét zminujeme, Ze vSichni
osloveni respondenti (n = 6) vyuéuji podle druhého dilu uc¢ebnicového souboru
Deutsch mit Max v 9. roéniku ZS (viz kapitola 6.5.2). Respondenti pouZivaji u¢ebnici,
pracovni sesit, prileZitostné také metodickou piirucku. K vyuce redlii pouZivaji rizné
doplitkové materialy jako vlastni autentické materidly ze zahrani¢nich cest, mapy,
vizualni prostiedky z internetu a vlastni vizuélni prostiredky (fotografie), které
piindSeji do hodin v ndvaznosti na Skolni vylet v zahrani¢i nebo z divodu rozsieni
uciva redlii v u¢ebnici.

V prubéhu realizace vyzkumu se ukazalo, Ze odpoveédi respondenti vyrazné piesaho-
valy okruhy probléma vyplyvajicich z nami stanovenych vyzkumnych otazek. Vy-
zkumn@ zjisténi jsme nevztahovali pouze k vyzkumnym otdzk&m (viz kapitola 6.3),
ale snaZzili jsme se prezentovat zkoumanou problematiku v jejich SirSich souvislos-
tech, veetné faktora a okolnosti, které ji ovliviji, a které respondenti zminovali. Ten-
to zpusob prezentace vysledka vyzkumu umoZiiuje vygenerovat obecnéjsi poznatky
o didaktickém vyuZiti vizualnich prostiedki v cizojazy¢nych ucebnicich, které bude
mozné v budoucnosti dale ovérovat. Odpoveédi na vyzkumné otazky (stanovené pro kva-
litativni fzi vyzkumu) uvadime v kapitole 7.2.3.

Vypovédi respondenta byly dle témat, o kterych se hovotilo, rozdéleny do étyt hlavnich
rovin: a) ucitelovo pojeti vyuky redlii; b) predchozi zkuSenosti ucitelt pii praci
s vizualnimi prostredky pro vyuku redlii v (riznych) u¢ebnicich; c) predstavy ugitela
o tom, jak maji vypadat vizualni prostredky vhodné pro vyuku redlii v u¢ebnicich;
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d) ndméty na zlep3eni konkrétni uc¢ebnice z hlediska vizualnich prostiedki pro vyuku
redlii. Jak naznacuje schéma analytického piibéhu (obrézek 22), jsou tyto roviny mezi
sebou propojeny. Respondenti ptipisuji vizualnim prosttedkim pro vyuku reélii uréitou
roli na zakladg vlastniho pojeti vyuky reélii (kapitola 7.2.1) a ptedchozich zkuSenosti
Ve vyuce a vyjadiuji sva stanoviska k tomu, jak maji vizuélni prostredky pro vyuku
redlii optimaln¢ vypadat (kapitola 7.2.2). Hovoti tak o Zadoucich charakteristikach
vizualnich prosttedki pro vyuku reélii, a to zejména z hlediska jejich typa, obsaha
a funkci. Na zéklad¢ praktickych zkuSenosti s konkrétni ucebnici (Deutsch mit
Max) respondenti nasledné reflektuji, jak v ni vizualni prostiedky z posuzovanych
hledisek odpovidaji jejich piedstavdm. Objevuje se tak tfada ndméta na zlepSeni
ucebnic z hlediska vizualnich prostredkt pro vyuku redlii, jejichZz zapracovani by
mohlo prispét k posileni komunika¢niho potencialu vyuky a ke zvy3eni motivace
Zaka ve vyuce. Jednotlivé roviny zndzornéné na obrdzku 22 dale bliZze ptedstavime

vryr

a rozsitime v nasledujicich kapitolach.

Pfedchozi zkusenosti u¢itell s vizualnimi = — =
prostfedky pro vyuku realii v uéebnicich Ucitelovo pojeti vyuky realii I

Pfedstavy ucitelll o vhodnych vizualnich
prostfedcich pro vyuku realii v ucebnicich

soulad/nesoulad s uéebnici

Naméty na zlepseni ucebnice z hlediska
vizudlnich prostfedkd pro vyuku redli

Obrazek 22. Schéma analytického pribéhu.

7.2.1 Ucitelovo pojeti vyuky realii s vyuZitim vizudlnich prostfedk

v ucebnicich némciny
Predstavy respondentt o tom, jak maji vypadat vizualni prostredky vhodné pro vyuku
redlii v u¢ebnicich, vychdazeji z SirSich souvislosti, které jsou znazornény na obréaz-

ku 23. Hovorime tak o u¢itelové pojeti vyuky redlii s vyuzitim vizualnich prostredkt
v u¢ebnicich némginy. Piitom charakterizujeme ugitelovo pojeti redlii, faktory, které

1% Roving b) predchozi zkusenosti ucitelii s vizualnimi prostiedky pro vyuku realii v ucebnicich neni vé-
novana samostatna kapitola, protoze se prolina s ostatnimi rovinami popsanymi v dalSich kapitolach.
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dle respondenta vyuku reélii znevyhodnuji a jejich pojeti redlii tak do jisté miry ovliv-
nuji, a ucitelovo pojeti vizudlnich prostiedka pro vyuku redlii z hlediska jejich typa,
funkci a témat, k nimz se vztahuji.

Jak naznacuji nasledujici vyroky, respondenti nechapou redlie jako integrovanou
soucast vyuky némgeiny (viz kapitola 4.3). Pojimaji realie predevsim jako zpestieni ¢i
obohaceni vyuky, jako dopliujici u¢ivo v u¢ebnici, které Ize preskogit, ¢i jako téma
projektu a tzv. ,,volné&jSich“ hodin (pted prazdninami, Vanocemi apod.):

... Tak fikdm, ném¢ina neni jenom gramatika a opravdu si vypravime tteba o historii nebo o Mozartovi,

nékteii znaji i ten film, takZe klidné zabrousim i na Formana a dostanu se Uplné nékam jinam, ale prosté
myslim si, Ze to ten jazyk obohati (ucitel E).

To Landeskunde je jakoby dopIngk, neni to nosny téma, ani lekce, ani né¢eho. KdyZ na to nemam ¢as,
tak to preskocim“ (ucitel A).

Po pravdé reélie délame ve volngjsich hodinach. Kdyz jsou takovy ty hodiny, ja nevim, pied Vanocemi,
pied prazdninami, kdy jsou takovy ty vic povidaci hodiny (u¢itel C).

Tento ptistup respondentt k redliim lze vysvétlit nékolika ovliviwjicimi faktory, které
vyplynuly z vypoveédi respondentt. Hlavnim faktorem je ptitom nizka ¢asova dotace
vyuky némgeiny, coZ pro respondenty znamena nedostatek ¢asu na vyuku reélii. Jak
zminuje u¢itel B, ,,... Problém je v tom, Ze oni opravdu v té devateé t¥ide, i kdyz tu
néméinu maji jakoZe tieti rok, tak porad jsou to dvé hodiny tydné a Ze jo, nejsou
schopni mluvit Uplng.” To souvisi také s dalSim ovliviiujicim faktorem, jimz je nizka
jazykova Uroven Zaka v némcing, kterd dle respondentti neumoziuje hovotit s Zaky
o danych tématech némecky. Je proto tieba pouZit ke konverzaci matetsky jazyk, ptip.
némecky a matetsky jazyk kombinovat (piekladat), coZ v8ak pro respondenty zname-
né ztratu ¢asu nebo Usili navic: ,,... Ja to vechno fikam v ném¢iné a pak to prekladam
do cestiny, takZe jako mam dvoji nAmahu prosté, ale oni jsou takovi zacate¢nici, oni
by tomu vibec nerozuméli* (ucitel D).

Déle mé na vyuku reélii z pohledu respondenti vliv absence znalosti Zaka z jinych
piedméta, na které by bylo moZné navazat, motivace Zaka k ugeni se ném¢iné jako
druhému jazyku po angli¢ting a v nékterych piipadech také chybéjici motivace ¢i
zajem ucitele o dané téma. Piikladem je vyrok ugitele A, ktery hovotil o tématu hudba
(Mozart):

... Tak oni né&co daji do téch ucebnic, coz je fajn, ale kdyz ja treba zrovna hudbu nemusim, vaznou
hudbu uz vibec ne. [...] Co ja k tomu, Ze? Zaprvé nemam ¢as, spécham, musim jit uz na dalsi lekci.
Téma, ktery panéelku nezajima — taky minus bod pro téma Landeskunde... No a motivace té ugitelky
neni Z&dn4, natoz aby motivovala ty déti.

Nizk& motivace ucitele vénovat se tématam redlii, popi. deficity v didaktickych zna-
lostech obsahu®*> mohou byt zapficinény také tim, Ze néktefi respondenti postradaji
vhodné metodické seminate pro dal3i vzdélavani zamétené na vyuku redlii a informa-

ce k vizualnim prostiedktim v metodické piirucce (informace k zobrazenym objektim

1% K didaktickym znalostem obsahu viz Janik (2009).
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¢i osobnostem na vizuélnich prostiedcich, ptedevsim fotografiich). Napt. ucitel D by
doplnil do ug¢ebnice ,,... vic informaci rozhodné. Alespon v té piiruéce toho ugcitele,
aby se to [vizudlni prostiedky pro vyuku realii] dalo vice vyuZzivat®. Nékolik respon-
dentt také uvedlo, Ze si z davodu nedostatku informaci v metodické priru¢ce museji
vyhledavat potiebné informace sami, coz je pro né ¢asové naroéné. Ugitel D (hovorici
dale o tom, jak by mélo byt v u¢ebnici idealné zpracovano téma dominant mést) tuto
situaci reflektuje i z hlediska moZnosti zvySeni motivace Zaku a navrhuje:

... K té dominant¢, aby bylo néco v té prirucce pro ucitele, abych jim o tom povykladala néco

zajimavyho. Abych mohla fict: ,,Décka, zajed'te si do tdmhletoho mésta, tam je to...“ Toto si tieba
musim udélat sama a je to stradn& naro¢ny na praci.

Po nastinéni ovliviiujicich faktorti dale popisujeme pojeti realii dotazovanych u¢itela*®
v navaznosti na Weimanna a Hosche (1991, viz kapitola 4.3). Ptevladajicim pojetim
respondenti je pojeti kognitivni (respondenti chapou reélie jako poznatky o némecky
mluvicich zemich) a komunikacni (chapou reélie jako informace o kazdodennim
Zivote obyvatel cilové zeme), v mensi mite pak reflektuji realie v interkulturnim pojeti
(chépou reélie jako prostiedek ke srovnavani némecky mluvicich zemi s Ceskou
republikou v 8irS§im slova smyslu, tzn. k poskytnuti vhledu do shod a rozdila mezi
kulturami). Jako ptiklad uvedeme vyrok ucitele A, ktery zahrnuje v3echna tfi pojeti:
To jsou informace o némecky mluvicich zemich, to znamena ze vSech moZznych oblasti, to znamena

nejenom zemépisnych, ale i historickych, ze viedniho Zivota, jak Ziji ty lidi tam, jak se tam slavi svéatky
treba, a srovnavame to s déckama vzdycky, teda v&tsinou, smérem k Ceské republice.

Vyznam redlii spojuji respondenti ptedevsim s jejich motivaéni funkci (k navozeni
pozitivniho vztahu k némecky mluvicim zemim a k motivaci navstivit cilovou zemi)
a s jejich potencidlem provézat znalosti Zakt z jinych predmétt. Motivace Zaka
k redliim je dle zku3enosti ucitele C o to vice zvy3ena, pokud maji Zaci k danému
tématu predchozi znalosti (napt. z jinych predmétt). ProspéSna je v tomto ohledu
spolupréce s kolegy. Zde hovoti ucitel C o redliich v souvislosti s kvizy, které se
osvedeily ve vyuce anglictiny:

... Ato ted’ka konkrétné se mi seSlo, Ze to ty décka délaji i v zemaku, i v anglicting, Ze jsme se tieba

i domlouvali se zemapiséaikou, Ze ja jsem &ekala, abych to délala, aZ to budou mit v ty esting. Ze je to
pak takovy... Zaprvy je to vic bavi tim, Ze oni vi tu odpovéd’, a jsou aktivngjsi.

Reélie dle respondentt piedstavuji také ukézku z reality némecky mluvicich zemi,
tedy doklad o tom, Ze je némcina jazyk Zivy a Ze je spojen s kulturou dané cilové
zem¢. To pak odpovida i jejich pojeti vizuélnich prostiedka pro vyuku realii. Roli zde
hraje jiz zmin&na motivace, kterd je tieba jak na stran¢ Zaka, tak i ucitele. To ilustru-
jeme na piikladu vyroku ucitele B, dle kterého jsou vizudlni prostiedky pro vyuku
redlii daleZité proto,

1% Uvadime pojeti realii tak, jak je respondenti sami vysvétlili. V pripadé ucitele F bylo posléze nutné
pojem realie dovysvétlit, aby nedochéazelo k mylnému pochopeni dalSich otazek.
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Ze piece jen kdyz ti Zci uvidi, Ze fakt ty konkrétni véci tam jsou, tak tieba k tomu pak maji lepsi vztah,
pochopi, Ze tieba Némecko je hezka zemg, Ze tieba by se tam podivali, maji motivaci ucit se némecky,
motivace ndm velice chybi v ném¢éing, takze prosté vdechno, co by je mohlo jenom troSku motivovat,
tak samoziejmé vitame a délame radi.

7.2.2 Predstavy ucitelG o vhodnych vizualnich prostfedcich pro
vyuku realii v ucebnicich

Z ucitelova pojeti redlii vychazi i ugitelovo pojeti vizualnich prostredkt pro vyuku
redlii. Respondenti hovoti o urgitych kvalitach, kterymi by mély vizualni prostiedky
pro vyuku realii v ucebnicich disponovat. Vypovédi respondentt byly zaméiené
na typy, obsahy (témata) a funkce vizualnich prostiedka. Jako vhodné typy vizualnich
prostiedkti pro vyuku reélii se respondentim jevi mapy a fotografie. Mapy jsou dle
respondentid vhodné pti prezentaci geografického tématu, zejména v souvislosti
s mésty, vyhodou fotografii je pak predevsim jejich autenti¢nost. Ugitel D by dokonce
preferoval u tématu mést oba typy zaroven: ,,Ja bych si tam tieba piedstavovala mapu
mésta a u kazdyho toho mésta treba fotku centra toho mésta, nebo néjaké dominanty
toho mésta.” Jak v3ak upozornuje ucitel A, spiSe nez typ vizualniho prostiedku je
dulezitgjsi jeho obsah: ,, ... Tam je dulezZity, co je na tom obrdzku, nez jestli je to

fotografie, nebo malovanej obrazek. Tam je daleko dulezitéjSi obsah toho obrazku
nez typ.*

Respondenti se shoduji v tom, Ze téma, ke kterému by se mél vizualni prostiedek
v u¢ebnici vztahovat, odpovida v idealnim piipadé zdjmam Zakd, tzn. tyka se Zivota
jejich vrstevnikd, jejich zalib a kazdodenniho Zivota (vhodnym tématem je tak napf.
jidlo, sport, cestovani, Skola, vztahy, PC). Ugitel A by téZ v ucebnici uvital, aby
vizualni prosttedek prezentoval néjaké problémové téma, jako je alkohol a drogy,
které je dle zkuSenosti ugitele pro Zaky zajimavé a podnécuje k diskusi:

Posledné jsme délali Gesundes Essen a dostali jsme se k alkoholu a k takovym vécem, ktery by méli

probirat jinde, a to jsem teda udélala [...] Ja jsem teda vidéla, Ze je to zajim4, tak jsem mluvila dal,

a nutila je odpovidat mng, to bylo téma, ktery je zajima, alkohol, drogy a takovy. [...] TakZe fakt mng
tam chybi u téch ¢eskych autori Landeskunde s n&jakym problémem k diskusi.

Zédouci funkce vizuélnich prostiedki pro vyuku realii spojuji respondenti predevaim
s motivaci. Vizualni prostiedky pro vyuku reélii podle nich motivuji k mluventi,
piedstavuji realitu z némecky mluvicich zemi a motivuji tak zaky k tomu, aby tyto
zemé navstivili a ziskané znalosti jazyka pouzili v redlném zivoté. Napi. uditel F
0 vizualnich prostiedcich pro vyuku realii #ika: ,,... maji motivaéni funkci, protoze
Zaci vidi, Ze to, co se nauci, mazou uplatnit v redlném Zivotg.*

V souvislosti s textem je pak dle respondentti z&douci, aby vizualni prostiedek podpo-
roval porozuméni textu, tzn. aby reprezentoval ty objekty, které jsou popsané v textu,
aby umozioval zakam odhadnout obsah textu, a tim také aktivizoval predchozi zna-
losti Zaka: ,,Obréazek je nazor, ndzornost... a kdyz k tomu je né&jakej text, tak to musi
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zobrazovat to, co k tomu patti* (ucitel A). ,,... Ten obrézek by ur¢ité mél prosté byt
takovej, aby ty décka dokézaly odhadnout text (ucitel B).

Respondenti hovoii dale o vizuélnich prostiedcich jako o prostiedcich ke srovnavani
cilové zeme¢ s Ceskou republikou a o prostiedcich pro ,nadstavbovou aktivitu“
ve vyuce (slouZici jako inspirace k vlastni prezentaci ¢i vlastnimu projektu zaku).
Napi. dle ucitele C Ize v této souvislosti vyuZivat vizualni prostiedky k tloham typu:
.--. Ted tady vidis tohle, tak ted’ fekni o sobg, jak to délas ty, jo?
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7.2.3 Hodnoceni vizualnich prostifedkd pro vyuku realii v ucebnicich
némciny z pohledu ucitel(

Predstavy o zadoucich charakteristikich vizuélnich prostiedkd pro vyuku redlii re-
spondenti konfrontovali se zkuSenostmi s pouzivanou ucebnici. Respondenti jsou
z hlediska zastoupeni vizualnich prosttedka pro vyuku realii v pouzivané ucebnici
v zasadé spokojeni, a to predevdim s mnozstvim vizualnich prostredki a prezento-
vanymi tématy, av3ak pti konkrétn&jSim dotazovani vychazi najevo, zZe ucebnice ma
v této souvislosti také jisté slabé stranky, které si dle respondentt Zadaji zlepSeni.
V piehledu znazornéném ve schématu 7 uvadime zpuasoby, jak respondenti pracu-
ji s vizualnimi prostiedky v ucebnici pro vyuku redlii, a ndmeéty na zlep3eni, ktere
z téchto jejich praktickych zkuSenosti vychazeji.

Ukazalo se, Ze vizudlni prostiedky v u¢ebnici ném¢iny pro vyuku redlii jsou vyuzivany
v prvni fadé jako podnéty k mluveni (zejména k popisu, vypravéni a konverzaci),
jak ilustruji nasledujici vyroky respondentt: ,,Prosté se podivaji na n&jaky obrazek
a na zékladg toho, co se tam dgje, tak treba maji tvofit rozhovory, nebo tvorit pribeh
(ucitel B). ,,Ja ty obrazky vétSinou vyuzivam k tomu, aby mi chvili o né¢em sami
mluvili, takZe donutit je, aby mi tekli, co na tom obrazku je, popi$ mi to* (ucitel C).
K rozvoji Ustniho projevu jsou dle v3ech respondent nejvhodnéjsi fotografie, které
se vztahuji k témattim blizkym z&jmam Zaka. Proto by respondenti uvitali v ucebnici
vice fotografii nez kreseb, které jsou dle reakci Zaki smésné a infantilni (neodpovidaji
véku Zaku), a zahrnuli by téZ do ucebnice vice komunikacnich Gloh, problémova
témata a témata ze zivota vrstevniki, kterd by zaky vice oslovila. Prikladem je vyrok
ucitele A, ktery navic srovnava typy vizuélnich prostredka pro vyuku redlii v ugebnici
Deutsch mit Max a Genial:

... Ty kresbicky jsou pro osmou, devatou tifdu détsky, Sileng... Tady n&jakej mobil v siti, to uz asi

neoslovi ty décka. Ty by ocenily vic, co je v tom Genialu, vic téch fotografii téch mladeznikd, opravdu
fotografii ze Zivota svych vrstevniki, feknu, nez tady takovy kresbicky.

Respondenti dale vyuZzivaji vizualni prostiedky k aktivizaci piedchozich znalosti zaki,
a to predevsim na zacatku lekce (na vstupni strané lekce), kdy maji Z&ci odhadnout
obsah nového ugiva. Napfiklad ugitel C uvedl: ,,Podivame se na obrazek, fikame si,
0 ¢em se asi budeme dneska bavit, co teda asi budeme délat, co bude tématem lekce,
co Zaci k tomu tématu vi...* Ucitelaim A a B vSak v souvislosti s aktivizaci zaka vadi
popisky vizualnich prostiedki, protoze jsou pii této aktivité kontraproduktivni:

... Tady vétSinou ty obrazky jsou opravdu jako obrazek — pojem, no tak jako téZko se budu ptat

u takovych obrazk, o éem to asi bude, kdy?Z to tady maji piimo napsany, ty pojmy, Ze jo? (ucitel B)

... Takze se vzdycky ptam, o ¢em si mysli, Ze ta lekce je. [...] V tom Deutsch mit Max je tam napsany

,,CO Se nau¢is“. Takze to mné troSku vadi. To by mélo byt nékde jinde, jo? Kdyz to ma motivovat, tak
bych pottebovala, aby to odhadli z t&ch obrazku. (ugitel A)

Pti praci s vizualnimi prostiedky se respondenti snaZi navéazat také na vlastni zku-
Senosti zaka ze Skolnich vylett a pobyti v zahraniéi. Kvili kazdorognim vyletim
do Vidné a prevaze vizuélnich prostiedkt prezentujicich objekty pochazejici z Né-
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mecka navrhuji respondenti zahrnout do u¢ebnic vice vizuélnich prostiedki vztahuji-
cich se k Rakousku (nejlépe k Vidni*¥). Napt. ucitel B ohledné prezentace némecky
mluvicich zemi v u¢ebnici tiké:

... Je tam v podstaté jenom to Némecko a z toho jen néjakej Berlin a ja nevim, co tam je. Rakousko, si

myslim, tady vibec neni. [...] TakZe to bych mozna aji rozsitila. | konkrétné ta Viden mi tam chybéla,
protoze fikam, to opravdu probirame, takze z toho Rakouska tam neni nic.

Vv

Z vyroku ucitele E vyvozujeme, Ze ke snadnégjsi identifikaci zobrazenych objekta by
prispéla také graficka Uprava (zvétSeni) fotografii, protoZe nékteré fotografie v ugebnici
jsou dle ugcitele E velmi malé, a Zaci pak na nich zobrazené objekty nepoznaji. Ugitel
si proto v takovych piipadech nosi do vyuky vlastni vizualni prostiedky: ,,No tady
jsou tieba..., tady kdyZz mame ty mésta, tak to je strasné malinky. Tady podle toho
tieba Salzburg nepoznaji, takze to jim nosim svoje materialy.”

Respondenti se dale podobné vyjadiili k tomu, jak kombinuji préaci s textem (psanym
i poslechovym) a vizualnimi prostredky. Shoduji se v8ak v tom, Ze v ucebnici chybi
k t¢émto Gcelim delsi (psané) souvislé texty. To dle ucitele B souvisi s tim, Ze je
ucebnice uréena pro Zaky s nizkou jazykovou Urovni:

... Takové texty jako docela postradam, kde by byl n&jakej tieba text, ja nevim, dejme tomu o sportu,

nebo jak se da travit volny ¢as.. Ale to zase souvisi s tim, Ze ta ucebnice je pro nizkou Urovet, Ze jo..
Oni nemtZou prosté pouZit Zzadny dlouhosahly texty.

v ucebnici o aktivity s vlastnimi mapami (nasténnymi mapami, atlasy, slepymi
mapami apod.). Proto by v u¢ebnici uvitali vice map. Napt. ucitel F uvadi: ,,Kdyz je
v uéebnici n&jaky téma mésto nebo néco z geografie, ptinesu do hodiny mapu, protoze
v u¢ebnici Zadnéa neni, nebo je, ale velmi malo. Takze to mi tam hodné chybi.*

Za vhodné téma pro srovnavani CR a némecky mluvicich zemi povazuji respondenti

svatky a zvyky, které zaky patrné pravé z davodu odliSnosti mezi danymi zemémi

zajimaji. Dle respondentt vSak toto téma v uéebnici chybi a je tieba jej doplnit:
Myslim si, Ze by tam mohlo byt vic k tomu Feste, Brauche. [...] To myslim, Ze by to d&cka i vic

zajimalo. | konverzaéné se to da vyjadfit, jak je to jinak v Némecku, da se to i primitivng, jak slavi
v Némecku Velikonoce, jak slavi u nas.” (ugitel A)

Respondenti vyuzivaji vizuélni prostredky také k opakovani, kdy se vénuji realiim
implicitné (prostrednictvim vizudlnich prostiedkd napiiklad opakuji diivejsi slovni
zésobu), v men3i miie také explicitng, pricemzZ opakuji u¢ivo, které k danému tématu

realii difve probrali*®. Proto by respondenti uvitali v u¢ebnici Glohy s vizuélnimi pro-

187 Skuteénost, ze ucitelé pocituji absenci vizualnich prostiedkt tykajicich se Vidnég, je pochopitelna
vzhledem k tomu, Ze fada brnénskych Skol uskutecnuje kazdoroéni vylety do blizké Vidné. Upozoriu-
jeme tak na to, Ze se jedna o pozadavek uciteld, ktery je regionalné podminén.

138\ pripadg, kdy se ucitelé vénuji redliim implicitng, je Gloha zaméiena na reélie neptimo. Cilem ulohy je
spiSe rozvoj fecovych dovednosti nebo osvojovani jazykovych prostiedkd. Jedna se tedy o redlie jako
prostiedek. V piipadg, kdy se ucitelé vénuji realiim explicitng, je pozornost zakt védomé zaméiena
na urcité téma redlii, cilem je tedy predevsim zprostiedkovani mimojazykovych obsah.
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stiedky uréené k opakovani ¢i testovani. Ucitel C se vyslovil také pro zahrnuti kviza
k explicitnim redliim: ,,Ur¢ité bych uvitala vic mapek nebo néjaky kvizy. Néco, aby
tam byla vic zpétna vazba tady k tomu.*

Respondenti navazuji ¢asto na téma vizualnich prostiedku pro vyuku realii ve vlastnich
prezentacich (napf. na interaktivni tabuli) a kriticky se v této souvislosti vyslovuji
k neprovazanosti témat redlii s tématem lekce. Reélie by se dle jejich nazoru mély
tykat zastreSujiciho tématu celé lekce. Ugitel D by v této souvislosti uvital posledni
stranu lekce vénovanou explicitng redliim, které by se mohly vyuZit k navazujicim
aktivitam: ,,Ja bych tam udglala na konci jednu strdnku v kazdé lekci vyloZeng jenom
redlie, k tomu fotky, néjaky informace, otazky, tieba n&jaky projekt, aby [Z&ci] monhli
vytahat néco z internetu, néco udélat takovyho.*

Nekolik respondenti téZ uvedlo, Ze ve vyuce vénuji ¢as vlastnimu vykladu k vizudlnim
prostredktim pro vyuku reélii (v éeském, v mensi mite i némeckém jazyce). Protoze
v8ak casto postradaji v metodické piiru¢ce informace k zobrazenym objektam
Vv uc¢ebnici a musi si tak vyhledavat potiebné informace sami, coz, jak jsme jiz uvedli,

vyZaduje v tomto ohledu naro¢néjsi piipravu ucitele. Zaroven by v této souvislosti
uvitali v u¢ebnicich vice prostoru, kde by se mohli s Zaky vénovat redliim explicitng.

Posledni aktivita, o které se zminili vSichni respondenti, je projektové vyucovani,
kdy Zaci v navaznosti na préci s vizualnimi prostredky pro vyuku redlii v ucebnici
vytvéieji vlastni projekty, a pak je tridé prezentuji. Ucitel A dle vlastnich ptedchozich
zkuSenosti navrhuje, aby pro zefektivnéni prace na projektu nebyl uveden v uéebnici
vzorovy projekt, protoZze omezuje détskou fantazii a kreativitu:
... Ja kdyz jim to neukazu, ten obrazek, a maji vytvorit Mein Traumhaus, tak jsou kreativnéjsi. Kdezto
ten obrazek muZe zpuisobit i to, Ze to budou kopirovat, jakoby ten forméat. Kdezto kdyz j& jim to
neukazu, jenom jim vysvétlim, Ze tam maji byt kresby, a to tak kolikrat dostanu daleko hezgich véci,
od t&ch déti, nez kdyz je omezim tady néjakym forméatem. [...] Takze n¢kdy mize i [obréazek], ale to
tim myslim v tom vystupu, kdy uz déti hodné znaji, miZe i jakoby omezit tu détskou fantazii.
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Prace s VP v uéebnici Naméty na zlepseni uéebnic
fotografie blizké zajmam zaka zahrnout vice komunikacnich dloh
jako podnét k mluveni (popis, = nahradit fotografie kresbami
konverzace) zahrnout problémova témata, témata ze Zivota vrstevnik(
aktivizace predchozich znalosti = eliminovat popisky VP
navazani na vlastni zkusenosti zahrnout vice VP z Rakouska (Vidné)
= - ; R el L e
74k zvétsit fotografie pro snadnéjsi identifikaci objektd
rdce s textem -
P | , = zahrnout vhodné delsi texty
(poslechovym, psanym)
podklad k praci s vlastni mapou = zahrnout vice map k nazvim mést
srovnavani CR a NMZ = zahrnout téma svatky a zvyky
opakovani = zahrnout testovaci Ulohy k realiim (opakovani, kvizy)
rozsifeni o vlastni materialy . " .
M = provazat redlie s tématem lekce
(napf. formou prezentace)
, . zahrnout vice informaci k zobrazenym objektim v MP
vyklad ucitele = M , ey o .
vénovat vice prostoru explicitné zaméfenému na reélie
podklad k projektu = neuvadét vzorovy projekt (brani kreativité zaka)

Obrdzek 24. Naméty na zlepSeni uéebnic z hlediska vizudlnich prostfedkl pro vyuku
realii vychazejici z vlastnich zkusenosti uciteld.

7.2.4 Celkové shrnuti vysledku kvalitativni analyzy

Odpovédi na vyzkumné otazky

Vyzkumna zjisténi ziskana prostrednictvim rozhovora s uciteli shrneme a doplnime
v rdmci zodpovézeni naSich vyzkumnych otazek.

a) Jakou funkci ucitelé pripisuji vizualnim prost/edkim pro vyuku realii v ucebnicich
némciny?

Osloveni ugitelé chapou vizuélni prostiedky pro vyuku redlii v u¢ebnicich némginy
zejména jako prostredky zvySovani motivace zaku, nebot’” mimo jiné motivuji Zaky
k Ustnimu projevu a k uplatnéni znalosti z hodin némg¢iny v redlném zivoté (napf. pfi
névsteéve cilové zeme). Respondenti jim také prisuzuji informa¢ni funkci, pticemz maji
Zaci ziskat informace o zemi cilového jazyka a Zivoté jejich obyvatel a uvédomit si
tak podobnosti a odlisnosti mezi riznymi kulturami ¢i zemémi (i Ceskou republikou).
Uvédomuji si funkci vizudlnich prostiedka pro vyuku reélii i v souvislosti s riznymi
»hadstavbovymi* (dopliikovymi) aktivitami, jako je prace na projektu, prezentace
a dalSi aktivity, které na praci s vizualnimi prostredky v u¢ebnicich navazuji.

b) Za jakym uUcelem ucitelé vyuzivaji ve vyuce vizudlni prostedky pro vyuku realii
Vv ucebnicich nem¢iny?

Respondenti vizudlni prostiedky v ucebnicich néméiny pro vyuku reélii vyuZzivaji
predevsim za G&elem rozvoje Ustniho projevu ¢i pii praci s textem. Vénuji se pritom
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redliim jak implicitng, tak explicitné. SnaZi se navazat na predchozi zkudenosti zaku
a aktivizovat jejich znalosti. Vizualni prostiedky pro vyuku redlii v u¢ebnicich slouZi
respondentim a jejich Zakam také jako inspirace k projektu a k rozSiteni vyuky
redlii (napt. formou préce s interaktivni tabuli a vlastnimi vizualnimi prostiedky).
V navazujicich aktivitach byvaji také nékolika respondenty vyuZivany jako prostiedky
ke srovnavani Ceské republiky a dané némecky mluvici zemg. Nékte¥i respondenti
vyuZivaji vizualni prostredky pfi vlastnim vykladu, kdy se vénuji redliim explicitné.

c¢) Jak ucitelé hodnoti vizualni prostredky pro vyuku redlii v ucebnicich némciny
z hlediska jejich mnozZstvi, typii, obsah:i, funkci a metodickych pokyni pro préaci
S nimi?

Respondenti hodnoti kladné¢ mnoZstvi vizudlnich prostiedka v pouZivané ucebnici
némginy, ale postradaji vice vizuédlnich prostredki, které se vztahuji k redliim
explicitné. Z hlediska typti se stavi kladné¢ k obsaZzenym fotografiim, aviak na z&klade
zku3enosti z vyuky hodnoti negativné obsaZené kreshy a postradaji v ucebnici mapy.
Celkove¢ se kladng vyjadiuji i k obsahum vizudlnich prostiedku (kladné hodnoti nap.
zastoupené téma cestovani), aviak zaroven uvadgji konkrétni ptiklady témat, které
v uéebnici v souvislosti s vizualnimi prosttedky pro vyuku reélii postradaji (predevsim
témata ze Zivota vrstevniki, svatky a zvyky). Z hlediska funkci maji respondenti
vyhrady k reprezentujici funkci vizuélnich prostiedk, protoZe v nékterych ptipadech
obsah vizualniho prostredku neodpovida obsahu textu a souvislych texta doplnénych
vizualnimi prostiedky je v u¢ebnici nedostatek. Spokojeni jsou (s mensimi vyhradami
k popiskam) s vizudlnimi prostiedky v aktivizujici funkci, zejména na vstupni strang
lekce. Skute¢nost, Ze se vizualni prostiedky objevuji v ucebnici i bez navaznosti
na né&jakou ulohu, mé za nasledek to, Ze se jim ugitelé nekdy nevénuji. V ostatnich
piipadech respondenti pracuji s vizudlnimi prostiedky dle intuice ¢i naméatkové
pouZivaji metodickou ptirucku. Metodické pokyny k praci s vizualnimi prostredky
obsaZzené v metodické piiruc¢ce povaZzuje vdak vétSina respondenti za nedostacujici
a matouci.

Zavéry a diskuse

Ucitelovo pojeti vyuky redlii popsané na zakladé vypoveédi respondenta korespon-
duje s ucitelovym pojeti cila vyuky reélii a IKK, které analyzovala Zerzova (2012;
viz kapitola 4.3 v této préci) v kontextu vyuky angli¢tiny. Dle autorky také pievaZzuji
u ucitelu cile v roviné znalosti, predevsim o cilovych zemich, a to jak v oblasti Big-C
culture (kognitivni pojeti reélii), tak small-c culture (komunikachi pojeti reélii; viz
kapitola 4.3). Podle vypovédi respondentt tvofi prace s vizualnimi prostiedky pro
vyuku redlii v u¢ebnici nedilnou a duleZitou souc¢ast vyuky némginy. Proto i piedsta-
vy o tom, jak maji vhodné vizudlni prostiedky pro vyuku reélii vypadat, vychazeji
z praktickych zkuSenosti respondentd, a to jak s posuzovanou uéebnici (Deutsch mit
Max), tak i s uéebnicemi z jinych (némeckych) nakladatelstvi (Planet, Genial; v pfi-
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padé¢ respondenti s aprobaci NJ a AJ také s u¢ebnicemi angli¢tiny). Tyto ptedchozi
zkuSenosti respondentd je proto moZné pojimat jako jeden z faktora ovliviujicich
ucitelovo pojeti vhodnych vizualnich prostredka pro vyuku redlii v u¢ebnicich.

Ve vypovedich vétSiny respondentt se do jisté miry projevil také vliv aprobace (viz
kontextudlni data respondentt v kapitole 6.5.2). Respondenti, ktefi vyucuji kromé
némginy take anglictinu, vyuZivaji pti préaci s vizualnimi prostiedky v u¢ebnici némgi-
ny také postupi, které se osvédcily pii préci s ucebnici anglictiny. Ugitel D s aprobaci
némeiny a déjepisu mé tendenci vyuZivat svych znalosti z déjepisu a inklinuje tak
k vlastnimu vykladu k vizualnim prostredkam pro vyuku realii. U¢itel E s vystudova-
nym oborem ugcitelstvi ném¢iny a specialni pedagogiky si vSim4 také jinych aspekti
vizualnich prostiedki pro vyuku redlii, jako je velikost a barevnost (pokud jsou vi-
zudlni prostiedky malé, Zakam miZe délat potiZe rozpoznat zobrazené objekty; ptilis
barevné vizualni prostredky rusi Zaky s poruchami uceni).

Za hlavni promeénné, které se promitly ve vypovédich respondenti o Zdoucich cha-
rakteristikach vizuélnich prostiedka pro vyuku reélii v u¢ebnicich, povaZzujeme vék
74ku, zajmy Z&ku a vyukové metody ucitele. Predmétem vyzkumu byl druhy dil uceb-
nice, dle kterého je vyucovano v 9. ro¢niku. Tomu by mél odpovidat vybér typu vi-
zudlnich prostiedkt a témat v ucebnici. Zejména v souvislosti s obsahy vizualnich
prostiedku je dle respondenti kvali nizké motivaci Zdka k uceni se némcing tieba
do uc¢ebnic zahrnout témata, ktera jsou blizka zajmam Zaka a kterd by mohla zvysit
jejich pozornost. DuleZitost prezentace takovych témat z pohledu Z&ku lze doloZit
i vyzkumnymi poznatky Lieberové (2012, s. 77), které se ve své studii soustiedila
na hodnoceni vizualnich prostredk? v u¢ebnicich a obrdzkovych knihach zaky matei-
skych a zakladnich Skol (téma blizké zajmam Zaka je jednou z charakteristik vizualni-
ho prostiedku preferovanou dotazovanymi Z&ky). Pokud jde o vyukové metody ucite-
14, respondenti vyuZivaji komunika¢nich aktivit (napt. dialogu se Zaky), a smétuji tak
patrné k cili rozvijet komunikacni kompetenci Zaki, coz se odrazi v jejich ndzorech
na Zadouci funkce vizualnich prostiedka pro vyuku realii.

Analyzované vypovédi naznacéuji, Ze osloveni ugitelé uvazuji o roli vizuélnich pro-
stiedkd pro vyuku redlii piedevsim v souvislosti se svymi praktickymi zkuSenostmi,
méné vSak na bazi tzv. diskurzivniho vedomi ¢i epistémé (viz Giddens, 1986; Kessels
& Korthagen, 2011), které obnési teoretické uvazovani a hluboké promysleni Gloh
a teoretickych problému. Respondenti se ve svych vypovédich snaZili spise predvidat
pedagogickou situaci s ohledem na jeji funkce pro ucéeni Zaka, a opirali se tak o své
praktické vedomi (fronésis), které souvisi s praktickym myslenim v akci a intuitiv-
nim rozhodovanim ugitela (viz Giddens, 1986; Kessels & Korthagen, 2011). Ziskana
zjisteéni prezentovana v této kapitole ndm tak po kvantitativnim Setteni poskytla dalsi
pohled na zkoumanou problematiku. Predevsim ji obohatila o ugitelovu perspektivu
z praxe a poodkryla, jak jsou vizualni prostredky pro vyuku reélii vyuZivany v reélné
Skolni vyuce. Vzhledem k tomu, Ze bylo toto Setieni koncipovano pouze jako sonda
do zkoumané problematiky za Ucelem dokresleni vysledkd kvantitativniho Settent,
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byl zde sledovanym jeviim vénovan omezeny prostor. V navazujicich vyzkumech by
VétSi pozornost zajisté zasluhovala napiiklad otazka tykajici se metodickych postupt
ucitele pti préci s vizudlnimi prostiedky pro vyuku redlii. V naSem vyzkumu jsme se
ji vénovali spiSe povrchné — popsali jsme, jakym zptisobem ugitelé vizualni prostied-
ky pro vyuku reélii vyuzivaji, ale vzhledem ke zvolené metodé¢ jsme se jednotlivymi
metodickymi postupy blize nezabyvali. V nésledujici kapitole vysledky obou Setieni
srovnavame a upozoriiujeme tak na nékteré souvislosti a odlidnosti ziskanych zjisténi.

7.3 Srovnani vysledkt kvantitativni a kvalitativni faze
vyzkumu

V zavérec¢né ¢asti kapitoly se vénujeme srovnavani vysledki kvantitativni a kvalitativni
faze vyzkumu. Lze konstatovat, Ze vypoveédi respondentt potvrdily néktera zjisteni
kvantitativni faze naSeho vyzkumu. Jednim z nich je zjisténi tykajici se realistickych
vizualnich prostredk pro vyuku reélii. Jak respondenti v rozhovorech uvedli,
fotografie jsou vhodnym typem vizualnich prostiedka pro vyuku reélii, zejména
diky autenti¢nosti a motiva¢ni funkci, a jsou také dle vysledka kvantitativni analyzy
v uc¢ebnicich nejfrekventovangjSi. Nékteii respondenti by jich viak v posuzované
ucebnici (Deutsch mit Max) uvitali i vice, respektive by jimi nahradili kreshy. Kresby
jsou v analyzovanych uéebnicich téz hojné zastoupené, avSak jsou dle respondentt
v porovnani s fotografiemi mené vhodné, protoZe jsou konkrétné v posuzované
ucebnici hodnoceny jako infantilni a smé&sné. V rozporu s nizkym vyskytem map
v ucéebnicich je pak postoj respondentd k dilezitosti map jako vizuélniho prostiedku
pro vyuku reélii (pifedevSim pti prezentaci geografickych témat). Ostatni typy
vizualnich prostiedku pro vyuku realii, jako logické a symbolické vizualni prostiedky,
se vyskytovaly v analyzovanych ucebnicich ziidka a respondenti jim taktéz
nevénovali béhem rozhovori pozornost. Z toho vyvozujeme, Ze rozmanitosti typu
nepiikladaji jak autoii uéebnic, tak respondenti velky vyznam a patrné si neuvédomuji
dulezitost aktivizace raznych myslenkovych operaci zaka nad ramec vyuky ciziho
jazyka. Poznatek o dileZitosti zahrnovani rozmanitych typa vizualnich prostiedka
(Mikk, 2000; Einsiedler & Martschinke, 1997; viz tabulka 2, ad 1) nebyl tedy jak
v kvantitativni, tak v kvalitativni fazi vyzkumu potvrzen. Nékolik respondenti se
vyjadiilo v této souvislosti pouze k tomu, Ze by u urcitych (geografickych) témat
uvitalo v ucebnici vice typa zaroven, konkrétné fotografii a mapu, coz by patrné
prispélo k propojeni raznych druht znalosti (geografickych, faktickych ad.) a rozvoji
porozuméni vidénému ze strany Zaka.

Co se tyce obsahu vizualnich prostiedka pro vyuku realii, nejéastéji byl v analyzova-
nych u¢ebnicich tematizovan kazdodenni Zivot, narodni a socialni identita a narodni
geografie, coz je v zasadé v souladu s ndzory respondentu, kteti preferuji kazdodenni
témata ze Zivota vrstevniki Zaka. Vyhrady maji respondenti spiSe k absenci nékterych
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konkrétnich témat v posuzované ucebnici — postradaji predevsim téma svatka a zvy-
ku, které je zahrnuto ve tfidé O1.7 narodni a socialni identita. V souladu s konceptem
D-A-CH respondenti potvrzuji také zjisténi tykajici se nerovnomérnosti zastoupeni
obsahu z geografického hlediska (pievahu obsahti zaméienych na Némecko nad ob-
sahy zamétenymi na Rakousko). Respondenti po této strance hodnoti uc¢ebnice nepii-
znivé a 1esi tuto situaci tim, Ze v piipadé¢ potieby rozsitit ucivo si ptindSeji do hodin
vlastni vizudlni prostiedky. Koncept D-A-CH-(L) ve svych odpovédich v3ak respon-
denti nezohlednuiji, stejné tak je tomu v analyzovanych ucebnicich.

Funkce vizualnich prostredkd pro vyuku redlii v posuzované ugebnici reflektuji re-
spondenti predevsim v souvislosti s textem. Zduraznuji, Ze vizualni prostredek ma
korespondovat s obsahem textu, coZ odpovida vyznamu reprezentujici funkce vizu-
alnich prostiedku, ktera je v analyzovanych ucebnicich hojné zastoupena. V posuzo-
vané ucebnici se v3ak take v mensi mite vyskytuje funkce Zadna a dekorativni, coz
respondenti negativné hodnoti zejména z davodu nedostatku delSich souvislych textt
k nacviku dovednosti éteni.

Vyznam funkci ve vztahu k procesu uceni, ktery respondenti ¢asto uvadéli, Ize spojit
s funkci aktivizujici, jeZ je ve zkoumanych ugebnicich ¢asto zastoupena. Nizky vyskyt
aplikacni funkce a naopak vysoky vyskyt konstrukeni funkce v uéebnici Deutsch mit
Max ma patrné za nésledek to, Ze si respondenti vizualnich prostfedka v konstrukéni
funkci v mnohych ptipadech neviimaji (nepracuji s nimi). Nulovy vyskyt kontrolni
funkce je téZ respondenty reflektovan (v souvislosti s nedostatkem Gloh s vizualnimi
prostredky pro vyuku redlii k opakovani).

Co se tyce funkci vizualnich prostiedka pro vyuku redlii ve vztahu k obsahu, spo-
jujeme vyznam motivace pomoci vizualnich prostredkd, jeZ je dle respondenti Z4-
douci funkci, s funkci komunikacni a socializacni, kdy maji vizuélni prostredky
pfipravit na pobyt v cizojazy¢ném prostredi (dle respondenti motivovat k ndvstéve
cilové zemg). Tato funkce je také v u¢ebnicich nej¢astéji zastoupena. Podobné vysoké
cetnost faktografické funkce koresponduje s prezentaci Zddoucich témat, ke kterym
dle respondentt patii hlavni paméatky Némecka a Rakouska. Navzdory tomu, Ze re-
spondenti pripisuji vizualnim prostiedkam roli prostiedkt ke srovnavani, byly vizu-
alni prostiedky v interkulturni funkci (vhodné pro ucely srovnavani) ve zkoumanych
ucebnicich zastoupeny minimalng.

Shrneme-li zjisténi vyplyvajici z kvantitativni a kvalitativni faze vyzkumu, mazeme
fici, Ze casty vyskyt nekterych Kategorii/tiid koresponduje s preferovanymi
charakteristikami vizualnich prostiedka ze strany dotazovanych ucitela. Piedevsim
se jednd o realistické vizualni prostredky (fotografie) s reprezentujici funkci, které se
vztahuji ke kaZzdodennimu Zivotu, ndrodni a sociélni identite a narodni geografii. Tyto
vizualni prostredky byly ve zkoumanych ugebnicich nejcastéji zastoupeny a z&roven
byly ptiznivé hodnoceny také oslovenymi ugiteli.

159



Doporuceni pro tvorbu ucebnic

Na zakladé zjistenych nedostatkt ucebnic vyplyvajicich z obou fazi vyzkumu (viz
kapitola 7.1.6 a 7.2.3) jsme formulovali nasledujici doporuceni uréena pro tvorbu
ucebnic (autorské tymy a nakladatele u¢ebnic):

1.

Zahrnout do u¢ebnic kromé realistickych vizualnich prostiedka pro vyuku realii
i jiné typy, jako jsou kartografické vizualni prostiedky (mapy), které by umozo-
valy rozvijet diferencovanéjSi myslenkové operace.

Zahrnout do ucéebnic/metodickych piirucek vice informaci k zobrazovanym ob-
jektiim a Uloham s vizualnimi prostiedky pro vyuku redlii (doplnit napi. informace
tykajici se konkrétniho U¢elu vizualnich prostiedk).

Zahrnout do uc¢ebnic vice vizualnich prostiedkii pro vyuku reélii doprovazejicich
souvislé texty (vypravéni, popis apod.), které by spolu obsahové korespondovaly
(a zvySovaly tak jazykovy input).

. Vzhledem k dominantnimu zastoupeni vizudlnich prostiedki zobrazujicich

redlie z Némecka zahrnout do ucebnic vice vizualnich prostiedkt pokryvajicich
tematicky i jiné némecky mluvici zemé (napf. Rakousko).

Jsme si védomi toho, Ze tvorba ucebnice je slozity a v mnoha ohledech narocny
proces, na kterém se podili fada odborniki (viz Mikk, 2007, s. 13). NaSim zamérem
proto nebylo tato doporuceni zobecnovat, spiSe shrnout a dolozit zjisteni limitovana
zvolenym vyzkumnym souborem.
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Zaver

Zavérem bychom chtéli zrekapitulovat hlavni ptinosy piedkladané publikace zameé-
fené na problematiku vizualnich prostiedki pro vyuku realii v uéebnicich némciny
a nastinit mozné perspektivy navazujicich vyzkuma. Jak jsme se pokusili nastinit
v teoretické ¢asti prace, jedna se o problematiku komplexni. Vychazi ze SirSich, obec-
né pedagogickych souvislosti, jako jsou teorie kurikula a teorie ucebnic, dotyka se
interdisciplinarnich témat v oblasti vizualnich prostiedku a interkulturni komunikace
a zaroven rozpracovava lingvodidakticka témata, jako je napi. vyuka realii.

V empirické ¢asti prace jsme nahlizeli na vizualni prostiedky v u¢ebnicich némciny
pro vyuku realii z hlediska jejich typi, obsaht a funkci. Cilem prvniho vyzkumného
Setieni bylo zjistit, jaké typy, obsahy a funkce vizualnich prostiedka pro vyuku
redlii se vyskytuji v ucebnicich ném¢iny jako druhého ciziho jazyka. Za timto
Gcelem byl vytvoien kategorialni systém, ktery slouzil jako vyzkumny nastroj pro
kvantitativni analyzu étyt uéebnic némgéiny. Zkoumany pritom byly typy, obsahy (ze
sociokulturniho a z geografického hlediska) a funkce (ve vztahu k textu, ve vztahu
k procesu uceni, ve vztahu k obsahu) vizualnich prostiedki pro vyuku realii.
Vysledky analyzy poukézaly na statisticky vyznamné rozdily mezi vyskytem tiid
vSech kategorii obsahti a funkci vizualnich prostiedka v jednotlivych ugebnicich.
Zaroven jsme vSak poukazali na nékteré spole¢né tendence ucéebnic. V pripadé
typt vizualnich prostiedki se jednalo o prevahu realistickych vizualnich prostiedka
(fotografii). U obsaht vizualnich prostiedka ze sociokulturniho hlediska jsme
zaznamenali vysoky vyskyt zastoupenych témat z kazdodenniho Zivota, resp. témat
tykajicich se small-c culture. Z geografického hlediska pritom nebyly v uéebnicich
zahrnovany vSechny némecky mluvici zemé. V pripadé funkci vizudlnich
prostiedkt ve vztahu k textu bylo zjisténo ¢etné zastoupeni vizudlnich prostiedki
reprezentujici obsah doprovodného textu (reprezentujici funkce). Ve vztahu k procesu
uceni pievazovala v ucebnicich bud’ konstrukeni (zak ma dle zadani v ucebnici ¢i
metodickych pokynt v metodické piiruéce vizualni prostiedek ,,pouze ¢ist*), nebo
aplikacni funkce (zak méa s vizualnim prostfedkem pracovat ,,aktivnéji*). Ve vztahu
k obsahu pak disponuji vizualni prostiedky predevSim komunikacni a socializacni
funkci (zobrazena je néjaka forma komunikace ¢i socialni jev) a faktografickou funkci
spojenou predevsim s prezentaci fakti a kulturné/regionalné specifickych informaci.
Ukazalo se také, Ze rozlozeni typu vizualnich prosttedki je v jednotlivych funkcich
nerovnomérné — nekteré typy maji tendenci vyskytovat se soucasné s uréitymi
funkcemi (napt. realistické vizualni prostiedky se casto vyskytuji v reprezentujici
funkci). Se ztetelem k vybranym teoretickym a vyzkumnym poznatkim a principam
vyuky realii byly zaroven identifikovany nékteré silné a slabé stranky ucebnic.
V piipadé silnych stranek je mozné napt. konstatovat, Ze ucebnice jsou zaméiené
na prezentaci témat pomoci vizudlnich prostredki, které se vztahuji k socialnimu
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kontaktu v cizojazy¢ném prostiedi. V pripadé slabych stranek se v ucebnicich jedna
0 nizky vyskyt funkci vizuélnich prostredkd podporujicich uceni z textu a naopak
vysoky vyskyt vizuélnich prostredki v Z&dné funkci ve vztahu k textu. Zjistény
byly téZ rozdily mezi némeckymi a ¢eskymi uc¢ebnicemi, piedevdim v metodickém
zpracovani uloh s vizudlnimi prostiedky pro vyuku reélii. Pti interpretaci vysledkt
jsme narazili na nekteré problematické oblasti, které ptindSi naméty k diskusi. Jedna
se napt. o vyskyt obsaht vizualnich prostiedki, které maji stereotypizujici charakter
(nabyvaji stereotypizujici funkce).

Cilem druhého vyzkumného S3etieni bylo zjistit, jak ucitelé hodnoti vizualni
prostiedky pro vyuku redlii v u¢ebnicich némciny z hlediska jejich mnoZstvi, typa,
obsaht, funkci a metodickych pokynt pro préaci s nimi. Jednalo se o kvalitativni
sondu do problematiky, ktera méla dokreslit vysledky z prvniho vyzkumného 3etieni.
Vypoveédi ziskané z polostrukturovanych rozhovora s Sesti u¢iteli potvrdily nekterd
zjisteni z kvantitativni analyzy uéebnic, tykajici se napt. uptednostiiovani realistickych
vizudlnich prostredk pro vyuku reélii. Jak respondenti v rozhovorech uvedli,
fotografie jsou vhodnym typem vizualnich prostiedka pro vyuku reélii, zejména
kvuli autenti¢nosti a motivaéni funkci, a jsou také dle vysledki kvantitativni analyzy
v u¢ebnicich nejfrekventovanéjsi. V rozporu s nizkym vyskytem map v uc¢ebnicich je
v8ak postoj respondentt k daleZitosti map jako vizuélniho prostredku pro vyuku realii
(predevsim pti prezentaci geografickeho tématu), nebot’ vétsina respondenti hodnotila
mapy pro vyuku redlii jako nezbytné. Vedle motivacni funkce je dle respondenta
dalSim Zadoucim aspektem vizuélnich prostiedkt pro vyuku redlii jejich souvislost
stextem, kterd je dileZita pii spole¢né praci s textem a vizualnimi prostiedky (vysledky
kvantitativni analyzy vSak poukazaly na vysoky vyskyt vizudlnich prostredkd v Zadné
funkci ve vztahu k textu). Co se ty¢e obsaht vizualnich prostiedkd pro vyuku redlii,
Zadouci je dle respondentt tematické zaméteni na kazdodenni Zivot, svatky a zvyky,
protoZe jsou tato témata dle jejich nézoru duleZitd a pro Zaky zajimava. Kazdodenni
témata jsou dle vysledka kvantitativni analyzy v ucebnicich akcentovana, vyhrady
maji osloveni ucitelé predevsim k absenci témat svatka a zvyka. Vzhledem k prevaze
vizualnich prostiedka zobrazujicich realie z Némecka by uvitali také vice vizualnich
prostiedkt zamétenych na redlie z Rakouska.

Obeé vyzkumna Setteni prinesla podnéty ke zlepSeni u¢ebnic ze zkoumaného hlediska,
v ¢emZ chapeme také smysl naSeho vyzkumu. V kvantitativni fazi vyzkumu byly
identifikovany zminéné slabé stranky ucéebnic, které jsme zaznamenali v souvislosti
s teoretickymi a vyzkumnymi poznatky a principy vyuky relii, shrnutymi v teoretické
¢asti prace. Na zakladé praktickych zkuSenosti s konkrétni u¢ebnici pak respondenti
v kvalitativni fazi vyzkumu reflektovali, jak v ni vizudlni prostiedky z posuzovanych
hledisek odpovidaji jejich predstavam. Jeden z piinost publikace tak spatiujeme
v tom, Ze upozoriujeme na slabé stranky soucasné ucebnicové tvorby a limity, které
z toho vyplyvaji. DalSim ptinosem je rozpracovani teoreticko-metodologickych
vychodisek pro zkoumani vizudlnich prostiedkt pro vyuku reélii v ucebnicich
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néméiny (resp. cizich jazyk). V Ceské republice je soucasna didaktika cizich jazyka
v nevyhodé ve srovnani se zahrani¢im, protoZze zde chybi empiricky podloZzend
zjisteéni k uceni se z vizualnich prostredkd. Proto jsme upozornili na tuto situaci
a na zaklad¢ teoretickych praci ze zahranici ptinesli do ¢eského prostiedi teoretické
zéklady pro dalsi vyzkumy. Rozvinuli jsme piedevsim teoreticky koncept zpracovani
vizualnich informaci a porozuméni vidénému jako paté fe¢ove dovednosti. Existuje
fada teoretickych a empirickych praci zabyvajicich se porozuménim vizualnim
prostiedktim v obecné roving, publikace upozornila na potenciél vizuélnich prostiedka
v roviné interkulturniho ugeni a rozpracovala teoreticka vychodiska k empiricko-
vyzkumnému uchopeni této problematiky.

V préci jsme upozornili také na chybgjici diagnostické nastroje pro posuzovéni
vizuélnich prostredka v ugebnicich cizich jazykd. Oporou pro evaluaci vizudlni
sloZky u¢ebnic mohou byt némecke katalogy kritérii, kde jsou v8ak kritéria tykajici
se vizualnich prostiedka zastoupeny spiSe okrajové nebo postradaji blizsi souvislost
s vyukou redlii ¢i interkulturnim u¢enim.

Prinosem vyzkumu z metodologického hlediska je navrZeny kategoridlni systém pro
posuzovani typa, obsahu a funkci vizualnich prostiedka pro vyuku redlii v uéebnicich
némciny, ktery lze adaptovat i pro dal3i cizi jazyky. V ptipadé typt miZe kategorialni
systém pomoci pii pojmenovani vizualnich prostredki, v piipadé obsaht miZe
fungovat jako ,,checklist* obsahti u¢iva redlii, které se maji objevovat v u¢ebnicich
némginy, a v pripadé funkci miZe slouZit jako opora pti zpracovavani metodickych
ndvodu k praci s vizualnimi prostiedky pro vyuku realii.

Z hlediska relevance pro pedagogickou praxi spatfujeme piinos prace zejména v roz-
pracovani problematiky funkci vizualnich prostredki. Upozornili jsme na dileZitou
roli vizualnich prostiedki ve vztahu k textu (jak vizudlni prostiedky usnadmiuji poro-
zumeéni textu), ve vztahu k procesu uéeni (jaké existuji ulohy pti uéeni se z vizuélnich
prostiedkt pro vyuku reélii) a ve vztahu k obsahu (jakymi informacemi vizuélni pro-
stiedky pro vyuku redlii disponuji). Vysledky vyzkumu ptinesly srovnani vybranych
ucebnic némeiny z hlediska vizuélnich prostredkd pro vyuku reélii a umoznily téz
popsat v této souvislosti silné a slabé stranky analyzovanych ucéebnic. Na zakladé
ziskanych zjisténi jsme dale navrhli ndméty ke zlep3eni ucebnic, které mohou byt
v budoucnu zohlednény autory a vydavateli ucebnic a prispéji ke zkvalitnéni uceb-
nic a zefektivnéni uceni se z vizuélnich prostiedku. JelikoZ jsme analyzou ucebnic
poskytli ¢aste¢né zhodnoceni uéebnic, lze v tomto ohledu spattit prakticky ptinos
prace takeé pro ucitele, kterym popsané poznatky a ziskana zjisténi mohou pomoci pfi
vybéru ucebnice.

Nasim vyzkumem nebylo moZné poskytnout celistvy pohled na problematiku
vizuélnich prostiedka pro vyuku redlii v ucebnicich, proto vyvstala rada ndméta
k dalsim vyzkumum. Nevime napftiklad, jak vizualni prostiedky vnimaji Z&ci. Ocenili
bychom kvalitativné zamétené vyzkumy, které by posuzovaly vizualni prostredky
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v kontextu formovani postoji Z&ku a v oblasti rozvijeni schopnosti empatie pfti styku
s cizi kulturou (v kontextu afektivni slozky IKK). Zejména s rozsitovanim novych
na vyznamu a skyta velky vyzkumny potencial. Hlubsi prozkouméni a rozpracovani
uvedenych témat by zajisté vyrazné piispélo ke zkvalitnéni ucebnic a dalSich
vyukovych materidli a zefektivnilo préci s vizudlnimi prostredky jak na strané Zaka,
tak ucitele.
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Summary

The thesis deals with the topic of visuals for teaching about German speaking
countries in German as a foreign language textbooks. Visuals can be considered
cultural products which present a perspective on the target culture. However, there are
some general features which visuals should possess to make learning from textbooks
effective. Visuals can be categorized into different types, they can present various
sociocultural contents and possess different functions. Based on some theoretical
concepts, empirical findings and own investigations, the thesis aims to provide
a description of selected features of visuals for teaching about German speaking
countries in German textbooks.

Inthe theoretical part of the thesis, theoretical concepts related to the topic are described.
In the first chapter we discuss selected curriculum theories. The second chapter deals
with basic terms of the textbook theory (functions and structural components). The
third chapter describes visuals and visual information processing. The fourth chapter
focuses on the present context of teaching German at lower secondary schools in
respect of teaching culture.

In the empirical part, two main research aims are introduced. The research is divided
into two investigations: a quantitative and a qualitative analysis. The first research aim
was to investigate what types, functions and contents of visuals for teaching about
German speaking countries are to be identified in German language textbooks used
in Czech lower secondary schools. The second research aim following the first one
was to investigate how teachers evaluate visuals for teaching about German speaking
countries in the textbook they use (concerning the amount, types, contents, functions
of visuals and instructions on the work with visuals), which ought to bring another
(more practical) perspective to the selected topic.

To fulfill the first aim a quantitative analysis focusing on visuals for teaching culture
in German language textbooks was conducted. The research sample was comprised of
four German language textbooks which are used in Czech lower secondary schools. By
adapting several categorizations of types, functions and contents of visuals a system
of categories was developed as a research instrument. After validation (by means
of inter-coder reliability) and several modifications the instrument was used for the
quantitative analysis of visuals. The results of the analysis indicated some common
features of visuals of all the selected textbooks, especially concerning the types
(the similarity in the distribution of types in the analysed textbooks was statistically
verified). The most frequent types of visuals are realistic visuals (photographs) and
the most frequent presented topics are related to everyday life. However, there are
some differences between the textbooks coming from Czech and German publishers.
For instance, functions of the analysed visuals differ according to the type of activity
they occur in.
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To achieve the second research aim a qualitative analysis was conducted, based on
the data from semi-structured interviews with six German language teachers. Raised
questions focused on teachers’ experience with teaching through visuals in the
German textbook they use. In particular, attention was paid to evaluation of types,
functions and contents of the visuals which are used for teaching culture. All in all,
results showed that selected teachers were satisfied with the visuals in the textbooks,
but they would appreciate more photographs and maps, more topics which can appeal
to their pupils (everyday topics, travel, sport etc.) and more texts which can be used
in combination with visuals (for a pre-reading task, communicative activities etc.).

To conclude, both analyses pointed out some strong and weak points of the visuals in
the selected textbooks. Summarizing outcomes of both analyses and reflecting some
theoretical and empirical works and principles of teaching culture, there are several
recommendations for the textbook design which can be offered:

1. in order to develop different ways of pupils’ thinking there should be more
differentiated types of visuals (not only realistic but logical) in the German
language textbooks;

2. in order to intensify the process of learning, visuals should be accompanied by
texts which correspond with the content of the visuals;

3. due to the dominant occurence of visuals depicting Germany, there should be more
visuals relating to other German speaking countries included (e.g. Austria).

Nevertheless, we do not aim to generalize the above mentioned recommendations.
Rather, we tried to summarize our research findings based on the selected sample and
provide some new impulses for textbook design.
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Priloha 3: Manual pro kddovatele k analyze
vizualnich prostredkt pro vyuku realii
v ucebnicich némciny

1. Zakladni informace k problematice vizualnich
prostiedkl pro vyuku realii

Vymezeni pojmu vizualni prostiredky
Pojem vizudlni prostiedky chapeme jako

souhrnné oznadeni pro Sirokou Skalu obrazovych materialt, pocinaje témi, které zobrazuji skute¢nost
pomérné vérné (fotografie, ...), aZ po zobectiujici a abstraktngjsi vyjadreni reality, kterd se opiraji
o urgité konvence (zjednodusena kresba, mapa, schéma, ...). Jde o material pouZitelny pfi ugenti, ¢asto
didakticky ztvarnény, v némz dominuji nonverbalni prvky. (Mares, 2001, s. 495).

V ucebnicich néméiny se jedna predevSim o didaktické a komunika¢ni prostiedky
(Biechele 1996, s. 746), které zprostiedkovavaji u¢ivo nazornym zptsobem, prede-
v§im nonverbalné. Objevuji se v u¢ebnicich v riznych rolich, napi. jako pomicka pfi
vysvétlovani gramatického jevu, opora paméti pii uceni slovicek, jako podnét k roz-
voji Ustniho ¢i pisemného projevu, jako prosttedek usnadiiujici porozuméni textu nebo
jako zdroj informaci o cilové cizi zemi (realii dané zemg), jejimuz jazyku se zak ugci.
V naSem vyzkumu pouzivame pojem vizualni prostfedky pro didaktické prostiedky
slouzici k prezentaci uciva realii nazornym zpusobem. Lze je fadou raznych aktivit
vyuzit ve vyuce redlii jak explicitng, tak implicitng, a s pouzitim vhodnych vyukovych
metod dosahnout vychovné vzdélavacich cilia vyuky realiim (podrobnéji viz vymezeni
pojmu reélie). Zaméiujeme se na vizualni prostiedky vztahujici se k obsahu realii
némecky mluvicich zemi.

Vymezeni pojmu redlie
V tradi¢nim pojeti se realie vymezuji jako

poznatky tykajici se zemépisu dané oblasti, jejiho historického vyvoje (d&jin), jejich hospodaiskych,
politickych, sociélnich podminek, jeji literatury, uméni, védy a techniky i dalsich okruhi tvoficich
kulturu piislusné cizi zemé a jejiho naroda ¢i narodt. Obsahuji tedy fakta (skuteénosti, realie) charak-
terizujici prisluSnou jazykovou oblast v naSi soucasnosti s ptihlédnutim k jeji minulosti i jejim aktu-
alnim vyvojovym tendencim. Tato fakta jsou zaroved kli¢em k pochopeni mnohych jevi jazykovych
(po strance vyrazové a vyznamové spadajicich do sféry lingvoredlii. (Hendrich, 1988, s. 115).

V soucasnosti se vSak opousti od pouhého piedavani poznatkt ve vyuce reélii a daraz
je kladen vice na zahrnovani takovych obsahti, které by smérovaly k pfipravé na in-
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terkulturni komunikaci. Z perspektivy blizké komunikaénimu pojeti vyuky reélii jsou
tak predmétem reélii viechny aspekty spole¢enského Zivota zemg, jejimuz jazyku se
Ve vyuce cizich jazyku u¢i (srov. Buttjes, 1991, s. 112). Jednd se 0 ,,... zprostredkova-
ni znalosti o ptirozenych podminkach a Zivoté obyvatel zemé¢ cilového jazyka, jejich
politickych, hospodaiskych a kulturnich fenoménech, které Zak potiebuje k tomu, aby
se mohl pti osobnim setkani s jinou kulturou domluvit adekvatnim zpasobem* (Heyd,
1990, s. 47).

S redliemi je Uzce spojen rozvoj interkulturni komunikacni kompetence (IKK),
potiebné k efektivni interkulturni komunikaci. Kromé funkcionalné-komunikac¢nich
aspektu tato kompetence zahrnuje také schopnost empatie a otevienost vigi cizim
kulturdm. Napft. v modelu Byrama se sklada z 5 dimenzi (Byram, 1997, s. 31): postoje
(attitudes), znalosti (knowledge) o vlastni a cizi kultufe a interakénich procesech
na individualni a spolec¢enské Urovni, dovednosti interpretace a nachazeni spojitosti
(skills of interpreting and relating), dovednosti objevovéani a interakce (skills of
discovery and interaction), a kritické kulturni uvédomeni/politické vzde&lani (critical
cultural awareness/political education).

V nasi analyze se zaméiujeme na realie v8ech némecky mluvicich zemi, mezi které
se fadi Spolkova Republika Némecko, Rakousko, Svycarsko, Lichtenstejnsko
a Lucembursko (v némecké literature se pouZivi zkracené oznaceni D-A-CH-L).
Timto oznagenim se rozumi zemé¢, pro néZ je némgeina jejich Gfednim a materskym
jazykem.

2. Potrebné materialy k analyze

Kdodovatel k analyze potebuje u¢ebnice néméiny a jejich piislusné metodické piirucky
pro ucitele, kategorilni systém pro posuzovani typi, obsahi a funkci vizudlnich
prostiedkti pro vyuku redlii a z&znamové archy.

3. Postup analyzy

3.1 Zjistit zakladni informace o vybrané ucebnici

Prec¢teme si Gvod/predmluvu v analyzované ugebnici a metodické prirucce pro ugitele
(v centru naSi pozornosti jsou informace ke zpasobum prezentace reélii — zda u¢ebnice
rozliSuje oddily vénované redliim apod.).
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3.2 Vybér vizualnich prostfedkd pro vyuku redlii k analyze

DuleZitymkrokemjeurcenivizuélnich prostiedka, které jsourelevantnipronaSianalyzu,
tzn. v potaz bereme jen vizualni prostiedky vztahujici se k obsahtum redlii (némecky
mluvicich zemi). Kodovatel vychazi z vymezeni obsahu reélii (viz vy3e). Predmétem
nadeho zdjmu nejsou vizualni prostredky, které jsou explicitné uréeny k prezentaci
nebo procvic¢ovani uciva gramatiky, k vizualizaci slovni zasoby (sémantizaci) nebo
nécviku vyslovnosti, nybrz ty vizualni prostiedky, které doprovazi text v ulohach
zamgienych na nacvik éteni/poslechu s porozuménim, rozvoj samostatného Gstniho/
pisemného projevu apod. (nejedna se v3ak o nacvik jednotlivych frézi). Pokud je toto
zékladni kritérium spinéno, zahrnujeme do vybéru vizualnich prostredku ty vizualni
prostredky, které se explicitné nebo implicitné vztahuji k realiim. Pfitom rozliSujeme,
zda existuje ¢i neexistuje ptimy odkaz na reélie (zda existuje souvislost s realiemi):

Existuje pfimy odkaz na redlie:

Vizualni prostredek je soucasti oddilu ugebnice oznageného jako reélie (slovy,
barevné nebo symbolem, obvykle vymezenym v Gvodu ucebnice).

Vizualni prostiedek souvisi s textem (psanym nebo poslechovym), ktery se vzta-
huje k tématu realii nebo naznacuje souvislost s némecky mluvicimi zemémi.
Popisek vizualniho prosttedku se vztahuje k realiim nebo naznacuje souvislost
s némecky mluvicimi zemémi.

Na souvislost vizualniho prostiedku s redliemi je odk&zano v metodické
priruéce pro ucitele dané ucebnice.

Jedna se o zobrazeni autentickych materialti nebo piedméti z némecky mlu-
vicich zemi (letdky, znamky, jizdenky apod.), které obsahuji verbalni informa-
ci, jez nasvédéuje tomu, Ze dany predmét pochazi z nékteré némecky mluvici
zeme.

Neexistuje pfimy odkaz na redlie:

Obsah vizualniho prostiedku mize postihovat aspekty Zivota némecky mluvi-
cich zemi v ramci tématu Gvodni (motivac¢ni) strany lekce, ktera ma obvykle
motivovat zaky k novému tematickému celku. Jedna se tedy o neutralni téma,
napi. z kazdodenniho Zivota.

Vizualni prostredek se tyka obecného (interkulturné zaméieného) tématu vhod-
ného pro rozvijeni interkulturni komunika¢ni kompetence, tzn. v obsahu vi-
zualniho prostiedku mazeme nalézt napt. znaky verbalni nebo neverbalni ko-
munikace a socialni interakce mezi osobami nebo skupinami osob, chovani
v socialni situaci, znaky kulturni specifi¢nosti osob apod.

Téma vizualniho prostiedku souvisi s tématy nebo ptiklady uvedenymi v ka-
tegoridlnim systému pro posuzovani obsahu vizualnich prostiedki pro vyuku
redlii.
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JelikoZ muZe byt obtiZne rozlisit mezi sebou vizualni prostiedky a text, uvadime téz
piiklady, které nepovazujeme za vizudlni prostiedky:

o Delsi texty, v kterych prevazuje verbalni informace a které mohou byt zamé-
nitelné za fotografie autentického predmétu (napi. programy, recepty, inzeraty,
jidelni listky, dopisy apod.). Zajimaji nas piip. pouze vizualni prostiedky jako
soucasti téchto text (napi. kresby, fotografie).

o Koherentni (souvislé) texty (mohou byt razné barevné zvyraznéné, napi. sou-
¢asti ramecku).

Pti vybéru vizuélnich prostiedki k analyze mohou téZ pomoci priklady uvedené v ad
4. Priklady typ:i vizualnich prostiedka: pro vyuku realii v ucebnicich ném¢iny v tomto
manualu.

3.3 Zapis do zdaznamového archu

Zéznamovy arch obsahuje tyto polozky: ¢islo vizualniho prostiedku, strana, typ, ob-
sah ze sociokulturniho hlediska, obsah z geografického hlediska, popis obsahu, funkce
ve vztahu k textu, funkce ve vztahu k procesu uceni, funkce ve vztahu k obsahu, popis
Ukolu/zadani, pozndmky. Nejprve zaznamendvame ¢islo vizualniho prostredku a stra-
nu, kde se vizudlni prostiedek nachazi. Déle dle kategorialniho systému zapisujeme
piislusny typ, obsahy a funkce vizualniho prostiedku. Pro upiesnéni zaznamenavame
téZ popis obsahu (konkrétni téma vizualniho prosttedku), popis Ukolu/zadani (z které-
ho vychéazime pti uréeni funkce vizualniho prostiedku.) a piipadné poznamky tykajici
se n&jakych nasich pochybnosti nebo nejasnosti. Prislusné oznaceni téidy zapisujeme
v podobé kddu (viz nize).

Cislo vizualniho prostredku: Zpravidla poc¢itime kazdy vizulni prostiedek zvIast,
k vyjimkédm patii obrazkovy piibéh a komiks, ktery povazujeme za jeden vizudlni
prostredek, a vizualni prostiedky, které tvoii jeden celek.

Strana: Jedna strana miZe obsahovat vice vizuéalnich prostredka.

Typ vizuélniho prostiedku: VZdy zapisujeme jen jeden typ (jen tfidu), a to prostied-
nictvim jednoho kédu: T11, T12, T13, T14, T15, T6 (napi. T11 pro fotografii). Ke kon-
krétnim piikladim typi vizualnich prostredka viz ad 4. v tomto manualu.

Obsah vizualniho prost/edku: Kategorie 1. ze sociokulturniho hlediska obsahuje 7
téid. Nejprve jsou uvedeny t¥idy vztahujici se spiSe k obecnym a faktografickym zna-
lostem dané zemé (tiéidy 1.1-1.4), potom nasledu;ji téidy (1.5-1.7), které jsou dle na-
Seho nazoru obzvlaste dulezité pro rozvijeni interkulturni komunikaéni kompetence
(viz vy3se). VZdy volime jednu ttidu dle kontextu, kde se vizualni prostredek nachazi
(zohledtiujeme téma, doprovodny text, nadpis, popisek apod.) a zapisujeme ji pro-
stiednictvim kodu O11-017. Stejné tak u kategorie 2. z geografického hlediska vybi-
rame pouze jednu tiidu (a zapisujeme prostrednictvim kddu 021-026).
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téma vizuélniho prostiedku (z piiklada kategorialniho systému pro posuzovani
obsahu vizualnich prostiedka pro vyuku reélii ze sociokulturniho hlediska, pokud je
to mozné).

Funkce vizuélniho prostiedku: Vizuélni prostiedky, které se objevuji v ucebnicich
cizich jazyka, mohou plnit fadu funkci, ptitom jeden vizualni prostredek plni vétSinou
vice neZ jednu funkci. Na funkce vizudlnich prostredka ve vyuce cizich jazyka lze
nahliZzet z raznych hledisek. V naSem ptipadé se zametujeme na funkce vizualnich
prostredki 1. ve vztahu k textu, 2. ve vztahu k procesu uceni a 3. ve vztahu k obsahu.
Zapisujeme vSechny funkce, které dany vizudlni prostiedek plni, a to ze vech t¥i
kategorii. Stejné jako u obsaht vizualnich prostredk, zapisujeme kddy pro jednotlivée
kategorie (napi. F11 pro dekorativn funkci, F21 pro aktivizujici, F33 pro propagacni).
Pti uréeni tiidy z 1. kategorie funkci vychazime z textu (psaného, poslechového).
Pritom zaleZi, jak se vizualni prostiedek k textu v&Ze a co zobrazuje (vizualni
prostredek se nemusi vZdy vztahovat k textu). Za ,text“ nepokldddme popisek
vizualniho prostiedku. Pfi urceni funkce z 2. kategorie vychazime z popisu tkolu/
zadani v uc¢ebnici a metodické ptirucky — hleddme Ukol vztahujici se k vizualnimu
prostiedku. Ukol/zadani maiZe byt i na jiné strang, neZ se vizualni prostiedek nachazi.
Pokud se k vizudlnimu prostiedku vaZze néjaky prakticky ukol, jedna se o funkci
aplikacni, a tudiz vylucujeme funkci konstrukeni. Pri uréeni funkce z 3. kategorie
vychéazime z obsahu vizuélniho prostredku.

Popis Ukolu/zadani: RozliSujeme pokyny v MP (metodicka prirucka pro ugitele)
a zadani v U (ucebnice), které se vztahuji k vizualnimu prostiedku; zaznamendvame
»2adné“, pokud nejsou Zadné pokyny v metodické ptiruc¢ce nebo uéebnici k dispozici
(napt. U: Zadné, MP: precist nadpis a text, vyhledat klicovéa slova v textu, ktera se
vztahuji k fotografiim).

Poznamky: Zapisujeme piipadné komplikace a nejasnosti, podnéty k Upravé katego-
rilniho systému apod. Také zde uvadime, zda je vice vizudlnich prostiedkd soucasti
jednoho ukolu (napft. ¢. 5-10 soucésti 1 ukolu), a u kombinovanych vizuélnich pro-
stiedkd popisujeme, z kterych vizualnich prostredki (jednotlivych typu) se skladaji.

Doporuceni: Kédujeme v kratSich ¢asovych Usecich — napt. kazdy den jednu uéebnici.
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Priloha 4: Tazatelské schéma rozhovoru

I. Kontextové (idaje o respondentovi

Vzdélani:

Aprobace:

Délka praxe:

I1. Kontextové otazky zamérené na pouzivanou ucebnici néméiny

Vi.

vil.

viii.

Jakou ucebnicovou adu pouzivate ve vyuce?
Podle kterych diliz ucebnice ucite?
Jak dlouho uZ (celkem kolik let vasi ucitelské praxe) podle ucebnice X u¢ite?

V kterych rocnicich podle ni ucite?Kolikatym rokem?Kolik hodin tydné v techto
rocnicich ucite?

Na kolik let vyuky je tato ucebnic planovana?

Jaké dalSi komponenty ucebnicového souboru (tzn. kromé ucebnice pro zaka)
pouzivate? (Nap7. pracovni sesit, metodickou prirucku, elektronickou podporu)

Jaké doplriujici materialy, které nejsou soucasti ucebnicového souboru,
pouzivate?

. Otazky zaméfené na znalosti a zkuSenosti uéitele tykajici se vizualnich

prostiedki pro vyuku realii v uéebnicich néméiny (cizich jazyki) obecné
Co si predstavujete pod pojmem redlie? Jak chapete jejich roli ve vyuce némciny
(cizich jazykii)?

Co si predstavujete pod pojmem vizualni prostedky (obrazky, ilustrace) pro
vyuku redlii?

Jakou roli maji pro vas vizualni prostiedky pro vyuku redlii v ucebnicich nemci-
ny? Co myslite, jakou roli maji pro Zaky? (Proc?)

IV. Otazky zamérené na nazory a zkuSenosti ucitele tykajici se vizualnich

Xi.

prostfedki pro vyuku redlii v souvislosti s konkrétni uéebnici némeiny
Jak pracujete s vizualnimi prostedky pro vyuku redlii v ucebnici X ve svych

hodinach? (Tzn. vyuzivate je cilené pri néjakych tlohach, bavite se o nich s zaky,
i cesky, nebo jen na né Zaky upozornite, nevSimate si jich?)
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Xii.

Xiii.

Xiv.

XV.

XVi.

XVii.

Xviii.

XiX.

XX.

Xi.

Xii.

Xiii.

Jaké typy vizuélnich prostiedkiz jsou dle vaseho nazoru vhodné pro vyuku realii?
S kterymi typy se vam ve vyuce dobse pracuje? (Typem je myslena naps-. fotogra-
fie, kresba, komiks, schéma, piktogram apod.) Jak jsou zastoupeny v ucebnici X?

Jaké témata redlii by se méla podle vas objevovat v ucebnicich? (naps. kazdo-
denni Zivot, historie apod.)? (Ktera témata povaZujete za diileZita?) Je néjaké
téma, s kterym by se dobse pracovalo v 8./9. ro¢niku? Jaké? Je n¢jaké téma,
které v ucebnici X postradate? Jaké?

Jak se divate na vizualni zastoupeni némecky mluvicich zemi v ucebnici X?

K ¢emu vizualni prostredky pro vyuku realii podle vés slouzi? Jak tomu odpovida
ucebnice X?

K jakym Gloham je vyuZivate? S jakym cilem je vyuZivate? (Nebereme-li v potaz
Ulohy, které jsou urceny hlavne na procvicovani gramatiky a slovni zasoby.)

Jak by mél dle vaSeho nédzoru vypadat idealni vizualni prostedek pro vyuku
realii, aby mel p7i uceni smysl? Jaky by mél podle vas byt, aby pomahal porozu-
méni textu, ktery doprovazi? Jak tomu odpovida ucebnice X? K ¢emu informace
prezentované vizualnimi prostiedky pro vyuku redlii slouzi? Jak tomu odpovida
ucebnice X?

Jak postupujete pri préaci s vizualnimi prostredky pro vyuku realii v ucebnici X?
Jak postupujete pri praci s metodickou priruckou? Jak pracujete s vizualnim
prostedkem, kdyZ k nému nejsou pokyny v ucebnici a metodické prirucce?

Musite cerpat inspiraci a daldi informace k vyuce redlii pomoci vizualnich
prostredka z jinych zdroji (v odborné literatuie, z materialii, které jste ziskal/a
behem svych studii, na semin&si k daldimu vzdélavani apod.)?

Jakeé (dalsi) informace k vizualnim prost/edkam pro vyuku realii obsahuje uceb-
nice X a jeji metodicka prirucka? (Nap#. informace k zobrazenému objektu,
strategie jak se ucit z vizualniho prostiedku, na co se pri “cteni* vizuélniho
prostedku zamérit apod.). Co byste v nich prip. doplnila?

Jak hodnotite vizualni prostedky pro vyuku realii v ucebnici X v souvislosti
s jejich mnoZstvim? Musite vyhledavat dalsi obrazové materidly? (Je jejich
mnozstvi dostacujici?)

Jak hodnotite celkove ucebnici X v souvislosti s vizualnimi prost/edky pro vyuku
redlii?

Je néco, co byste v ucebnici X z hlediska vizualnich prostredka pro vyuku reélii
dale uvital/a?
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V. Dopliujici otazky

xxiv.  Jak byste postupoval/a u této Ulohy? Napadaji vas také jiné varianty?

xxv.  Chtél/a byste néco doplnit, na co jsem se nezeptala? Napada vas jesté neco
k tématu rozhovoru?

205



Vizualni prostfedky pro vyuku realii v uc¢ebnicich némdiny
Mgr. Karolina Peskova, Ph.D.

Wydala Masarykova univerzita roku 2012

Jazykové korektury: Mgr. Simona Sebestové, Ph.D.
1. vydani, 2012

Naklad: 200 vytiski

Tisk: Books Print, s. r. 0., I. P. Pavlova 69, 779 00 Olomouc

ISBN 978-80-210-6149-1



Publikace je zaméfena na problematiku vizualnich prostfedkd pro vyuku redlii v ucebnicich
némcdiny. Teoreticka ¢ast publikace se vztahuje nejprve k obecnéjSim (SirSim) souvislostem
reSené problematiky (kurikularnim teoriim, teorii ucebnice), na néz navazuji kapitoly
pojednavajici o vizualnich prostredcich a realiich ve vyuce cizich jazykd. V publikaci jsou dale
predstavena dvé vyzkumna Setreni. Cilem prvniho vyzkumného Setrfeni bylo zjistit, jaké typy,
obsahy a funkce vizualnich prostfedkd pro vyuku realii se vyskytuji v ucebnicich némciny.
Vysledky kvantitativni analyzy uéebnic uréenych pro vyuku némciny na 2. stupni Z5 poukézaly

na nékteré spolecné tendence ucebnic, jako je dominantni zastoupeni realistickych vizualnich
prostredkd, a téz na vyrazné rozdily mezi u¢ebnicemi, zejména u funkci vizualnich prostredkd.
Cilem druhého vyzkumného Setreni bylo zjistit, jakou funkci ucitelé pfipisuji vizualnim
prostredkdm pro vyuku realii v ucebnicich némdiny, za jakym Ucelem je vyuzivaji a jak je
hodnoti. Vypovédi ziskané z rozhovord s uditeli potvrdily néktera zjisténi prvniho Setreni.
V ramci shrnuti vysledkd obou Setfeni je na zakladé zjisténych nedostatkd ucebnic
zposuzovaného hlediska nabidnuto nékolik doporuceni pro tvorbu ucebnic.

Mgr. Karolina Peskova, Ph.D.

Je absolventkou magisterského (obor UCditelstvi anglického jazyka
aliteratury anémeckého jazyka a literatury pro zakladniskoly) a doktorského
studia (obor Pedagogika) na Pedagogické fakulté MU. V soucasnosti pUsobi
v Institutu vyzkumu Skolniho vzdélavani na téze fakulté. Specializuje se na
didaktiku cizich jazykd, konkrétné na problematiku vizualnich prostredkd
v ucebnicich cizich jazykd a problematiku vyuky realii. Metodologicky se

profiluje v oblasti vyzkumu ucebnic.

ISBN 978-80-210-6149-1

-
IVSV muni “ ““
D aano e P RESS 9 7880211061491

&





<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /SyntheticBoldness 1.000000
  /Description <<
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000500044004600206587686353ef901a8fc7684c976262535370673a548c002000700072006f006f00660065007200208fdb884c9ad88d2891cf62535370300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002000d>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef653ef5728684c9762537088686a5f548c002000700072006f006f00660065007200204e0a73725f979ad854c18cea7684521753706548679c300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002000d>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /FRA <>
    /GRE <>
    /HRV <>
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b370c2a4d06cd0d10020d504b9b0d1300020bc0f0020ad50c815ae30c5d0c11c0020ace0d488c9c8b85c0020c778c1c4d560002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e000d>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken voor kwaliteitsafdrukken op desktopprinters en proofers. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents for quality printing on desktop printers and proofers.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /NoConversion
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /NA
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure true
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles true
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /NA
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /LeaveUntagged
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice




