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1. PREDMLUVA

Pfedkladand analyza nélez(l ¢eského pedagogického vyzkumu (2001-2008) k proble-
matice kurikula, vyuky, klimatu skoly a ucitelského vzdélavani byla zpracovdna na
zakladé podnétu Pracovni skupiny MSMT pro otdzky regiondlniho $kolstvi jako jeden
z podkladovych materidlG pro evaluaci napliovani cild Ndrodniho programu rozvoje
vzdéldvéni v Ceské republice (2001).

Autorskému kolektivu pracovnikd Centra pedagogického vyzkumu Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity se tim dostalo pfileZitosti reprezentovat pohled peda-
gogického vyzkumu v pfipravované evaluaci. Za timto ucelem byla provedena sys-
tematickd, vycerpdvajici reSerSe empirickych studii, které byly v letech 2001-2008
uverejnény v hlavnich publika¢nich platformach pedagogického vyzkumu. Jednd se
o Casopisy Pedagogika (2007-2008), Pedagogickd orientace (2007-2008), Orbis
scholae (2001-2008) a dosud vydané sborniky Ceské asociace pedagogického vyzku-
mu (2001-2007). Doplikové a jiz bez ndroku na uplnost bylo vyuZito také dalSich
informacnich pramend — monografii, disertacnich praci, konferen¢nich sbornikd apod.

Reprezentovat pohled ¢eského pedagogického vyzkumu znamend dét slovo tém, kte-
fi ho provozuji. Tato analyza je zaloZzena na vyzkumech provddénych experty, ktefi
zpravidla plsobi na katedrdch pedagogickych fakult, které tak v souladu se zdmérem
vyjadfenym v Ndrodnim programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice (2001, s. 44)
naplfiuji svoji specifickou a nezastupitelnou ulohu spocivajici ve vytvareni védecké
zédkladny pro vyzkum vzdélavani.

Pohled pedagogického vyzkumu na Ctyfi sledované oblasti je vystizny, nicméné roz-
loZeni vyzkumné pozornosti neni rovhomérné. Vedle urcitych oblasti prednostniho
zdjmu lze identifikovat také bild mista, kterd zatim zlstdvaji vyzkumem nepokryta.
Také na tuto skute¢nost md upozornit predklddand analyza. V analyze se lze docist
také néco o metodologickych problémech, s nimiz se Cesky pedagogicky vyzkum
v soucasné dobé potykd. Tyto problémy jsou v textu podrobnéji rozebirany, nebot maji
patrné nezanedbatelny vliv na vérohodnost informaci zde prezentovanych. Nezbyva
tedy, nez vyzvat ¢tenare ke ¢teni kritickému.

Autofi touto cestou dékuji viem, ktefi jim v prlibéhu prace na analyze poskytovali své
podnéty a pfipominky.

za fesitelsky tym
Tomas Janik
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2. UVEDENi DO PROBLEMU

O tom, jakou roli by mél sehrévat pedagogicky vyzkum’ ve vztahu k reformam vzdéla-
vani, se diskutuje dlouhodobé a na rdznych férech. Priblizné od 70. let 20. stoleti se ve
vyspélych evropskych zemich prosazuje ided/né typickd predstava, ze problémy vzdé-
lavani se maji vyzkumné analyzovat, na zakladé této analyzy se md produkovat védé-
ni vyuzitelné pfi jejich teseni. Cim vice kvalifikovanych poznatkil vyzkum vzdéldvani
vyprodukuje, tim lepsi budou politickd rozhodnuti. Na zékladé politickych rozhodnuti
maji byt nejprve realizovany tzv. experimentdini programy, pficemz se ma ovérovat
jejich potencial pro feSeni danych problém(. Tyto experimentdini programy, pokud se
osvédei, maji byt jako programy modelové prenaSeny do celého systému, kde se diky
nim ma docilit pozitivnich efektd (srov. Terhart 2002, s. 123-124). Problém je nicméné
v tom, Ze prezentovand predstava je spiSe idedlni, nez typickd. Spoluprace vyzkumu
vzdélavani se vzdéldvaci politikou v zdjmu védecky fundované reformy vzdélavani
se ukazuje jako namnoze problematickd. Je totiz zaloZzena na naivné technokratic-
ké predstavé o racionalizovatelnosti spole¢ensko-politickych procest; na vite, Ze véda
bude schopna identifikovat problémy a nabizet jejich feSeni; na divére v racionalitu
politického rozhodovéni atp. (srov. Terhart 2002, s. 123-124).

Presto se objevuji nové a nové pokusy o vytvafeni mostl mezi vyzkumem vzdélavani
a vzdéldvaci politikou a vzdéldvaci reformou. Jakych variant vlastné mdze nabyvat
vztah mezi vyzkumem vzdélavani a vzdéldvaci reformou (transformaci)? Jak vyplyva
z rozboru, ktery predloZila Rada Evropy pocatkem 90. let 20. stoleti, vztah mezi trans-
formaci vzdéldvaciho systému a pedagogickym vyzkumem miZe nabyvat tfi zaklad-
nich variant:

e Za ptiznivych podminek vyzkum vytvéfi poznatkovy fond, databazi, kterou $kolskd
sprava mize vyuzit pfi svém rozhodovéni o reformdch a inovacich.

e Za méné pfiznivych podminek jsou vzdéldvaci reformy zavddény bez predchdzeji-
ciho vyzkumu a experimentace, ale pfi jejich realizaci se peclivé monitoruje, sleduje
a hodnoti v3e, ¢eho je dosazeno. Ze zjisténych dil¢ich vysledkd se vyvozuji zavéry.

* P zcela nepfiznivych podminkdch se zmény vzdéldvaciho systému uskutecnuji
centrdlnim rozhodnutim s vyrazné politickou motivaci, bez pfedchoziho zapojeni
vyzkumu a vyvoje. Nedochazi k myslenkovému a ndzorovému kontaktu mezi skol-
skymi politiky, vyzkumnou obci a ¢leny ucitelského povolani. Dochdzi pak k ¢astym
zméndm v koncepci reformy, organiza¢nim neduslednostem (cit. podle Kotdsek
1993, s. 368).

Cesky pedagogicky vyzkum, prestoZe se mu od pfisluiného resortu nedostévd kon-
cep¢ni a systematické podpory, usiluje o vytvareni poznatkové zakladny, kterd by byla
vyuZitelnd pfi rozhodovéni o zéleZitostech vefejného zdjmu v oblasti vzdélavani. Ze stra-
ny vzdéldvaci politiky je v sou¢asné dobé patrny zvyseny zdjem o empiricky vyzkum

L Pedagogicky vyzkum (Bildungsforschung) je cinnost, jejimZ ticelem je popis, analyza a event. progndéza procesti

probihajicich uvniti celého vzdélavaciho systému, v zavislosti na determinujicich podminkdch politickych, demo-
grafickych, ekonomickych a ideologickych* (Schaub, Zenke 2000, s. 97).
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vzdéldvani, ktery produkuje vyzkumné poznatky na zédkladé pristupu zaloZzeného na
diikazech (evidence based approach). Jako Zadouci se jevi pojimani pedagogického
vyzkumu jako kritického pfitele probihajici vzdélavaci reformy. Od pedagogického
vyzkumu se oc¢ekava produkce vyzkumného poznani.

V souvislosti s informaéni explozi se ukazuje, jak dilezité je zabyvat se otdzkami pro-
dukce, komunikace a vyuzivani vyzkumného poznani (resp. védéni). Také pedagogika
se zacala vaznéji zabyvat procesem komunikace poznatkd od téch, ktefi je produkuii,
k tém, ktefi je vyuZivaji pfi své prdci. Dnes je zfejmé, Ze komunikace pedagogickych
poznatkl (vé&déni) je spojena s celou fadou problémd. Jeden z nich spocivd v napéti
mezi védénim teoretickym na strané jedné a védénim praktickym na strané druhé.
Ukazuje se, Ze edukacni politika a praxe je ovliviiovdna spiSe védénim praktickym
(akumulovana moudrost a zkuSenosti praktik(), nez védénim teoretickym (poznat-
ky pedagogického vyzkumu). Dalsi potiz spocivad v povaze pedagogickych problémd,
které maji ¢asto také dimenzi filozofickou, psychologickou, sociologickou atp. Prestoze
tedy mdme o rdznych problémech k dispozici pomérné bohaté védéni pedagogické,
psychologické a jiné, zd4 se, Ze chybi odhodlani k syntéze tohoto védéni do smyslupl-
néjsich celka.

Jakého charakteru jsou poznatky produkované pedagogickym vyzkumem? A jak Ize
tyto poznatky strukturovat a systematizovat? Kotdsek (2002) upozorriuje na skute¢-
nost, Zze zkoumani skolniho vzdélavani se u nds zformovalo do linie akademicko-teo-
retické a do linie systémové klinické. Vyzkumné studie realizované v linii akademicko-
teoretické sméruiji k ziskani obecnych fundamentalnich poznatk(i o daném predmétu,
jeho prvcich a aspektech zejména empiricko-vyzkumnou cestou. Vyzkumné studie
realizované v linii systémové klinické sméfuji k ziskdni poznatkd o existujicim stavu
celé predmétné oblasti, faktorech, které ji ovliviiuji, a na tvorbu pfislusné vzdéldvaci
politiky. PrestoZze se v soucasné dobé prosazuje Usili o pranik obou linii, zd4 se, Ze
v oblasti ¢eského vyzkumu vzdélavani prevazuji studie zamérené systémové klinic-
ky. Vzhledem k nedostate¢né podpore zdkladniho vyzkumu v oboru pedagogika jsou
pouze v ojedinélych pfipadech realizovdny studie v linii akademicko-teoretické.

Empirické studie, jez byly predmétem predkladané analyzy, ptinaseji prevazné poznatky
systémoveé klinického charakteru. Tyto poznatky se vztahuji k relativné Sirokému spek-
tru témat a problému Skolniho vzdélavani — zahrnuji kurikuldrni dokumenty (vzdéla-
vaci programy, ucebnice atp.), implementaci kurikula; vyuku — ¢innosti a komunikace
uciteld a zakd, vyukové metody, formy, prostredky, vysledky a efekty vyuky — znalosti,
dovednosti, strategie u¢eni, motivaci k u¢eni, oblibenost vyu¢ovacich predmétd; kul-
turu a klima 3koly a 3kolni tfidy, Skolni kdzen, Sikanu ve Skolach, spravedlivost ve 3kole;
utitelskou profesi a ucitelské vzdé&lavani a mnohé dalsi. Diky zapojeni Ceské republiky
do mezindrodné srovnavacich vyzkuma TIMSS (Third International Mathematics and
Science Study — Treti mezindrodni vyzkum matematického a pfirodovédného vzdéla-
vani), PISA (Programme for International Student Assessment — Mezindrodni program
pro hodnoceni zakd) a dalsich jsou k dispozici vyzkumné vysledky, z nichz Ize ziskat
poznatky o ¢eském vzdélavacim systému na pozadi mezindrodniho srovndni (pfehled-
né viz Strakovd, Potuznikovd, Tomasek 2006; Janik, Najvarovd 2006).

strana 8



oD gad0bp a0 d
npooonotdonod
oo gadgop dgdadod
Jgonou0bongoU0oAn
oD gad0bp a0 d

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU

Co se zastoupeni jednotlivych vyucovacich predméta tyce, je nutno konstatovat pro-
blém nerovnomérného rozloZeni vyzkumné pozornosti. Zatimco k nékterym vyuco-
vacim predmétim jsou k dispozici relativné bohaté vyzkumné poznatky, k jinym zcela
chybi. Patrné nejvice pozornosti je vénovano zkoumdni v oblasti matematického a pfi-
rodovédného vzdélavéni (vyzkumy PISA, TIMSS) a v oblasti ¢tendiské gramotnos-
ti (vyzkumy PISA). Diky vyzkumu CIVED je mapovana oblast vychovy k obcanstvi.
Ostatnim vyucovacim pfedmétlim je vénovdna pozornost o poznani mensi, ¢asto jsou
vyzkumy zamérené pouze na vybrané dil¢i aspekty vyuky, napf. vyzkum historické-
ho védomi zak(l v déjepise, vyzkum pozndvaciho procesu a mysleni v matematice,
zkoumani ucitelova pojeti vyuky v télesné vychové, zkoumani verbdlni komunikace ve
vytvarné vychové apod.

V situaci bilancovéni toho, jak se dafi naplfiovat zdméry vyjadiené v Ndrodnim programu
rozvoje vzdéldvani v Ceské republice (2001), se jevi jako zadouci pfihlédnout k ndleztim
pedagogického vyzkumu.? Se zamérem poskytnout orientaci v tom, co tyto vyzkumy o ces-
kém Skolnim vzdélavéani vypovidaji, byly zpracovédny studie, které danou problematiku pre-
hlednym zpGsobem mapuiji (Priicha 1998; Mares 2000; Walterovd 2002; Matéjl, Strakova
a kol. 2005; Janik2006a; Janik, Knecht 2007). Predkladanou analyzu Ize chapat jako dalsi
pokus o utfidéni a pfehlednou prezentaci poznatku, k nimz dospél vyzkum kurikula, vyuky,
Skolniho klimatu a ucitelského vzdélavani v letech 2001-2008.

Nize prezentovany souhrn ndlezli pedagogického vyzkumu nardzi na urcité metodo-
logické limity. Je tfeba bréat v uvahu rozdil mezi rokem publikovani vyzkumné studie
a rokem realizace vyzkumu, z néhoz vychdzi. Pokud byla napt. studie publikovdna
v roce 2001, vyzkum byl realizovan pred rokem 2001. Je otdzkou, jakou vypovédni
hodnotu v evaluaci realizovanych zmén planovanych Ndrodnim programem rozvoje
vzdélavéni v Ceské republice (2001) takovému vyzkumu pfipisovat. Castym problé-
mem pedagogickych vyzkum realizovanych bez podpory vétsich projektl (grant() je
vybér vzorku. Obvykle neni realizovén takovy vybér, aby bylo mozné vysledky zobec-
Hovat na region, natoz na celou Ceskou republiku. Studie, jez byly predmétem analyzy,
jsou timto problémem zatiZzeny. Na zakladé nélez(i tedy nelze usuzovat na celkovy stav
¢eského Skolského systému, |ze pouze naznacit, jak se zkoumané problémy jevi na
urcitych skoldch, v urcitych t¥idach, u urcitych ucitelt a zdkd atp. Do jaké miry Ize na
neuplnych poznatcich stavét politickd rozhodnuti, to je otdzkou, kterd by zasluhovala
samostatné pojednani.

2 K diskusi na téma , pedagogicky vyzkum a Bild kniha“ viz Pricha (2001) aj.
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3. CiL A METODIKA ANALYZY

Analyza byla vypracovédna kolektivem pracovnikd Centra pedagogického vyzkumu
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity na zédkladé podnétu Pracovni skupiny
MSMT pro otdzky regiondlniho $kolstvi.

Cilem predlozené analyzy bylo pfinést odpovéd na otdzku, jaké konkrétni poznatky
o vybranych oblastech vzdélavani (kurikulum, vyuka, klima skoly, ucitelské vzdélavani)
prines| pedagogicky vyzkum v letech 2001-2008.

Sledované obdobi (2001-2008) bylo voleno s ohledem na skute¢nost, Ze predklddand
analyza je jednim z podkladd pro evaluaci napliovani cil Ndrodniho programu rozvo-
je vzdélavani v Ceské republice (2001).

Analyzovany soubor predstavovaly empirické studie (vyzkumnd sdéleni) uverejnéné
v reprezentativnich ¢asopisech oboru: Pedagogika, Pedagogickd orientace, Orbis scho-
lae a v dosud vydanych sbornicich CAPV 2001-20073. V ndvaznosti na to bylo dopli-
kové vyuzito dalsich prament (monografii, diserta¢nich praci, konferen¢nich sbornikd
atp.), a to zejména v pripadech, kdy v analyzovanych zdrojich nebyly vyhledavané
poznatky k dispozici.

Postup, vystupy, terminy

KROK 1: Vyhledédni empirickych studii ke 4 sledovanym oblastem ve 4 sledovanych
zdrojich

VYSTUP: Soupis empirickych studii

TERMIN: 20. 7. 2008

KROK 2: Vytvofeni dokumentacni tabulky ke kazdé empirické studii
VYSTUP: VypInéné tabulky ke kazdé ze studii
TERMIN: 31. 8. 2008

KROK 3: Analyza vyzkumi dokumentovanych v tabulkach z hlediska faktickych zjisténi

VYSTUP: Podkladovy text za sledované oblasti jako zéklad pro sepsani Zprévy pro
MSMT

TERMIN: 15. 9. 2008

KROK 4: Sepsani prvni verze textu Zprévy pro MSMT

VYSTUP: Zprdva pro MSMT — prezentace obsahuijici popis metodiky analyzy a jeji zavéry

TERMIN: 28. 9. 2008

KROK 5: Oponentura prvni verze textu Zpravy pro MSMT
VYSTUP: Oponentni posudky
TERMIN: 31. 10. 2008

KROK 6: Finalizace textu Zpravy pro vl\/\§l\/\T s prihlédnutim k posudkim
VYSTUP: Findlni verze Zprdvy pro MSMT
TERMIN: 30. 11. 2008

3 Studie ze sborniku z konference CAPV 2008 nemohly byt do vybérového souboru zafazeny, nebot nebyly v dobé
finalizace této zprdvy dostupné.
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Na zékladé reSerSe v analyzovanych zdrojich (krok 1) byl pofizen soupis publikovanych
studii pfinasejicich relevantni empirické nalezy o sledovanych oblastech: (a) kurikulum,
(b) skolni vyuka, (3) klima a kultura Skoly, (4) ucitelské vzdélavéni. Pfi sestavovani sou-
pisu byla uplatnéna nize uvedend pozitivni kritéria vybéru (1) a (2).

KRITERIUM 1: Jedna se o empirickou studii (vyzkumné sdéleni)

Empirickd studie je zaloZena na vyzkumnych datech. Ta jsou s vyuZzitim metod sbéru
dat pofizena a s vyuzitim metod analyzy dat analyzovdna. Empirickd studie pfindsi
vyzkumné poznatky. Zpravidla obsahuje tyto ¢asti: uvod, stav feSeni problematiky,
pouzité postupy a metody, vysledky a jejich interpretace, diskuse a zavéry.

KRITERIUM 2: Studie tematicky spada do nékteré ze 4 sledovanych oblasti

e Kurikulum — studie prind3eji poznatky o kurikuldarnich dokumentech (vzdélavaci
programy, u¢ebnice atp.), a to zejména o jejich formé projektové a realiza¢ni; zahr-
nuty jsou i studie, v nichzZ jsou mapovény okolnosti implementace kurikula.

e Vyuka — studie pfinaseji poznatky o procesu vyuky (vyucovdni-u¢eni ve Skolnich
tfiddch) v rGznych vyucovacich predmétech.

e Kultura a klima 3koly — studie pfinaseji poznatky o kultufe a klimatu Skoly ¢i tfidy,
o kdzni a Sikané; zahrnuty jsou i studie k problematice (ne)motivovanosti k uceni.

o Ucitelské vzdélavani — studie pfind3eji poznatky o kurikulu ucitelského vzdélavani
(studijni programy atp.); zahrnuty jsou i studie hodnotici kvalitu u¢itelského vzdé-
lavani a studie mapujici profesni profil student( ucitelstvi.

Vystupem kroku (1) byl soupis ¢itajici 249 empirickych studii. Mnohé studie uvedené
v soupisu se nicméné jevily jako problematické. Pfestoze byly svymi autory deklarova-
ny jako studie empirické (resp. vyzkumné), nespliiovaly zdkladni pozadavky kladené
na tento typ studii. S ohledem na tuto skute¢nost bylo tfeba pfistoupit k posuzova-
ni metodologické kvality studii, pricemz byla uplatnéna negativni kritéria vybéru (3)
a (4).

KRITERIUM 3: Nedostatky ve formalni strance zpracovani studie

Studie neni po formélni strance dobfe zpracovéna, coz znemoziiuje posoudit jeji meto-
dologickou uroven (napf. cil studie je nejasné formulovany, chybéji tdaje o zkouma-
ném souboru).

KRITERIUM 4: Studie nespliiuje zakladni metodologicky standard

e problematicky zkoumany soubor (napf. studie md povahu kontextové vdzaného
wakéniho vyzkumu" realizovaného v jedné semindrni skupiné student()

e neadekvétné pouzité vyzkumné metody (napf. pouZiti nepfimérené naro¢ného
dotazniku u déti mladsiho Skolniho véku)
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e problémy spojené s operacionalizaci vyzkumného problému (napf. neadekvédtnost
mérného néstroje vzhledem k povaze zkoumanych proménnych)

e chybné postupy zpracovani dat (napft. chyby ve statistickém zpracovéni dat)

e nedostatky v interpretaci nédlez(l ¢i v zavérech (napft. zavéry jsou do té miry vagni
¢i kontextové vazané, Ze je zde nelze smysluplné prezentovat; poznatky nejsou
konceptualizovdny — ze studie se nelze nic dozvédét; neadekvétni zobecnéni).

Na zdkladé uplatnéni negativnich kritérii vybéru (3) a (4) byl plvodni soupis &itajici
249 studii redukovdn — nové vznikly soupis ¢ital 92 studii. Studie, které figurovaly
v novém soupisu, byly zpracovdny formou dokumenta¢ni tabulky a analyzovany z hle-
diska faktickych zjisténi, tj. z hlediska toho, co vypovidaji o sledované oblasti.

Vedle hlavniho souboru 92 studii (viz vy3e) bylo dopliikové vyuZito dalsich pramend
(monografii, diserta¢nich praci, konferen¢nich sbornikd atp.), a to zejména v pfipa-
dech, kdy v analyzovanych studiich nebyly vyhleddvané poznatky k dispozici. Tento
dopliikovy vybér si necini ndrok na vyc&erpavajici postizeni sledovanych oblasti.
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4. VYSLEDKY ANALYZY

4.1 Nalezy vyzkumu kurikula

V Ndérodnim programu rozvoje vzdéldvani v Ceské republice (2001) je vénovdna
pozornost cillim a obsahdim vzdélavani (s. 37). Otdzky spojené s uvedenymi pedago-
gickymi kategoriemi jsou v novéjsi literatufe zahrnovany pod pojem kurikulum. Jejich
védecka reflexe byvd ozna¢ovdna pojmem vyzkum kurikula. S ohledem na to, jak roz-
manitym zpdsobem je vymezovén pojem kurikulum, je vymezovén také pojem kuriku-
larni vyzkum. Ve starsich pfistupech — avsak dodnes vlivnych a rozvijenych — dominuje
chédpéni kurikuldrniho vyzkumu v uzsim pojeti jakozto vyzkumu kurikuldrnich doku-
ment( (u€ebnich plant, osnov, u¢ebnic atp.). Pro novéjsi vyvoj je charakteristickd sna-
ha chépat kurikuldrni vyzkum v SirSim pojeti jakozto hledani odpovédi na otdzky pro¢,
koho, v ¢em, jak, kdy, za jakych podminek a s jakymi ocekdvanymi efekty vzdélavat
(srov. Walterova a kol. 2004, s. 224).

Prehledovou studii o ¢eskych kurikuldrnich vyzkumech publikovali Pricha (2006)
nebo Janik a Knecht (2007). Dal3im pokusem o zmapovéni dané problematiky je ndmi
vytvoreny prehled vyzkum0 kurikula, které zde roz¢lefiujeme do péti oblasti. Jedna se
o vyzkumy projektovaného kurikula (kap. 4.1.1) vztahujici se k analyzam kurikular-
nich dokument(; o vyzkumy realizovaného kurikula (kap. 4.1.2); o vyzkumy kuriku-
la z pohledu feditel(l, uciteld a z&kd (kap. 4.1.3); o vyzkumy implementace kurikula
(kap. 4.1.4).

4.1.1 Projektované kurikulum

Obsahové analyzy vzdélavacich programi

Hudecova (2006) v komparativni studii mapovala déjepisné vzdélavaci programy ve
vybranych zemich Evropy. Metodou obsahové analyzy sledovala obecné i specifické
cile déjepisného vzdélavani, postaveni déjepisu v systému vzdélavani, ¢asovy pro-
stor i konkrétni vzdélavaci obsahy déjepisného vzdélavani. Studie ukdzala, ze ceské
ramcové vzdélavaci programy vychdzeji z obdobnych zdsad a principl jako ostatni
zkoumané dokumenty a smétuji k obdobnym cilim. V nasich rdmcovych vzdéldvacich
programech vsak chybi propracovangjsi struktura vzdéldvacich cil(i jednotlivych $kol-
nich pfedmétl. Déle je rdmcovym vzdéldvacim programdm vytykéna prilisnd stru¢nost
a nepropracovanost vzdéldvacich obsah.

Jezkovd (2003) mapovala vyuku jazykd v riznych zemich Evropy a v Ceské republice.
Pomoci obsahové analyzy vzdélavacich program( dospéla ke zjisténi, ze ,témér ve
vSech stdtech je pozorovdn ndvrat k dirazu na komunikativni orientaci vyuky cizim
jazykim. Jako primdrni cil pro moderni jazyky byla stanovena ,, komunikativni kom-
petence” (s. 6).

Dvorék (2007) proved| analyzu pojmové struktury spolecenskovédniho tématu
~mezindrodni vztahy" v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro zdkladni vzdéldvadni
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a v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro gymnazidlni vzdélavani. Na tomto prikla-
du ukazuje, Ze ucivo je osnovano na urovni ISCED 2, ale i ISCED 3 vylu¢né z hlediska
jednoho paradigmatu, prestoze pro viechny socidlni védy je typickd multiparadigma-
ticnost. V daném pfipadé jsou v disledku toho pominuty napf. otdzky sily jako fak-
toru mezindrodnich vztah(, otdzky rovnovahy mezi staty nebo hegemonie nékterého
aktéra. Autor tvrdi, Ze projektované kurikulum tak ,...neobsahuje fadu skutecné fun-
damentdlnich pojm( potfebnych pro porozuméni mezindrodnim vztahtim, jako jsou
svrchovanost nebo diplomacie... " (Dvordk 2007, s. 113).

Nékolik studii se tykd zastoupeni vybranych témat v ¢eskych kurikularnich dokumen-
tech (strategie u¢eni — Vi¢kova 2007, evropska dimenze — Jezkovd 2002, vychova ke
zdravi — Muzikovd 2008, ¢tendrska gramotnost — Dolezalova 2007; Najvarovad 2008ab
aj.). Veskerd analyzovana témata jsou dle uvedenych vyzkum( v kurikuldrnich doku-
mentech zastoupena, a to bud explicitné, nebo zprostfedkované. Otazkou z(listav4d,
jaky dlraz je kladen na zkoumand témata ve vyuce.

Obsahové analyzy ucebnic

Obsahové analyzy dokumentuji vzajemnou odliSnost u€ebnic ur¢enych pro stejny ro¢-
nik a typ 3koly. Knecht (2007) porovnéval 8 fad u¢ebnic socidlniho zemépisu z 8 nakla-
datelstvi dle zastoupeni rliznych geografickych pojmd. Dospél k zavéru, ze podil poj-
mU spole¢né uvedenych ve viech zkoumanych fadach ucebnic je pouze 10 % (s. 121).
K obdobnym hodnotdm dospéli v pfipadé ucebnic dé&jepisu Klapko (2006) a Manak
(2006).

Zastoupeni jednotlivych obrazovych komponent v u¢ebnicich dé&jepisu zjistoval Novot-
ny (2007), v ucebnicich pfirodopisu Hrabi (2006). V obou pfipadech je mozné kon-
statovat, Ze z hlediska obrazovych komponent ve zkoumanych ucebnicich prevlddaji
fotografie a obrazky, ostatni druhy vizualnich informaci (mapy, schémata, tabulky, gra-
fy aj.) se vyskytuji spiSe ojedinéle.

Janik (2006b) na zékladé obsahové analyzy 5 u€ebnic zemépisu upozornil, Ze se u¢eb-
nice vzdjemné odlisuji také ,,v mife konstruktivismu, ktery se do nich dostal" a v tom,
«jakym jazykem jsou napsdny". Studie poukazuje na problematickou tlohu autorl
ucebnic, nebot autofi maji za ukol vybalancovat , ohled na moznosti Zakova porozu-
méni*” s ,ohledem na spravnost didaktického ztvdrnéni urcitého obsahu vici oboru”
(s. 41).

Problematika didaktického ztvarnéni ucebnic je zohlednéna také v obsahovych analy-
zach tykajicich se uloh uvedenych v u¢ebnicich. Vrdnova (2005ab) analyzovala u¢ebni
ulohy v 12 pracovnich sesitech k u¢ebnicim pfirodopisu. Zjistila, Ze nejvice jsou zastou-
peny nejméné ndrocné ukoly, které vyzaduji pamétni reprodukci poznatkd a jedno-

duché myslenkové operace. Naopak obtiznéjsi ukoly jsou zastoupeny jen ojedinéle
(Vranovd 2004b, s. 64).

Jezkovd (2007) zkoumala soulad uéebnic s pozadavky Ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani a Spole¢ného Evropského referenéniho ramce
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pro jazyky. Vyzkumny vzorek predstavovala jedna rada u¢ebnic némeckého jazyka.
Zjistila, ze ,,zkoumany soubor ucebnic odpovidd poZadavkim na vyuku cizim jazy-
kim stanovenym v Evropském referencnim rdmci pro jazyky. Mira tohoto souladu je
vSak riznd. Zkoumané ucebnice odpovidaly v sledovanych oblastech vice Rdmci neZ
RVP ZV* (s. 10-11).

Cilem vyzkumu Skachové (2005) bylo porovnat zastoupeni tématu Evropa v uéebni-
cich vlastivédy z 6 ¢eskych a 7 francouzskych vydavatelstvi. Z analyzy vyplynulo, Ze
,obraz Evropy je v ucebnicich vlastivédy pro ceskou primdrni Skolu znacné roztristé-
ny“ a ucebnice kladou diraz zejména na faktografické znalosti o jednotlivych zemich
(s. 147).

Bar3a et al. (2002) analyzovali 154 ucebnic pro zékladni Skoly z hlediska jejich pFinost
pro napliiovani cilt interkulturni vychovy. Vyzkum naznacil, ze ,...vétSina ucebnic
reprezentuje monokulturni pohled na svét, tzn., popisuje Zivot z pohledu pfislusnika
majoritni spolecnosti (socidlné zabezpeceného kfestana nebo ateisty ceské ndrodnos-
ti, heterosexudla). Ucebnice jen zfidka nabizeji informace o riiznych svétech a pro-
stfedich” (s. 7). Ukdzalo se také, Ze prevazna cast ucebnic nevyjadfuje stereotypni
postoje a nepodnécuije k intoleranci.

Novéjsi studie se vénuji genderové korektnosti u€ebnic. Kubrickd (2006) na zédkla-
dé obsahové analyzy jedné ucebnice anglického jazyka konstatovala, Zze genderova
korektnost je v této ucebnici do zna¢né miry zohlednéna (s. 111). Ke zcela opaénému
zjisténi dospéla Hardmann-Matouskova (2004), jez analyzovala tfi ucelené fady uceb-
nic ob¢anské vychovy. Autorka upozornila, Ze ,,...ve vsech ucebnicich (v nékterych
méné, v nékterych vice) chybi Zensky prvek* (s. 12).

Specifickou kategorii obsahovych analyz u¢ebnic tvofi analyzy jejich didaktické vyba-
venosti (expertni posouzeni pfitomnosti 36 strukturnich prvkd ucebnice). Tyto analyzy
naznacuji, Zze didaktickd vybavenost soucasnych ucebnic je vyssi, nez didakticka vyba-
venost ucebnic v 80. letech 20. stol. V pfipadé ucebnic zemépisu to potvrzuji vyzkumy
Janouskové (2008) a Weinhofera a Novédka (2008), pro ugebnice chemie vyzkumy
Banyra (2005) a pro ucebnice pfirodopisu JGvové (2006).

Pomérné casto je zkoumdna obtiznost textu ucebnic (nejc¢astéji pomoci vzorce).
Vysledné hodnoty obtiZnosti textu ucebnic jednak potvrzuji, Ze se u¢ebnice od sebe
navzdjem odliSuji a jednak také dokazuji, Ze hodnoty obtiznosti textu ucebnic jsou
pomérné vzdédleny od hodnot doporuéenych pro zéky urcitého véku. K témto zavérim
dospéli za utebnice zemépisu Janouskova (2008), za ucebnice déjepisu Greger (2005)
a Klapko (2006), za ucebnice pfirodopisu Hrabi (2007a, 2008) a za utebnice chemie
Banyr (2005).

Dil¢i kritéria hodnoceni a porovnévéni kvality u€ebnic jednotlivych vyucovacich pred-
métd navrhli pro u¢ebnice déjepisu Klapko (2006) a Manék (2006), a pro ucebnice
némeckého jazyka Janikova (2007) a Jezkova (2007, 2008). Validita a reliabilita téchto
kritérii nicméné nejsou ovéfeny rozsahlejsim pedagogickym vyzkumem.
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4.1.2 Realizované kurikulum

Na vztah mezi projektovanym a realizovanym kurikulem télesné vychovy se zamérili
Muzik a Janik (2007). Cilem jejich studie bylo porovnat kurikuldrni zdméry télesné
vychovy s praktickou realizaci télesné vychovy na skolach z pohledu absolventt zaklad-
nich Skol. Ve vyzkumu byla pouZita metoda obsahové analyzy projektovaného kuri-
kula a dale dotaznikové Setfeni provedené na vybé&rovém souboru studentd 1. ro¢niku
stfednich Skol, tj. Cerstvych absolventl zakladni Skoly. Vysledky naznacuiji, Ze existuje
nesoulad mezi kurikuldrnimi poZzadavky a pedagogickou praxi.

Doulik a Skoda (2008) zjistovali, jak odligné jsou drovné oéekavanych vystupd dosa-
hovanych v ramci vyuky realizované podle réiznych vzdélavacich programd. Uroven
téchto vystupl byla sledovana ve skuping 83 zékd 5. ro¢niku ZS vzdéladvanych podle
vzdélavaciho programu Zakladni $kola, dale ve skupiné zdkd 5. ro¢niku vzdélavanych
podle alternativniho vzdéldvaciho programu Zacit spolu. Ziskané vysledky poukazuji
na to, Ze modely fizeni u¢ebni ¢innosti zékd pouZzivané v redlném eduka¢nim procesu
byly analogické u obou zkoumanych skupin zak( a pravdépodobné se blizily spise
tradi¢nimu transmisivné-instruktivnimu modelu, ktery se uplatiiuje v tradi¢ni Skole pfi
hromadné vyuce (s. 105).

Muzikova (2006) zjistovala, zda 3koly pIni pozadavky vychovy ke zdravi dle Standardu
zakladniho vzdélavani. Na zakladé vyhodnoceni dotazniku z 536 kol dospéla k témto
zavérim: a) Vétsina Skol neplni v potfebné mife pozadavky na vychovu ke zdravi; b)
pouze na 13 % zkoumanych skol plsobi aprobovany ucitel pro obor rodinna vychova.
Jen pétina 3kol je dobfe vybavena didaktickymi pomuickami pro vychovu ke zdravi
(s. 100).

Realiza¢ni forma kurikula vychovy ke zdravi je pfedmétem pozornosti vyzkumu Maré-
dové (2007). Autorka provadéla v letech 2004-2006 dotaznikové Setfeni doplnéné
rozhovory, jehoz cilem bylo ziskat informace o vyuce zamérené na vychovu ke zdravi
v sou¢asném zékladnim vzdélavani — a to z pozice ucitelll 1. i 2. stupné zékladni skoly.
Z vypovédi respondentd (380 vyucuijicich 1. stupné ZS; 417 vyutuijicich rodinné vycho-
vy) je patrné, Ze ,...na otdzku, ktery tematicky okruh z oblasti vychovy ke zdravi
Zdky nejvice zajimd, pfevdznd vétsina uciteltl (76 % dotdzanych) uvedla téma rodin-
né a sexudlni vychovy. ... Sami ucitelé vsak toto téma do vyuky zafazuji s urcitymi
zdbranami a v celkovém vyhodnoceni vyzkumu se dostalo na pozici tématu nejméné
oblibeného” (s. 240).

Sikorova (2004) se pokusila popsat roli u¢itelt pfi vybéru ué¢ebnic priméarnich a sekun-
darnich skol v Moravskoslezském kraji. Pomoci dotaznik(l ziskanych od 784 ucitelC
autorka zjistila, ze zkoumani ucitelé se podileli na vybéru 73 % ucebnic, se kterymi
pracovali v daném 3kolnim roce. Potvrdila se hypotéza o vztahu mezi moznosti u¢i-
tele vybirat u¢ebnici pro svou vyuku a spokojenosti s touto ucebnici. Respondenti
ddle posuzovali ddlezitost 40 kritérii pro hodnoceni u¢ebnic pfi jejich vybéru. Autorka
pomoci shlukové analyzy zjistila, Ze nejvyznamnéjsimi vlastnostmi ucebnic byla pro
ucitele prehlednost u¢ebnice, pfimérend obtiznost a rozsah uciva a odbornd sprdvnost
prezentovanych poznatkl. Preference kritérii pfitom nezdvisela na typu Skoly, délce
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praxe ucitele, vyu¢ovacim predmétu ani aprobovanosti ucitele pro vyu¢ovaci predmét.
Na zékladé zjisténych kritérii vybéru ucebnic z pohledu u¢iteld navrhla Sikorové (2007)
vieobecna kritéria pro vybér ucebnic.

Cilem vyzkumu Hudecové (2001) bylo zjistit, jaké u€ebnice jsou vyuzivany ve vyuce
déjepisu. Vyzkumné Setfeni realizovala formou dotazniku na vyzkumném vzorku 224
ucitelG. Dospéla ke zjisténi, Ze utitelé nevyuZivaji rovnomérné celou nabidku u¢ebnic
na naSem trhu. Naprostd vétSina uciteld pouZzivd ucebnice déjepisu z nakladatelstvi
Prace a Scientia, ostatni tituly u¢ebnic v dobé realizace vyzkumu nebyly takika pouzi-
vany (s. 335).

Obdobny vyzkum realizovali také Knecht a Weinhofer (2006). Cilem bylo zjistit, kte-
ré konkrétni u¢ebnice jsou vyuzivany ve vyuce zemépisu Ceské republiky na zkou-
manych zdkladnich 3koldch a pfi jakych ¢innostech je ucitelé vyuzivaji. Autofi pouZili
dotaznik, ktery vyplnilo 53 ucitel zékladnich Skol v Jihomoravském kraji. Autofi uva-
déji, Ze ucitelé vyuzivali nejvice ucebnice z nakladatelstvi SPN a Fortuna. Potvrdili také
drivéjsi zavér Hudecové (2001). Autofi uvadéji, ze ,...nabidka ucebnic neni zkou-
manymi uciteli rovnomérné vyuZivdna. Vydavatelstvi ucebnic regiondlniho zemépisu
CR i ucebnic socidlniho zemépisu maji z hlediska jejich zastoupeni na zkoumanych
Skoldch takrka shodné poradi. To naznacuje, Ze ucitelé zfejmé maji tendenci nakupo-
vat ucebnice pokud mozZno od jednoho vydavatele” (Knecht, Weinhofer 2006, s. 5).
VEtsiné oslovenych uciteld slouzi u¢ebnice jako opora pfi planovéni a realizaci vyuky
(ve vyuce zejména pfi zaddvani ukold pro zaky).

Sikorova (2002) zkoumala, jakym zptsobem ucitelé ¢eského jazyka na 1. a 2. stupni
ZS pracuji s u¢ivem prezentovanym v uéebnici. Zjistovalo se: a) zda ucivo prezentuiji
ve shodé s ucebnici nebo zda ho upravuiji; b) které konkrétni zpisoby modifikace uciva
ucitelé vyuzivaji a v jaké mite. Vyzkum uskutecnila prostfednictvim dotazniku na vzor-
ku 110 ucitelG. Vyzkum ukazal, Ze ,ucebnice je skutecné velmi intenzivné vyuZiva-
nym materidlem pro vybér uciva u 87 % ucitel(l. Z dalsich kurikuldrnich materidli jsou
velmi vyuZivdny ucebni osnovy (76 % respondentu) a tematické plany (63 %). Ucivo
prezentované v zdkladni ucebnici ucitelim nevyhovuje, doplriuji ho (nebo nahrazuji)
predevsim ucivem z jinych (zejména paralelnich) ucebnic a poznatky z odborné lite-
ratury a casopist. Ucitelé neprezentuji Zakim ucivo v podobé predloZzené v ucebnici,
ale vyznamnym zplsobem ho méni, upravuji pro vyuZiti ve vyuce. Nejcastéji ucivo
upravuji tak, aby bylo pro Zaky srozumitelné;si, zajimavéjsi a prehlednéjsi* (s. 6).

Sikorova a Cervenkova (2007) zkoumaly, jakou roli zastavaji uéebnice a jiné textové
materidly pfi uéeni a vyu€ovani na vybranych ZS a gymnéziich v Ostravé z hlediska
délky a frekvence jejich pouZivani ve vyuce a zda je tato role zavisld na stupni Skoly
a vyucovaném predmétu. Autorky uskutecnily pozorovdni 83 ucitelll, a to v obdo-
bi 2001-2006. Celkem bylo pozorovdno a vyhodnoceno 276 vyucovacich hodin
v 18 vyucovacich predmétech. Zaci strdvili tém&F ¢tvrtinu vyucovaciho €asu viech
hodin praci s textem (14,2 % s ucebnici — ve vyucovaci hodiné se pracovalo s u¢ebni-
ci primérné 6,4 minuty). , Vyznamné odlisnosti se projevily v délce a uZivani textu
v jednotlivych vyuclovacich pfedmétech” (s. 11).
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Janik, Najvarovd, Najvar a PiSovd (2007) zjistovali prostrednictvim analyzy videozdzna-
m& 62 vyucovacich hodin fyziky na 2. stupni ZS jaké didaktické prostfedky a média se
uplatiiuji ve vyuce fyziky a v jakém ¢asovém zastoupeni. Déle se snaZili zjistit, v jakych
vyukovych fazich a formdach jsou rizné didaktické prostfedky a média uplatihiovany
a jakou roli hraje ve zkoumanych vyucovacich hodindch ucebnice. Autofi uvadéji:

.UCcebnice se objevila v poloviné analyzovanych hodin” (s. 82). ... ,Priblizné kolem
6 minut primérné vyucovaci hodiny je vénovdno prdci s textem, z toho ucebnice/
cvicebnice (3:06 minut) a pracovni list (3:02 minut)” (s. 88). ... ,Ucebnice ve vyuce

funguji predevsim jako zdroj prikladi a informaci, které byly hlasité predcitany, opi-
sovdny nebo diktovdny. Ucitelé ddvali jasné pokyny, kterou cdst textu Cist, kde pasdz
nalézt, a co s ni ddle provést. Aktivni prdci s textem ucitelé po Zdcich nevyZadovali”
(s. 96). K obdobnym vysledkiim dospély v pfipadé vyuky zemépisu Hiibelovd, Naj-
varovd a Chdrovd (2008). Autorky na zdkladé systematické analyzy videozdznami
50 vyucovacich hodin k tématu ,, pfirodni podminky Ceské republiky” zjistily, Ze zna¢-
nd ¢ast analyzovanych vyuc¢ovacich hodin se odehravala bez vyuziti médii. Ucebnice
vyuzivali utitelé pouze v sedmi hodindch z celkového souboru 50 vyucovacich hodin
a fungovaly predevsim jako zdroj informaci, které byly pred¢itany nebo opisovany.

Hofer (2005) zjistoval, jakym zplsobem se pracuje s ucebnici ve vyuce fyziky.
Vyzkumnou metodou byl dotaznik rozddvany ¢eskou $kolni inspekci. Vyzkumny vzo-
rek predstavovalo 6408 zak(. Vyzkum naznacil, Ze ¢innostem s ucebnici fyziky ve
vyuce dominuje fedeni uloh z ucebnice. 8 % respondentll odpovédélo, Ze v hodinach
fyziky Zadnou ucebnici nepouziva. Samostatnd prdce s ucebnici md sestupny charakter
se vzrhstajicim vékem zaka.

Vyzkumy vyuky provedené v poslednich letech naznacuji, Ze ve skolach dochazi k rela-
tivnimu poklesu celkové kvality vyuky, a to zejména v jeji obsahové dimenzi. Tento
mi u¢ebnimi tlohami. Podle Stecha (2005) se problémem stal ,...pokles dirazu na
pojmovou prdci zaku. Nékde v podobé pretrvdvdni povrchnich ,uloh’ pfeddvajicich
pro Zdky mrtvé pojmy ci strukturdini koncepty, jinde v podobé ustupu kognitivni
dimenze ucebnich cCinnosti ve prospéch vyrazové hry" (s. 9).

Ve vyzkumech PraZské skupiny $kolni etnografie se poukazuje na problém, ktery by-
chom mohli pojmenovat jako obsahové vyprazdiiovani Skolniho uceni. Viktorova
(2004) k tomu uvadi: , Pred deseti lety jsme se setkdvali béZzné s odkazy na ucebni
ldtku a jeji kvality, jak v rozhovorech, tak textech déti: bavil mé déjepis, zemépis mi
moc nesel, zhorsil jsem se hlavné v matematice, fyziku budu jesté hodné potrebo-
vat. U soucasnych déti je nachdzime madlo, obcas je zaznamendme v rozhovorech.
Také v dotazniku déti vyjadruji pokles zdjmu o vyuclovaci pfedméty a jejich vliv na
budoucnost a dalsi Zivot povazuji za mnohem méné vyznamny. MizZeme misty mluvit
o cdstecném vyprdzdnéni Skoly v jejim kognitivnim pojeti” (s. 393).

Slavik (2005) srovnanim vysledkd vyzkumd z let 1989-1992 a 1999-2000 doklada,
Ze v poslednich deseti letech doslo k oslabeni objemu odborné komunikace ve vyuce
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vytvarné vychové. ,...Pfi podrobnéjsim pohledu na obsah komunikace ve druhém
vyzkumu (1999-2000) oproti vyzkumu prvnimu (1989-1992) je odbornd hodnotici
strdnka komunikace zejména na zdkladni skole ,nahrazena’ hlasitymi rozhovory mezi
Zdky o jejich vlastnich problémech. ... Tato komunikace se nezfidka vymykd ze zdmé-
ru ucitele...” (s. 33).

Vyse naznaceny problém souvisi zejména s povahou uciva a ucebnich uloh. Ty se
samoziejmé predmét od predmétu odlisuji, nicméné napr. za oblast prirodovédného
vzdélavani bylo ve videostudii TIMSS 1999 shledédno, Ze ucivo je ndro¢né, hutné, teo-
retické, organizované kolem fakt( a definici, a Ze mensi dliraz je kladen na vytvéreni
vazeb mezi pojmy (Roth et al. 2006).

4.1.3 Kurikulum z pohledu feditelt, ucitelti a zaka

Poldchové (2003) zkoumala u zdk( a uciteld preference jednotlivych témat a tema-
tickych oblasti uciva v technické vychové. Rozdily v preferencich zjistovala pomoci
g-metodologie na vzorku 24 ucitell a 175 Z4kd. Poukdzala na skute¢nost, Ze Z&ci
preferuji jind témata a tematické oblasti, nez ucitelé. Nejvétsi rozdily mezi preferen-
cemi tematickych oblasti u ucitel(l a zakd jsou u , Prdce s fotoapardtem a kamerou”
a ,Prdce s technickymi materidly " (s. 5).

Hudecovd (2001) zjistovala nazory uciteld na jimi pouZivané ucebnice déjepisu.
Pomoci dotazniku na vzorku 224 uciteld dospéla ke zjisténi, ze ucitelé neméli vici
tila u¢ebnice z nakladatelstvi Prace a Scientia, u¢ebnice z ostatnich nakladatelstvi byly
ve zkoumaném vzorku zastoupeny minimédlné.

Cilem vyzkumu Hrabi (2007b) bylo zjistit nazory ucitelt a Zakd na ucebnice pfirodo-
pisu. Autorka pouZila dotaznik, ktery ziskala od 1240 zakd a 22 ucitelG. Na zakladé
vyhodnoceni zdkovského dotazniku je mozné konstatovat, Ze se v ucebnicich vysky-
tuji z pohledu zakl také velmi neoblibend témata. Ukdzalo se také, ze ,...problémy
Zdkum délalo pochopeni nékterych graf(i a schémat” (s. 31). Odpovédi v ucitelském
dotazniku naznaduiji, Ze , ndzory uciteli na ucebnice pfirodopisu pro 6. az 9. ro¢nik Z$
nejsou shodné, ponévadz v soucasné dobé se vyucuje podle ucebnic riiznych nakla-
datelstvi, kde jednotlivé tematické celky jsou odlisné zpracovdny nejen co do jejich
délky, ale také co do obtiznosti text(l a rovnéz grafického zpracovani” (s. 31).

Hodnoceni u¢ebnic z pohledu ucitelt zjistovali také Knecht a Weinhofer (2006). Cilem
vyzkumné sondy bylo zjistit, jak ucitelé hodnoti u¢ebnice zemépisu. Prostfednictvim
dotazniku bylo osloveno 53 uciteld zékladnich Skol v Jihomoravském kraji. Vysled-
ky ukazuji, Ze nejdulezitéjsi slozkou hodnoceni u¢ebnic ze strany zkoumanych uciteld
jsou verbalni komponenty. Osloveni ucitelé hodnotili na u¢ebnicich srozumitelnost,
mnozstvi vykladového textu, ndzornost a také zajimavost a praktickou aplikovatelnost
uciva. Pokud bychom oslovené ucitele postavili do role osob, jez rozhoduji o nédkupu
novych u¢ebnic zemé&pisu, na prvnim misté by na u¢ebnici vyzadovali, aby byla ndzor-
nd, srozumitelnd a aby méla obsah orientovany na Zivot (s. 15).
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Rozdily ve vSeobecném hodnoceni riznych uéebnic fyziky z pohledu zéki nazna-
¢il Hofer (2005). Autor zjistoval doporuceni zakd ke zlep3eni ucebnice fyziky, kterou
pouzivaji ve Skole. 6408 zakll v dotazniku uvedlo, Ze by se mély zlepsit zejména grafic-
ké &asti ucebnic (obrazky, pestrost, fotografie), obsahové stranka (lep3i vysvétleni uci-
va, praktické pouZiti u¢iva, ndvody k pokustim, zkrétit ¢lanky, neucit nékteré véci atd.)
a vnéjsi pohled na ucebnice (hezky vzhled, u¢ebnice by neméla byt tézka a odrend).

Nazory zakd na ucebnice zemépisu zjistoval Knecht (2006). Rozhovor s 54 Ziky
naznacil, ze ,,...hlavnim kritériem hodnoceni ucebnic je pro Zdky kvalita zpracovani
graficky zpracovand, neznamend to, Ze by ji Zak dal automaticky prednost, pokud by
v ni bylo ucivo zpracovédno na nizké trovni. Zaci zadaji strucny, ndzorny, srozumitelny
a zajimavy obsah. Idedlni ucebnice z hlediska Zdaki by méla obsahovat vétsi mnoZstvi
obrazovych komponent a méné textu. Obrazové komponenty by nemély obsahovat
pouze fotografie, ale kresby, mapy, grafy, schémata a tabulky. Text by mél byt zajima-
vy, srozumitelny a ndzorny, mélo by v ném byt oddéleno zdkladni ucivo. Nemélo by
chybét shrnuti — tedy to, co se Zak zpravidla uci na posledni chvili” (s. 94).

Cilem vyzkumu Knechta (2008) bylo zjistit, na zdkladé jakych kritérii Zaci hodnoti
texty v u€ebnicich. Z4ci se méli v dotazniku vyjadfovat k jednotlivym ukdzkdm u¢ebni-
covych textl, které se tykaly vykladu urcitych geografickych pojmd. Vyzkumny vzorek
tvoftilo 52 z&kd. Zkoumani Zaci hodnotili jednotlivé texty odlisné. VétSinou hodnotili
pozitivné takové texty, které byly z jejich pohledu srozumitelné, stru¢né a doplnéné
ndzornymi pfiklady (s. 22).

4.1.4 Implementace kurikula

Empirické vyzkumy provedené v poslednich letech poukazuji na fadu problém0 spo-
jenych se zavddénim (implementaci) kurikula do Skol. Jedna se zejména o problema-
tickou uroven informovanosti uciteld o probihajici kurikuldrni reformé a jejich Sirsich
souvislostech; o prevladajici pocit celkové spokojenosti se sou¢asnym stavem Skolniho
vzdéldvéni; o rezervované postoje ¢i rezistenci ucitel(l viici zméné apod.

Vzhledem k tomu, Ze ucitelé jsou povazovani za klicové aktéry probihajici kurikularni
reformy, je zajimavé sledovat, jak jsou ucitelé s touto problematikou obeznameni
a jaké postoje k ni zaujimaji. Mandk (2005) dospél formou dotaznikového Setreni
mezi 78 uciteli k poznatku, Ze ,,...ucitelé nejsou dostatecné obezndmeni s probihajici
reformou skoly. Procento ucitelti, ktefi maji nedostatecné védomosti o Rdmcovém
vzdéldvacim programu (20,5 %), ktery maji realizovat, je zardZejici, pfitom néktefi jej
dokonce posuzuji negativné (16,6 %) (Mandk 2005, s. 192).

Beran, Mares$ a Jezek (2007) identifikovali v dotaznikovém Setfeni mezi 731 respon-
denty (uciteli) rezervované postoje uciteld k vytvareni skolnich vzdélavacich progra-
muU. Autofi k tomu uvdadéji: ,...vysledky ukazuji velké obavy ucitelti v souvislosti se
SVP v obecné roviné (obavy ze zvlddnuti toho vseho). ...postoj k SVP jako problému
nesouvisi s délkou praxe uciteld, ani s délkou praxe na konkrétni skole. ...mezi uciteli
riznych pfedméti se jako statisticky vyznamné ukdzaly rozdily v ndzorech na hleddni
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mezipfedmétovych vztahd, kdy nejvétsi problém v této oblasti spatruji ucitelé che-
mie. Dal$i rozdily mezi uciteli jednotlivych pfedméti se tykaly zaclenéni projektové-
ho vyucovdni do vlastniho pfedmétu. Urcité obavy z projektového vyucovdni projevili
ucitelé chemie, tésné je ndsleduji ucitelé fyziky a pfirodovédci. Statisticky vyznamné
rozdily mezi uciteli jednotlivych pfedméti se ukdzaly i v ndzorech na vyuZiti vyuky
na pocitaci ve vlastnim pfedmeétu. Integrace informacnich technologii vzbuzuje nejvic
otdzek u uciteld hudebni vychovy, télesné vychovy..." (Beran, Mares, Jezek 2007,
s. 127).

Kosikova a Holetkovd (2007) zkoumaly na vzorku 56 uciteld pomoci tfi otevienych
otazek jejich postoje k realizaci kurikularni reformy. Autorky dospély k zavéru, ze
. ---Ucitelé chdpou nutnost nékterych kurikuldrnich zmén, tyto zmény vidi predevsim
v novém, cinnostnim pojeti vyucovaciho procesu. Uvedené skutecnosti vyjadiuji
v posunu roli od autoritativniho ucitele k uciteli partnerovi, uciteli koordindtorovi,
uciteli manazerovi. S tim souvisi i hleddni nového pojeti hodnoceni, snaha o rozvi-
jeni Zdkovskych hodnoticich a sebehodnoticich aktivit. VétSina ucitel( analyzujicich
aktudini pedagogické a didaktické otdzky dochdzi k zdvéru, Ze jejich role nespocivd
v pfeddvéani uciva, ale v rozvijeni Zakovskych kompetenci — a v souvislosti s tim se
zamysleji nad didaktickou strategii vyucovaciho procesu. Nejméné se ucitelé ztotoz-
nili s tvorbou $kolnich vzdéldvacich programd, jsou pfesvédcleni, Ze Zddouci zmény
ve vzdélavani neprindsi formdlni transformace rdmcového vzdéldvaciho programu do
nového skolniho dokumentu” (Kosikovd, Hole¢kova 2007, s. 9).

Urbanek a Wernerovd (2008) zkoumali, jak se z pohledu ucitel a studenti ucitelstvi
projevuji prvni kroky realizace kurikularni reformy v realité zakladni $koly. Setteni se
zG&astnilo 95 student( ucitelstvi druhého stupné ZS, pouzit byl autorsky konstruovany
dotaznik (patnact zjistovacich polozek, vétsinou polootevienych, otevienych a ska-
lovych). Ukazalo se, ,...Ze fakulty pfipravujici ucitele jen velmi obtizné reaguji na
promény Skoly a realitu jeji prdce. Vedle tohoto nedostatku v pripravné fdzi ucitelské-
ho vzdélavani Ize ovsem nejvétsi deficit spatfovat v naprosto nedostacujicim dal$im
vzdélavani uciteld, kterému chybi systémovy pristup, struktura a cilené smérovani.
Ucitele se v zdkladnim skolstvi nepodarilo ve své vétsiné o uZitecnosti zmén presvéd-
¢it, vysvétlit smysl reformy, a zejména je kvalitnim zptisobem pfipravit na tvorbu SVP
a na fadu zmén s tim souvisejicich. ... Domnivdme se proto, Ze nejvyznamnéjsim
nedostatkem tvorby a implementace skolnich vzdéldvacich programd do Zivota Skoly
je nedostatecnd podpora Skol a chybéjici investice do osoby ucitele. ... Ukazuje se
také, Ze studentim ucitelstvi neni zcela jasnd ani podstata zmény a primdrné ji vni-
maji v oblasti prostredkd (organizacni formy, metody), nikoliv v cilovych kategoriich
a v obsahu vyucovani. ... Nase Setreni odkrylo védomostni deficity u budoucich uci-
tel(i v oblasti teoretické pripravy” (Urbdnek, Wernerova 2008, s. 223).

Strakovd (2007) dospéla na zékladé svych i dalSich vyzkum k zavéru, Ze pfevlada pocit
spokojenosti s Grovni $kolniho vzdélavani v Ceské republice, nicméné urcité problémy
se objevuji: ,...zhruba 50 % uciteld a 60 % rediteld kurikuldrni reformu vitd ... vét-
sina uciteld, Feditel(i i rodicti zaka ZS je se soucasnym stavem na $koldch spokojena
...vyraznou zménu uciva ocekdvd v souvislosti s kurikuldrni reformou tretina uciteld,
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vyraznou zménu vyukovych metod méné nez polovina. 86 % dotdzanych reditel(i se
domnivalo, Ze diky reformé budou mit vedeni skoly trvale vice prdce a témér 70 %
z nich se také domnivd, Ze reforma neni dobre pripravena” (Strakovd 2007, s. 32).

Cerny (2007) zkoumal percepci budoucnosti $koly a vzdélavani z pohledu zastup-
ct Skolského managementu. Na zékladé dotazniku od 76 Feditell, zdstupct feditell
a ucitell poukdzal na jejich vysokou nejistotu ohledné sméfovéni budouciho vyvoje
Skoly. Upozornil, ,Ze 55 % respondentii se obdva krizového scéndre vyvoje souviseji-
ciho s odlivem lidi z ucitelské profese.” (s. 63) Zjistoval také, jaké znalosti, dovednosti,
postoje a hodnoty by méla Skola budoucnosti z pohledu respondentt rozvijet. Jde
zejména o tyto faktory: 1. faktor zékladl pro dalsi studium (naucit se ucit), kompeten-
ce k fizeni vlastniho u¢eni, umét logicky myslet, byt samostatny a umét se rozhodovat,
2. chut a motivace do dal3iho studia (faktor tvoreny jedinou polozkou), 3. faktor etic-
kych postojli a mordlniho usuzovéni: rozvoj etickych postoji a mordlniho usuzovani,
kladny postoj k ¢eské historii, ndrodu a jeho hodnotdm, vychova pro trvale udrzitelny
rozvoj (ekologickd vychova) a 4. faktor slusného chovani a dobrého ob¢anstvi: zdvo-
filost, slusné chovdni, byt dobrym obc¢anem (zodpovédnost za véci verejné). Nejmensi
ddraz byl naopak kladen na znalosti a dovednosti tésné spjaté s konkrétnimi vyucova-
cimi pfedméty (s. 65).

Dolezalova (2007) si kladla za cil zjistit nazory uciteld na nové ukoly, vyplyvajici
z kurikularni reformy. Pomoci dotazniku, pozorovani a rozhovorl na vzorku 88 ucitell
a tediteld ZS dospéla k tomuto zjisténi: , Ucitelé jednoznacné hodnoti kol vytvorit
SVP jako velmi zatézujici, neboft je dle jejich ndzoru predevsim Easové a energeticky
ndrocny." , Pro ucitele mdlotridnich skol byl zatéZujici také proto, Ze je jich mdlo
v ucitelském sboru a na kazdého pripadne velky dil prdce” (s. 191). , Z hlediska pri-
nosu tvorby SVP respondenti nejcastéji uvddéli, Ze je ptivddi k zamysleni nad vlastni
vyukou nebo vyukou vibec, nad souvislostmi v ucivu, nad metodami, k prohloubeni
pozndni* (s. 192). Zkoumani ucitelé si byli védomi skutecnosti, Ze bude v jejich pfipadé
treba zménit predevsim zplsoby hodnoceni, formy a metody prace, strukturu osnov,
spolupréci s rodi¢i, vice chvalit Zaky i spolupracovniky (s. 194).

Jsou k dispozici také vyzkumy zjistujici ndzory feditelli Skol a uciteld na kurikulum jed-
notlivych vyucovacich predmétd. Cilem vyzkumu Muzikové (2008) bylo posoudit pfi-
pravenost ¢eského zakladniho Skolstvi na realizaci vychovy ke zdravi dle novych kuri-
kularnich pozadavkd. Predmétem analyzy byly ndzory 532 feditelt ¢eskych zdkladnich
Skol, ktefi se v dotazniku vyjadfovali k dosavadni urovni realizace vychovy ke zdravi
v zdkladnim 3kolstvi. Vysledky dokumentuji nesoulad mezi projektovou a realiza¢ni
urovni vychovy ke zdravi; poukazuji na nejasnosti v tom, jak vychovu ke zdravi ve
Skolach implementovat; potvrzuji, Ze status vychovy ke zdravi je ve 3kolni praxi rela-
tivné nizky, coz nekoresponduje s diirazem, jaky je této oblasti pfipisovdn pfisluSnymi
kurikuldrnimi dokumenty (s. 131).

4.2 Nalezy vyzkumu vyuky

Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (2001) se problematice vyuky
vénuje v kapitoldch Zména cilii a obsahti vzdélavani, kdyz mezi doporucenimi uva-
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di, Ze je tfeba ,...uplatnit nové formy aktivni vyuky, zejména projektovou vyuku*
(s. 39).

V kapitole Zdkladni vzdéldvani je explicitné uvedeno: ,Zmény v pojeti vyucovdni na
2. stupni zdkladniho vzdéldvani znamenaji predevsim dusledny posun od predava-
ni , hotovych" poznatki — systémd, prehledd a hodnot ke zpisobim jejich hledd-
ni a nalézani, od prevazujici dominantni role ucitele jako zprostredkovatele uciva
k vyuZiti prirozené aktivity Zdkd. ... Pro ucitele to znamend prekonat univerzadlni
schéma vyucovaciho procesu a neménné struktury vyucovaci hodiny i metod pra-
ce, pfehodnocovat ndhled na efektivni a neefektivni vyuZiti vyucovaciho Casu* atp.
(s. 49). Na druhém stupni je zejména tfeba ,...ménit klima ve tfiddch, zptisoby moti-
vace Zak, hledat a ovérovat aktivizujici metody a formy vyucovani..." (s. 50).

Pedagogicky vyzkum reflektuje napliovani téchto pozadavkl svou zamérenosti na
vybrané dil¢i aspekty procesli vyu€ovdni a uceni. Vyzkumné nélezy prezentované v té-
to kapitole se vztahuji k nékterym z téchto aspektli. Pozornost je vénovdna kvalité
komunikace ve vyuce (4.2.1), vyuZivani vyukovych metod a organiza¢nich forem pré-
ce (4.2.2), specifickym znalostem a dovednostem zaka, rozvijeni mysleni zaka a pro-
blematice strategii u¢eni (4.2.3), problematice genderu (4.2.4) a dalsim specifickym
tématdm leZicim mimo predchozi oblasti (4.2.5).

Jeden z klicovych problémd Uzce spojenych s vyukou predstavuje mira odborné kva-
lifikovanosti u¢itelG. Ta podle udaji z Vyroéni zpravy CSI za rok 2004/2005 dosa-
hovala primérné hodnoty 76 %. Relativné dobfe je persondlné zajisténo vzdélavani
v Ceském jazyce (82,5% kvalifikovanost) a v matematice (81,7 % kvalifikovanost).
Naopak nepfizniva je mira odborné kvalifikovanosti vyucujicich cizich jazykd (68,3 %
némecky jazyk, 54,6 % anglicky jazyk) a predmétd vychovného zaméreni (61,3 %
télesnd vychova, 59,2 % praktické ¢innosti, 58,3 % hudebni vychova, 56,7 % vytvarna
vychova). Ukazuje se, Ze nekvalifikovanost ucitell je problémem, ktery se nepfiznivé
promita do kvality vyuky. Ve Vyro¢ni zpravé CSI za rok 2003/2004 se k tomu uvadi:
.-..porovndni celkového hodnoceni priibéhu vyuky ve viech rocnicich naznacuje, Ze
vys$si kvality dosahli ucitelé, ktefi v plném rozsahu splriovali stanovené podminky
odborné a pedagogické zptsobilosti, nez ucitelé, jejichz kvalifikace témto poZadav-
kiim neodpovidala” (Zprava CSI za rok 2004/2005, s. 11).

4.2.1 Kvalita komunikace ve vyuce

Komunikace ve vyuce je zkoumdna jednak v rozséhlych, ¢asto mezindrodné srovndva-
cich vyzkumech, jednak v ramci mensich projektd, které se ¢asto zaméfuji na vybrané
aspekty komunikace nebo na komunikaci ve vybraném skolnim predmétu.

Podle vyro¢ni zpravy Ceské $kolni inspekce za rok 2003/2004 se ve vyssich ro¢nicich
ZS ,...nedafilo v potfebné mite uplatriovat optimélni proporce mezi edukacni ¢&in-
nosti ucitel(i a vlastni aktivni pozndvaci cinnosti Zdku. Ve sledovanych hodindch stdle
prevazoval stereotypni styl vyuky s dominantnim postavenim ucitele i s jeho castym
negativnim ddsledkem — mensi podporou aktivity a tim i rozvoje védomosti a doved-
nosti 2aki zejména v 5. az 9. ro¢niku* (Zprava CSI za rok 2003/2004, s. 11).
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Podle mezindrodniho vyzkumu videostudie matematiky a pfirodnich véd TIMSS 1999
(Hiebert et al. 2003; Roth et al. 2006), ktery zkoumal metodou zprostfedkovaného
pozorovani vyuku matematiky a pfirodovédnych pfedméti na 100 3koldch v CR, pre-
vazuje v Eeskych hodindch matematiky na 2. stupni ZS verejnd interakce s celou tfidou
(61 % celkového ¢asu z hodiny), naproti tomu relativné malo pracuji Zaci samostatné ¢i
ve skupindch (21 % celkového ¢asu hodiny). Ceské hodiny skérovaly relativng vysoko
v indikdtorech srozumitelnosti a plynulosti hodiny (napf. explicitni formulovani cilG, shr-
novani uciva) a relativné nizko v indikatorech prerusovéni plynulého prib&hu hodiny
(pFerudovdni zvnéjsku, nematematické faze aj.). V Ceské republice prevaZzovaly mate-
matické ulohy zamérené na opakovdni a procvi¢ovéni — ¢esti ucitelé prikladaji velky
vyznam opakovéni uéiva. Vyuku v pfirodovédnych pfedmétech v Ceské republice Ize
charakterizovat jako , poviddni o pfirodovédném ucivu”. Prevazuje interakce s celou
tfidou s dlrazem na obsahovou sprdvnost. Velkd pozornost je vénovdna opakovani,
hodnoceni a zprostfedkovdvani kanonu pfirodovédnych znalosti. Relativné malo ¢asu
mohou Z4ci vénovat individudlni prdci. Charakteristickym rysem ¢eskych hodin je opa-
kovdni a verejné (ustni) zkouseni zakl. V Ceskych hodindch se ¢asto objevuje shrnuti
uciva, které prispiva k jeho vyssi soudrznosti. VSechny hlavni poznatky byly ve vétsiné
¢eskych hodin vyvozovany a podporovany prostfednictvim vicendsobnych vizuélnich
reprezentaci.

Z setreni §kody a Doulika (2002), ktefi metodou dotazniku zkoumali téméF 200 uci-
tel chemie, vyplyvéd, Ze komunikace ve vyuce chemie probihd v roviné ucitel-zak, je
obousmérnd, ucitel se snazi s zaky vést dialog, nepfipousti viak komunikaci mezi zaky.
Individudlni pfistup uplatriuji ucitelé jen v omezené mife, Z&ci jsou ve vyuce nejcastéji
v roli pasivnich recipientd. Ucitelé Zadkdim neumoznuiji participovat na hodnoceni.
Verbalni komunikace ve vyuce fyziky a zemépisu na zakladnich 3koldch byla zkou-
méana v ramci projektu CPV videostudie. Zprostfedkované pozorovédni 62 vyucovacich
hodin fyziky a 50 vyucovacich hodin zemépisu ukdzalo, Ze ucitel vyslovi ve vyucovaci
hodiné v priméru pfiblizné 3estkrat vice slov nez v3ichni zaci dohromady (Janik, Jani-
kovd, Najvar, Najvarovd 2008; Hlbelov4d, Janik, Najvar 2008).

S poznatky o komunikaci ve vyuce vytvarné vychovy nds seznamuji vyzkumy pro-
vedené Slavikem a Smidtovou (2001), ktefi zkoumali celkem 13, resp. 9 tfid ve dvou
fazich vyzkumu s odstupem cca 8 let s cilem analyzovat aktudlni verbalni komunikaci
uciteld a zdka v hodindch vytvarné vychovy. Autofi konstatuji, Ze komunikace ve vyu-
ce vytvarné vychovy , je témér ze tii ctvrtin svého objemu 'ucitelskd’, z jedné tretiny
faktografickd, s velkym podilem bezprostredniho fizeni, pomérné madlo zamérend na
reflexi a kritické uvazovdni* (s. 389).

Sedové (2005) na zakladé kvalitativni analyzy transkriptd z 10 vyu€ovacich hodin vyu-
ky réiznych vyuéovacich predmétl na 2. stupni ZS a ve viceletém gymnéziu zjistila,
Ze vyukové dialogy sledovanych ucitell Ize zaradit na osu, jejimiz krajnimi poly jsou
tzv. iluzivni dialog a intenciondlni dialog. V iluzivnim dialogu klade ucitel Zdkdm uza-
viené a reproduktivni otdzky, kde je pfedem dano, jakou odpovéd chce ucitel slyset.
Z4ci pouze reprodukuji nau¢ené, jejich komunika¢ni aktivita je mald. Tim ucitel vytvafi
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. jakési falesné (iluzivni) zdani dialogu” (s. 372). Intenciondlni dialog je naopak podf¥i-
zen vyukovym cilim — Zaci odpovidaji rozvitéji, ucitel jim na jejich odpovédi poskytuje
zpétnou vazbu; prestoze nékteré odpovédi nesouvisi s u¢ivem, dokdze ucitel dodrzet
tematickou linii. Autorka v zdvéru svého pfispévku uvadi: ,...za vyznamné povaZuji
také obecné zjisténi, Ze vyukovy dialog, tak jak se odehrdvd v Ceskych Skoldch, muizZe
byt namnoze toliko dialogem iluzivnim* (s. 381).

Souhrnem fe¢eno, vyzkumy opakované a dlouhodobé potvrzuji, ze dominantni roli pfi
komunikaci ve vyuce sehravd ucitel. To se projevuje v asymetri¢nosti komunikace, kde
vice pfilezitosti k verbalnim a jinym projeviim pfipada uciteli nez zakam, coz odpovida
rozdéleni roli zak( a uciteld v tradi¢nim modelu Skolni vyuky.

4.2.2 Cinnosti ugitelii ve vyuce, vyuzivani vyukovych metod a forem

V fadé vyzkumdi je pozornost zamérena na ¢innosti uciteld a zakd ve vyuce, na vyu-
kové metody, organiza¢ni formy prace atp. Autofi si nezfidka kladou za cil zmapovat
vyuzivani urcité metody ¢i formy prace ve vyuce, pfipadné prispét k ovérovdni jeji
,efektivnosti”.

Janik (2002) v rdmci mezindrodné srovndvaciho vyzkumu zjistoval, které profesni
aktivity ucitelé v ¢eskych zdkladnich Skoldch provadéji. 156 ucitel(l zdkladnich Skol
z riiznych mist Ceské republiky (dostupny vybér) vypliiovalo dotaznik obsahujici 30
aktivit/¢innosti z oblasti prace ucitele. Respondenti v ném uvdadéli, zda dané aktivity
provddéji , velmi ¢asto”, ,spiSe zfidka" ¢i , nikdy". Autor shrnuje zavéry provedené
studie takto: ,...ucitelé absorbuji nové metodicko-organizacni impulsy spiSe opatr-
né, relativné casto kombinuji ve vyucovdni riizné ucebnice; vyZaduji disciplinu a rdd;
s principem svobody zachdzeji spise zdrZzenlivé; chtéji ze své tridy vytvofit kooperujici
spolecnost, nicméné hry a cviceni pro ,, socidlni uc¢eni” prilis casto neprovddéji; chtéji
spolu s vedenim Skoly a s kolegy rozvijet vlastni skolu; bilaterdlnich projekti a exkurzi
do zahranici se ucastni pouze vyjimecné; ctou pedagogicko-psychologickou literaturu
a odbornou literaturu ke svym predmétim, nicméné clanky pro odborné Casopisy pisi
pouze vyjimecné” (s. 11).

Vyuzivani prvkd konstruktivismu ve vyuce prvouky ve tfetim ro¢niku ZS zkoumala
s vyuzitim pozorovéni Korcova (2007). Vyuka v 16 pozorovanych hodinach nebyla ori-
entovdna na Zaka, nepracovalo se s chybou, dliraz nebyl kladen na konstrukci poznéni
(s. 7).

Efektivnost aplikace programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT)
zkoumala Urbanovskd (2005). Vyzkum vyuZzivajici metod dotazniku a pozorovani vyu-
ky v 38 vyucovacich hodindch a vykazujici znaky experimentalniho designu pfinesl
vysledky, které zpochybriuji efektivnost metod RWCT pro rozvoj kritického mysleni
74kt zptsobem, jak je s nimi pracovédno ve $koldch. Z4ci v experimentalnich skupinach
sice ¢asto vykazovali lepsi vysledky v ochoté vzdjemné komunikovat, v aktivnim zapo-
jeni do vyuky ¢&i v mite kreativity. Zjisténé ,, rozdily jsou vsak mnohdy nepatrné a v nék-
terych aspektech je mozné dokonce kontrolni skupinu hodnotit lépe” (s. 330).
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V rdmci rozsdhlého mezindrodniho dotaznikového 3etfeni k otdzkam historického
védomi dospivajici mlddeze byla provedena sonda do $kolni vyuky déjepisu (Klima
a kol. 2001). V CR se sondy zu&astnilo 1158 studentd stfednich $kol. Z jejich odpovédi
vyplyvd, ze ,...vyuka déjepisu na strednich skoldch v Ceské republice probihd z velké
cdsti formou pasivniho prijimani vykladu ucitele, bez vétsi samostatnosti v prdci stu-
dentd a individudlniho studia ldtky ... zfidka jsou vyuZivdny rizné aktivizujici meto-
dy” (s. 90).

V rdmci mezindrodniho vyzkumu CIVED, kterého se za CR zt¢&astnilo témér 4000 74k
ze 148 ndhodné vybranych zakladnich skol a ktery se kromé zjistovani znalosti a doved-
nosti zak( zaméroval i na nékteré jejich postoje a nazory, se formou dotaznikového
Setfeni mezi uciteli zjistovalo, jak se vyucuje ob&anské vychové v zicastnénych zemich
(Kfizova a kol. 2001). Ukézalo se, Ze ,...nasi ucitelé pouZivaji pri vyuce obcanské
vychovy o néco méné ucebnice a pracovni seSity neZ jejich kolegové v jinych zemich
(na viceletych gymndziich jesté méné neZ na zdkladnich skoldch). Méné vyuZivand
je také skupinova prdce Zdki a prdce na projektech. Ostatni aktivity, jako je vyklad,
kladeni otdzek, modelovani situaci nebo zapojovdni Zaki do verejného Zivota jsou
v nasich Skoldch priblizné stejné casté jako v jinych zemich"” (s. 87).

Skoda (2005) sledoval vybrané aspekty vyuky ptirodovédnych predméti na viceletych
gymnaziich v CR. Na zakladé& pozorovéni 60 vyu¢ovacich hodin (12 u¢itell, u kazdého
5 vyucovacich hodin) autor uvédi, zZe sice ,...ucitelé pouze v minimdlni mife navazuji
na predchozi zkusenosti a védomosti Zdki", zato viak ,se cdstecné snaZi i o vyuZiti
prvki kooperativniho uceni a vzdjemné spoluprdce zaka"” (s. 24-29).

Skoda a Doulik (2003) ve svém vyzkumu zjistovali stav implementace informaénich
technologii (ICT) do vyuky chemie v Usteckém a Libereckém kraji. Na zakladé analy-
zy dotaznikovych odpovédi od 188 respondentd dosli k zavéru, Ze ¢etnost pouzivani
ICT ve vyuce je zanedbatelnd, coz je zplisobeno predevsim nedostate¢nou pfipravou
uciteld k vyuzivani chemickych vyukovych pocitacovych program( a velkym poctem
z4kad ve tridach.

Vyzkumy vyuky opakované poukazuji na fakt, Ze je vyuka na zakladnich $koléch v Ces-
ké republice silné fizena ucitelem. Analyzy 62 vyucovacich hodin fyziky (Janik, Janiko-
vd, Najvar, Najvarovd 2008) a 50 vyucovacich hodin zemépisu (Hubelovd, Janik, Naj-
var 2008) provedené v ramci projektu CPV videostudie ukazuji, Ze organizaéni formy
vyuky, v nichz vystupuje do popredi ucitel (pfednasi, diktuje, vede rozhovor se tfidou),
vyrazné prevazuji nad formami, v nichz vystupuji do popredi Zaci (pracuji samostatné,
ve dvojicich nebo ve skupindch). K podobnému zdvéru dospéla i Brtnova Cepitkovd
(2005), kterd provedla vyzkum, v némz zkoumala mimo jiné ¢innosti ucitele a zakd
ve vyucovani. Zprostfedkovanym pozorovdnim 164 vyucovacich hodin riiznych pred-
métd zjistila, ze primérné 20 minut z bézné vyucovaci hodiny spociva v fizeni ucebni
¢innosti ucitelem, prdmérné 15 minut jsou Z4ci aktivni a prmérné 10 minut z kazdé
hodiny je vyuZito k jiné ¢innosti nez u¢ebni (Brtnové Cepitkovd 2005, s. 113).

Janik, Janikovd, Najvar a Najvarovd (2008) také poukazali na fakt, ze se ve vyuce fyziky
minimalné pracuje s modernimi médii (audiozaznamem, videozdznamem a ICT) —v sou-
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hrnu se s témito médii pracuje jen v 0,5 % vyukového ¢asu. Naopak ve zna¢né mire jsou
vyuzivény klasické prostfedky — napt. s tabuli se pracuje po ¢tvrtinu vyukového ¢asu.

Vaculovd, Trna a Janik (2008) zjistovali na zdkladé systematické analyzy videozdzna-
mG 27 vyucovacich hodin fyziky na 2. stupni zdkladni skoly, jak se ve vyuce pracuje
s ucebnimi dlohami. Vysledky ukdzaly, Ze prace s u¢ebnimi Ulohami zaujimd 63 %
z celkového objemu vyukového ¢asu; to odpovida priblizné 6 ulohdm za jednu vyuco-
vaci hodinu. Déle bylo zjisténo, Ze nejcastéji fesi ulohy ucitel v interakci se zéky, nejvice
uloh vyZzaduije slovni feSeni a nejméné jsou zastoupeny ulohy feSené experimentdlné.

4.2.3 Znalosti a dovednosti zaku, rozvijeni mysleni Zaka a strategie uceni

Vzdélavaci vysledky ¢eskych zéki v oblasti matematického a pfirodovédného vzdé-
lavani, jak jsme je poznali v mezindrodnich srovndvacich vyzkumech TIMSS a PISA, se
liSily v zavislosti na typu testovych dloh. Analyza testovych uloh ve vztahu k Gspés-
nosti jejich feSeni ukdzala, Zze hor3ich vysledkd dosahovali ¢esti Zaci v ulohach, které
vyzadovaly aplikaci znalosti v novych neobvyklych situacich, a v tlohdch, které mély
experimentdlni povahu (Strakovd, Potuznikovd, Tomasek 2006). VySe zminéné pro-
blémy v jednotlivych vyucovacich predmétech patrné souvisi s nedostatky v oborovém
mysleni zak(. Zda se, Ze pravé zde leZi podstata obtizi, kdy Zaci selhavaji pfi reseni
uloh, které vyzaduji hlub3i porozuméni pojmim, principlm a metoddm daného oboru;
predpokladaji flexibilni uplatnéni znalosti v jinych kontextech, nez v jakych byly ziska-
ny; neobejdou se bez dovednosti oborové spravného a pfiméfeného argumentovani
atp. Vysledky TIMSS 1999 rovnéz ukazuji, Ze ve vyuce fyziky je ,...dlraz kladen na
osvojovdni faktd, definic a vzorctl, mensi pozornost byla vénovdna hledani souvislos-
ti* (Mandikova, Pale¢kova 2007).

Vyzkum PISA poukdzal na problémy ceskych zéki také v oblasti ¢tenaiské gramot-
nosti. , Cesti Zaci méli relativné vétsi problémy s delsimi souvislymi texty, mensi pro-
blémy jim cinila prdce s grafy, tabulkami, ndcrty i seznamy. Opakované se ukazuje,
Ze nejvétsi obtize Cini ceskym Zakum vyhledat v textu informace a samostatné argu-
mentovat” (Strakova, Potuznikovd, Tomasek 2006, s. 122).

Kfizovd (2001) informuje o vysledcich mezinarodniho srovndvaciho dotaznikové-
ho etfeni provedeného v rdmci vyzkumu CIVED, kterého se za CR zG¢astnilo téméF
4000 zak( ze 148 ndhodné vybranych zdkladnich 3kol a ktery se kromé zjistovani
znalosti a dovednosti zak(i zamé&foval i na nékteré jejich postoje a nazory vztahujici
se k obc¢anstvi a k obcanské vychové. Uvadi, ze ,,...Cesti Zdci prokdzali velmi dobré
znalosti a dovednosti v obcanské vychové. Podle Ceskych uciteld je pfi vyuce obcan-
ské vychovy kladen nejvétsi diiraz na znalosti, ackoli cilem by mélo byt predevsim
samostatné mysleni 2dki a rozvoj hodnot. Zéci v ceskych $koldch vnimaji atmosféru
pri vyuce jako pomérné malo otevienou pro svobodné vyjadrovani vlastnich ndzori*
(s. 206).

Data pofizend v rdmci mezindrodnich srovnédvacich projektld byla podrobena fadé
sekunddrnich analyz, jezZ si kladly za cil napomoci hlubsi interpretaci prvotnich zjisténi
pro Cesky kontext. Vorikovd (2006) hledala faktory ovliviiujici matematickou gramot-
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nost v CR. Ve své sekundarni analyze dat PISA 2003 vyuzila data od 6320 74k a pou-
kdzala na ,...provdzanost vysledk( v testu matematické gramotnosti se vzdélanim
rodict a kulturnim statusem rodiny. Cim vys$siho vzdélani rodice dosahuji, ¢im vétsi
pocet knih je v domdcnosti a ¢im lepsi pristup md student ke kulturnim zdrojim (sbir-
ky klasické literatury atd.), tim lepSich vysledki dosahuje” (s. 9).

Faktory ovliviiujici rozvoj ¢tenarské gramotnosti zakd na primdrnim stupni zkoumala
v ndvaznosti na mezindrodni srovndvaci vyzkum PIRLS Najvarovd (2008a). S oporou
o kombinaci metod dotazniku, testu a pozorovéni zkoumala 279 z4kd patych ro¢nikd
ZS. Jeji vyzkum ukdzal, Ze velky vliv na rozvoj ¢tendiské gramotnosti maji osobnostni
charakteristiky Zdka a jeho rodinné zdzemi. Prekvapivé se viak neprokazal vliv faktor(
spojenych s plsobenim 3koly.

Mikoskova (2007) zkoumala nejcastéjsi pravopisné chyby u absolventdl 1. stupné
zakladnich Skol. Zkoumani Zaci (121 zakl patych ro¢nikd ZS) nejéastéji chybovali ve
vétné interpunkci, v psani zdvojenych souhldsek po pfedpondch a obecné v pravopisu
predpon.

Utitelé chemie se podle Skody a Doulika (2002) snazi o rozvoj logického mys3leni,
prestoze by Zaci upfednostriovali u¢eni pamétné, které je méné ndrocné. Autofi zkou-
mali dotaznikové odpovédi témér 200 uciteld gymnazii a dospéli k zavéru, Ze se udi-
telé snazi navazovat na znalosti zak( ziskané v dfivéjsi vyuce chemie, nevyuzivaji ale
poznatk( ziskanych v jinych predmétech a z kazdodenni mimoskolni zkusenosti zaka.

Vyzkum strategii uceni se cizimu jazyku (Vitkova 2006) byl realizovan v roce 2006
na 54 skoldch u 2384 zakh 9. ro¢niku pomoci dotazniku SILL. 70 % Zak( uvedlo, Ze se
uci pouze jeden cizi jazyk. 80 % se jako prvni jazyk zacinalo ucit angli¢tinu a také 80 %
zaka ji uvedlo jako preferovany jazyk. Pofadi dovednosti dle jejich zvladnuti uvadi Z4ci
nésleduijici: psani, ¢teni, mluveni, poslech. Psani je Zéky chdpano jako prepisovani. 47 %
zaka rikd ucitel, jak se ucit. Tretina zdkd se domnivd, Ze se neudi efektivné. Primérna
mira uvadéného pouzivani viech strategii Zdky je 2,75 na 3kdle od 1 (nikdy, témér
nikdy) do 5 (vzdy, témér vzdy). Z4ci tedy strategie uceni pouzivaji primérmé pouze
~obcas". Nejvice Z4ci pouzivaji kompenzadni strategie, nejméné pamétové strategie.

4.2.4 Gender

Problematika genderu je zkoumdna v riiznych souvislostech. Naptiklad Kekule a Zak
(2007) zkoumali vliv genderu na motivovanost Zakt k uceni se fyzice u 2348 student(
stfednich skol. Zjistili, Zze ,,...fyzika byvd vnimdna spiSe jako pfedmét urceny chlapcim,
prestoZe fyzika je hodnocena jako potfebnd Ci vyuZitelnd v Zivoté i pro divky*. Autofi
rovnéz zjistili, Zze ,,...vhodnym vybérem témat je mozné fyziku vice priblizit divkam,
a udélat tak vyuku fyziky genderové spravedlivéjsi*. Autofi rovnéz vitaji ndzor vétsiny
studentd, Ze ,...kvalita ucitele fyziky neni zdvisld na jeho pohlavi* (s. 11).

Vorikovd (2006) na zékladé reanalyzy dat pofizenych od 6320 z4kd v rdmci projektu
PISA 2003 zjistila vyznamny vliv pohlavi Zdka na jeho vysledek v testu matematické

gramotnosti: , Chlapci dosahuji v praméru o 4.7 procentnich bodu lepsiho vysledku
nez divky” (s. 9).
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Smetackovd (2002) se zaméfila na problematiku genderu v maturitnim prfedmétu
Obcansky a spolecenskovédni zaklad. Analyzou dotaznikovych odpovédi a testo-
vych vysledk( 4429 studentl stfednich skol zjistila, Ze ,,...divky a chlapci reSili testy

a psychiky jedince” (s. 5).

Skoda (2005) zkoumal oblibenost vyu€ovacich predmétd u mladgich a starsich zakd
viceletych gymnazii. Z dotaznikovych odpovédi 384 zdkd ndhodné vybranych vicele-
tych gymndazii v Usteckém, Libereckém a Stfedoceském kraji vyplyvé, Ze pfirodovédné
predméty jsou méné oblibené u dévcat nez u chlapcd, pficemz nejvétsi rozdil v oblibe-
nosti mezi chlapci a divkami autor shledal pravé u fyziky.

4.2.5 Témata leZici mimo predchozi oblasti

V ramci projektu CPV videostudie fyziky (Janik, Janikovd, Najvar, Najvarova 2008)
byly provedeny deskriptivni analyzy fazi vyuky. V 62 analyzovanych vyucovacich hodi-
nédch fyziky byl ddraz kladen zejména na fézi fixa¢ni a faze aplika¢ni (opakovéni uciva,
procvicovdni/upeviiovani uciva, aplikace/prohlubovéni uciva, shrnuti u¢iva) a na fézi
expozi¢ni (zprostfedkovdni nového uciva).

Efektivita rané vyuky cizich jazyku je dlouhodobé zkoumédna tymem S. HanuSové. Tes-
tovéni vice nez 1500 uchaze¢d o studium na VS (Hanu$ovd, Najvar 2007) ani vice nez
200 74ka osmych ro¢nikl ZS (Najvar 2008) nepfinasi empirické dtikazy pro podporu
rané vyuky angli¢tiny, jak byla v Ceské republice organizovadna v poslednich deseti
letech. Vliv rané vyuky ciziho jazyka je podle autor(i brzy vyrovnan vlivem komplexu
intervenujicich proménnych.

Pti zkoumani prekonceptil z oblasti pfirodovédného vzdélavani u vice nez 100 zakd
vybérové a nevybérové skoly dosli Doulik a Skoda (2003) k zévéru, e rozdily mezi
urovni zékovskych prekonceptl existuji v zavislosti na typu Skoly. Zarover v3ak upo-
zorfuji, ,...Ze pfi efektivni prdci ucitele se tyto rozdily minimalizuji, a to zejména
v kognitivni dimenzi, na niz je $kolni vzdélavani zaméreno. Afektivni dimenze zlstd-
vd pod majoritnim vlivem individudlnich zkuSenosti z rodinného a mimoskolniho
prostredi” (s. 8).

Jednou z dUlezitych oblasti pedagogického vyzkumu, kterd je vsak pomérné mdlo
zkoumédna v Ceské republice, je problematika kvality vyuky. Existuji zatim jen sporadic-
ké pokusy kvalitu vyuky zkoumat. Zdk (2008) zkoumal parametry kvality vyuky fyziky
na zdkladé pozorovédni 75 vyucovacich hodin fyziky na stfednich Skoldch. Z vyzku-
mu vyplynulo, Ze u sledovanych ucitell se ve vyuce fyziky malo experimentovalo,
maélo se vyuZzivaly pomUcky, mélo se pracovalo s textem, malo se pouZivala heuristicka
metoda, studenti se malo kriticky zamysleli, mdlo se probouzel zdjem o fyziku jako
obor, mdlo se propojoval obsah s ostatnimi pfedméty, mélo se pouZzivalo alternativnich
forem hodnoceni. Naopak ¢asto se vyuZzivaly matematické prostredky, ve vyuce domi-
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noval vyklad, ¢asto se vyuZzivalo zajmu studentd a dafilo se zabrafiovat nevhodnému
chovani studentd.

4.3 Nalezy vyzkumu kultury a klimatu Skoly

Vyzkumné nélezy uvedené v této kapitole se vztahuji k vyzvdm, s nimiz pfichazi Ndrod-
ni program rozvoje vzdélavani v Ceské Republice (2001) zejména v oblastech vnitini
promény skoly, a to pfedevsim na urovni zékladniho vzdélavéni, v nékolika pfipadech
na urovni stfedniho vieobecného vzdélavani. V kapitole 3 nazvané Vnitini proména
skoly poukazuje Ndrodni program rozvoje vzdéldvéni v Ceské Republice na potfebu
zmény vnéjsiho postaveni Skoly a vnitfni promény 3koly, kterd se tykd zejména jeji ,, ...
funkce, prostredi a klimatu, kdy vzristd vyznam vychovné a socializacni role $koly,
kterd je chdpdna jako rovnoprdvné spolecenstvi vzdjemné se ucicich partnerd, uciteld,
Zdka a jejich rodica” (s. 41).

V kapitole Zdkladni vzdélavdni se hovofi o ,,...nevycleriovdni talentovanych Zakd do
vybérovych trid" (s. 47), ,podchyceni specifickych zdjmd, schopnosti ci talent( Zaka
(s. 47). ,Zdkladem ... vzdélavani musi byt pfiznivd socidlni, emocidlni a pracovni
atmosféra” (s. 47). U predskolniho vzdélavani je zdGraznéno, Ze ,...pro vzdéldavani
Zdki daného véku je dileZitd vhodnd pracovni atmosféra, tizky a velmi lidsky kontakt
mezi ucitelem a Zdkem i Zdky mezi sebou..." (s. 48). Uvadén je vyznam spoluprace
uciteld ve 3kole i rodi¢ll a kvalitni vztah ucitele a zakd. , Ddraz je kladen na motivaci
k uceni..., toleranci a ohleduplnost” (s. 48). Je doporucovédno ,...ménit klima ve
triddach, zptisoby motivace Zdkd, ..." a také , ...prosadit zmény v hodnoceni Zakd..."
(s. 50). Ndrodni program rozvoje vzdéldvéni v Ceské republice dale doporucuje ,,...
provddét pribézny srovndvaci vyzkum, ktery by mohl prokdzat ticinnost zmén zavd-
dénych na 2. stupni zdkladniho vzdéldvani. Vysledky a dobré zkusenosti skol publiko-
vat” (s. 50). Vyzkumy, které nize shrnujeme, se k témto tématim vyjadtuiji.

4.3.1 Kultura skoly

Aktudlnim tématem na politické, teoretické i vyzkumné drovni v CR jsou webové
stranky Skol. Jako nepfimy ukazatel kultury a vytvdfeného image Skoly je analyzovali
Mare$ a Lukas (2007). Zavéry se tykaji celé CR (104 $kol, 2005). Funkéni webové
stranky nemélo 49 % z ndhodného vybéru 200 zakladnich $kol v CR. Jest& neddvno
ptitom Neumajer (2005) uvadél, Ze funkéni webové stranky nemélo 80 % Skol. Pocet
Skol s funk&nimi webovymi strankami se tedy v krdtké dobé vyrazné zvysil.

Vyzkum v rdmci kultury Skoly* (Pol, Hlouskovd, Novotny, Sedlacek, Zounek 2004)
probéhl v roce 2002 pomoci tisténych a on-line dotaznikd u 1000 reditell zakladnich
Skol. Dotaznik zaslalo zpét 168 feditel(l. Na Skdle od 1 do 9 byla zjistovdna shoda na
hlavnich principech fungovani Skoly. 80% reditelli tuto oblast uvedlo jako klicovou,
18 % jako spiSe klicovou (nikdy nebyla hodnocena jako nepodstatnd). 75 % rediteld
uvedlo, Ze se jim tuto oblast dafi naplfiovat (oblast, kde feditelé uvadi svou nejvétsi

4 Pojem kultura skoly odkazuje k tomu, v co lidé ve skole véi, co povazuji za spravné, uruje, co se ve skole vnimd
jako mozné ¢i nemozné atp. (Pol a kol. 2005, s. 202).
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rodi¢d a zfizovatele. Otevienost Skoly viici okoli byla posuzovana jako nejméné kli-
¢ovd pro fungovani skoly (2, 6 na skdle, tj. stdle ddlezité), zaroven rfeditelé uvadéli, ze
jsou v ni uspésni. Komunikovat by se podle fediteld mélo o zamérech Skoly do budouc-
na (78 %), o mimovyucovaci ¢innosti (57 %), zménach a inovacich ve skole (44 %).
Ucastnit by se méli ucitelé, feditel a vedeni, rada Skoly, Zaci, déle z okoli skoly rodice
a zfizovatel. Dalsi studie z téhoZ vyzkumu (Pol, Hlouskovd, Novotny, Zounek 2003)
popisuje typologii feditelt podle pfistupu ke kultufe Skoly. Objevuiji se tyto typy redi-
telt: 1) akcentujici vedeni lidi (1/5 respondent(), 2) akcentujici fizeni (1/3), 3) inovace
(1/5), 4) kombinujici typ. Jak uvadéji autofi vyzkumu, ,,...v ceskych zdkladnich sko-
ldch je na prvnim misté vidén hlavni tcel existence skol — uceni Zaku a je podporujici
vyucovdni. ...ti, ktefi skoly fidi, zddrazriuji vyznam shody lidi ve $kole na hlavnich
principech $kolniho fungovdni. Ponékud méné presvédcivé prizndvaji lidé ve skoldch
dilezitost vnéjsi otevienosti $kol a spolecné prdci s vizi Skoly. ...snahy o vlastni ote-
vienost skol se pfimo rozvijeji v roviné dospélych. Ale Zdci, tedy ti, ktefi jsou prvnimi,
pro nézZ je Skola zfizena, zistdvaji spiSe mimo tyto snahy. ...podle vyjddreni rediteli
se zdd, Ze v naSich zdkladnich skoldch Ize hovofit pfevdzné o kulture dospélych” (Pol
a kol. 2005, s. 203-206).

Na administrativu na skole (MS, ZS, SS, 2001) jako z&téZovy faktor upozoriuje Prasi-
lovd (2002). Skute¢na pracovni doba vedeni skoly (94 respondenttl) se prodluzovala,
coz vedlo k pocitu pretézovani. Narostlo fizeni pfedpokladovych ¢innosti, aniz by ubyly
profesiondlni ¢innosti. Pro vykondvéni administrativnich dkon( nebyli manaZzefi skol
pfipravovéni. Na malych Skoldch, kde nemohou zaméstndvat administrativni pracov-
niky, jsou zdrZzovdni a stresovani svou nekvalifikovanosti.

Na hospitace fediteli se dotazovala Tomanova (2002). Ucitelky vnimaly hospitaci pre-
vazné emociondlné. Pfes negativni emoc¢ni ladéni se ukazovalo, Ze hospitace plnily
funkci aktiviza¢ni, stimulaéni a mohou byt ndstrojem fizeni zmény. Reditelky hodnotily
hospitaci u ucitelek spiSe neutrdlné nebo pozitivné. Jejich vyroky bychom mohli zaradit
do raciondlnich prvkd hodnoceni. Klima bylo naruseno atmosférou hospitace, inspekce.

4.3.2 Klima skoly

Spravedlivost systému, Skoly a ucitele byla zjistovdna dotaznikem v 8. tfiddch zéklad-
nich Skol a na gymnaziich (Greger 2006). Jednalo se o vicestupriovy ndhodny vybér
41 Skol, 50 trid, 1146 z4ak(, 382 uciteld. Vysledky plati pro Ceskou republiku. Nej¢as-
t&ji situaci zaci v dotaznicich reflektovali tak, Ze se vsem dostdvad stejného vzdélani (ve
vech zkoumanych zemich). Druhy nejéastéjsi nazor v CR je (silngj$i nez v zahranid),
Ze systém nabizi nejlepsi vzdélani pro nadané. Vétsina zak( souhlasila, Ze s nimi ucitelé
jednaji , férové". Mensi ¢ast byla presvédcena, ze si ucitelé vazi kazdého zaka a respek-
tuji ho (zejm. Velkd Britanie, CR). 28 % vybornych a 40 % slabych zak si myslelo, Ze
ucitelé neznamkuji spravedlivé. V zahranici povazovala vétSina zdkd za spravedlivé,
kdyz se ucitel vénuje viem stejné (na prvnim i druhém stupni), druhy nejsilnéjsi ndzor
byla pomoc slabym. Rozdily mezi 1 a 2. stupném nebyly zjistény. V CR 35 % 74k na
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ZS a 18 % na gymnéziu povaZovalo za spravedlivé vénovat se slabym. V&novat se
slabgim povaZovala za spravedlivé na ZS polovina slabych zékd a ¢tvrtina vybornych,
na SS ¢tvrtina slabych 74ké. Za nespravedlivé je povazovéno umistovat zaky do spe-
cidlnich 3kol (61 %), na gymnézia (26 %) — nelisi se Zaci dle pojeti spravedlivosti. 2 %
respondentl povazovaly za spravedlivou orientaci na nadané.

Na 2. stupni 4 Skol probé&hl vyzkum klimatu Skoly (Stary 2004). U¢itelé hodnotili klima
pozitivné&ji nez Z4ci. Zaci hodnotili vyrazné hiite prezentaci uciva a klid na préci, o néco
hidre hodnotili podporu ucitele a jasnost pravidel. U¢itelé i Zaci se shodovali na hodno-
ceni vztah(l. Mezi klimatem ve 4 zkoumanych skoldch nebyly shledany rozdily.

Styl vedeni Skoly zjistovala v letech 2002-2004 Grecmanovd (2004). Vétsina ze
180 zkoumanych ucitelt uvddéla, Ze jejich skola je vedend demokratickym, Zivotu bliz-
kym zpGsobem. Cést utitelt uvddéla, Ze $kola je vedena autokratickym, Zivotu blizkym
zplsobem (18), izolujicim zpGsobem 14 3kol (autokratickym ¢ demokratickym).

V roce 2003 Urbének (2006) na 46 Skolach (dostupny vybér) zjistil, Ze klima ucitel-
skych sborti se vyrazné nelisi od klimatu na stfednich Skolach v roce 1991 (6 3kol).
Nejvice se ligily v profesni angaZovanosti (vy$3i na ZS). Klima na ZS bylo ptiznivéjsi.
Rozdily mezi vnimanim klimatu ucitelského sboru na prvnim stupni a druhém nebyly
zjistény. U nejstarsich ucitel(l byl vy33i index podpory zjistén v obou Setrenich, stejné
tak vysoké hodnoty vnimané podpory feditele a angazovanosti ucitelll. Otevienost
pFiznivé. PFizniv&jsi klima bylo uvddéno na $koldch vedenych feditelkami. Zeny feditel-
ky dosahovaly mirné vy33i hodnoty direktivity, byly hodnoceny jako vice podporuijici,
ucitelé byli ochotni vice s feditelkami spolupracovat, uvadéli nizsi frustraci. Delsi ucitel-
ska praxe reditele znamenala vyssi direktivitu, nizsi otevienost klimatu. U delsi funkéni
plisobnosti jako feditel (vice nez 11 let) bylo socidlni klima pfiznivéji vnimdno. U nej-
méné zkusenych Fediteld (ve funkci do 3 let) byly nejvyssi hodnoty v oblasti direktivity
a utitelovych frustraci a nizky index otevienosti. Celkovy index otevienosti klimatu se
s velikosti Skoly slab& zvy3oval. V analyze 36 z téchto Skol (Urbdnek 2005a) spolu veli-
kost Skoly (251-500 oproti 501 az 700 z&kd) a klima ucitelského sboru nesouvisely.

Rabusgicovd, Sedovd, Trnkova, Cihd¢ek (2004) se v ramci vyzkumného projektu Posta-
veni rodictl jako vychovnych a socidlnich partner(i $koly zaméFovali mj. také na pro-
blematiku vztahu Skoly a rodiny. Autofi souhrnem konstatuji nésledujici: ,,...v roviné
obecnych tvrzeni jsou vztahy mezi rodici a skolou povaZzovdny za velmi vyznamnou
soucdst Zivota Ceskych $kol. PoZadavek otevrenosti viici rodiciim a verejnosti vibec je
lidmi ve $koldch taktéz prijiman velmi dobre. Podle dotaznikovych vyjddreni zahrnuji
reditelé dobré vztahy s rodici mezi priority své fidici Cinnosti, pficemz nejvyznamné-
ji je vnimaji reditelé nizSich stupri( Skol. Za dileZité povazuji také vztahy k mistni
komunité, ty jsou zase zd(razriovdny predevsim na $koldch venkovskych" (s. 171). Co
se klimatu tyce, ,,...postojové a ndzorové klima dané skoly je daleko silnéjsim predik-
torem spokojenosti se spolupraci, jak lidi ze Skoly, tak rodict, nez vycet realizovanych
aktivit skoly vici rodicim a verejnosti” (s. 173).
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4.3.3 Klima tfidy

V letech 1999/2000 probéhl vyzkum klimatu ve 4. a 5. tfiddch reprezentativni pro
Prahu (dostupny a zdmérny vybér), pouzit byl dotaznik Nase tfida, a to na souboru
1456 zaka, 62 trid, zahrnuty byly rlizné typy skol (Linkovad 2001). Vysledky poukazuji
na vysokou spokojenost ve tfidé (kromé Zdravé skoly), priimérnou soudrznost (kromé
Waldorfské skoly — vysokd, Nédrodni Skoly — velmi nizkd), prdmérny vyskyt tfenic (niz-
ky u Zacit spolu a tfid, kde u¢i pouze tridni ucitel) a vysokou soutéZivost. Obtiznost
uceni byla pocitovédna jako nizkd (kromé Narodni Skola — velmi nizkd, Waldorfska Skola
a Zacit spolu jako primérnd). Ve vyzkumu Laska a Marese (1991), v némz se zkou-
malo 24 tfid, byla obtiZznost u¢eni pocitovadna jako priimérnd. Zkoumany byly vybrané
determinanty klimatu. V&k ucitele, béZnd versus alternativni Skola, tfidni ucitel, velikost
Skoly nevedly k vyraznym rozdilim. U tradi¢ni Skoly bylo pouze vice trenic. Rozdily
byly nalezeny mezi vzdélavacimi programy. Zretelné byly rozdily dle velikosti tridy. Ve
studii neni uvedeno, zda byly rozdily testovany statisticky.

V roce 2004/05 zkoumala klima tfidy u 4. a 5. ro¢nik( Linkova (2005). Vysledky jsou
reprezentativni pro Prahu. Spokojenost zak( ve tridé byla vysokd. Soudrznost, trenice,
soutéZzivost primérné. Obtiznost uceni nizkd. Byly zjistény rozdily v klimatu zavislé na
véku ucitele (nejobtiznéjsi ucivo u nejstarsich ucitell; nejspokojené;jsi Z4ci, nejméné
tfenic, nejvyssi soudrznost zakl u ucitell ve véku 40-51). U alternativnich Skol byla
niz8i soutézivost a obtiznost uceni. Pokud tfidu ucil jeden ucitel, bylo méné trenic a Z4ci
byli spokojengjsi. U sidlistnich Skol byla zjisténa vy3si soudrznost, méné trenic. Vy33i
obtiznost uceni se objevovala ve staré zastavbé. Na malych skoldch byla mensi soudrz-
nost. Velké Skoly vykazovaly nejnizsi obtiznost u¢eni. Ve srovnani s lety 1999/00 doslo
ke snizeni tfenic, soutéZivosti a nartstu soudrznosti.

Klima ve vyuce pfirodovédnych predmétd (fyziky, chemie, matematiky) bylo sledova-
no na zékladnich a stfednich Skoldch v Olomouckém kraji (Dopita, Grecmanové 2007;
Grecmanovd 2008). Do dotaznikového Setreni, které probihalo v roce 2006, se zapo-
jilo 645 73kl zdkladnich a 500 zak( stfednich Skol. Autofi mimo jiné zjistili, ze ,,..Zdci
zdkladni skoly nejvice oceriuji prehlednost vyuky pfirodovédnych predméti, ucitelo-
vo nadsSeni a rozhled a schopnost zaujmout. Tri ze sledovanych kategorii se umistily
ve stredu skdly hodnoceni. Jednd se o prfimérenost poZadavkd, smysluplnost vyuky
a ucitelovu podporu Zdka a zdjem o néj. Druhou nejhorsi hodnotu obdrZela kategorie
spravedlivy pristup ucitele k Zdkim a s nejhorsim hodnocenim se setkdvdme u kate-
gorie netradicni zplsob vyuky, aktivita a spoluprdce” (Grecmanovd 2008, s. 127).

V Olomouci na gymnaziu byly zjistény rozdily mezi uciteli, Zaky, rodic¢i v hodnoceni
motivace, vztahu ke Skole, pravidlim a kazni. Kompetence ucitele a soudrznost tfidy
byla vnimand v3emi stejné. Objevily se rozdily mezi uciteli a studenty; rodi¢i a studenty
v pohledu na estetické a hygienické podminky 3koly. Nejlépe se ke klimatu stavi uci-
telé, pak rodice, nejhlre Zaci. Nejlépe z aspektl klimatu byl hodnocen vztah ke Skole
a motivace. Nejhdre socidlni soudrznost tridy (KaSpdrkova 2005). Jako problematic-
kd se ukazuje rozmanitost a participace ve vyucovani. ,Nejvice problémi md ucitel
s chovdnim a prospéchem Zdki" (KaSparkova 2002).
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Posun v klimatu oproti 90. letdm byl v roce 2000/01 zjistovan v 8. tfidach ve
3 prazskych Skoldch (Klusdk 2004). Klima se ve zkoumanych Skoldch asi o 10 % zhor-
Silo, nejvice soudrznost tfidy (-22%) a spokojenost (-16%). V zadném ze sledova-
nych okruhl nedoslo ke zlep3eni. Organizace i zvlddnutelnost Skolni prace se zhorsila,
zvysila se fevnivost a tfenice. Lze hovofit o implicitni nespokojenosti zékd s kvalitou
klimatu ve tridé (41 % zakl je nespokojeno s fevnivosti, 43 % se tfenicemi, 45 % se
soudrznosti a 47 % s drovni kamarddskych vztah().

Vysledky vyzkumu Laska a MareSe (1991), Laska (2001), Kurelové a Hanzelkové
(1996) a Linkové (2001) realizované s dotazniky MCI a CES shrnul Priicha (2002).
Klima tfid standardnich ZS bylo vnimano jako pfiznivé. Klima alternativnich kol nebylo
vyznamné odlisné.

Klima tfid Zdravé Skoly (12 tfid, 2 Skoly) a béZnych Skol (9 tfid, 1 Skola) bylo srovnavéa-
no pomoci dotazniku MCI (KaSpérkovd 2007). Autorka Zaddné rozdily neshledala. Nic-
méné, uvedend data ukazuji, Ze ve tfidach bez programu Zdravd Skola se Zaci o0 23 %
vice perou, 0 17 % castéji nékteré déti chtéji, aby se jim ostatni pfizplsobili, o 10 %
¢astéji soutézi, o 11 % vice uvddéji, ze nékteré déti nejsou jejich kamarady. Naopak na
Zdravé 3kole o 12 % vic uvddi, Ze je kazdé dité jejich kamarddem.

Prostiedi tfidy bylo zjistovano ve 3.-5. tfiddch u 903 zakl ve $kolnim roce 2006/07
dotazniky. Jednalo se o 45 tfid z 22 prazskych a 23 mimoprazskych skol (Linkovd
2007). Polovina zakd hodnotila svou tfidu jako hezkou. VZdy kolem 200 respondent
uvedlo tyto charakteristiky: velkd, mald, s obrdzky, barevnd, utulnd. Vice nez polovina
z4kd je pfi vyucovani na jednom misté. 66% zakud sedi v klasickém usporddani tridy.

.....

na preferované usporadani tridy.

4.3.4 Chovani zaka

Na 21 Skoldch v Praze 6 probéhl v roce 1996 vyzkum na 895 Z4cich 7. tfid prostfednic-
tvim dotazniku, ktery zjistoval, které charakteristiky ucitele podporuji kdzef zakid (Bend|
2002). Vliv byl dokladan nepfimo. Celkem bylo sledovano 165 charakteristik. Divky se
v prvnich tfech charakteristikdch shodovaly s chlapci: pfisnost, laska, zajimava vyuka.
Nasledoval humor a sebevédomi, poté spravedlnost, autorita, mladi. Divky mély vy33i
frekvenci odpovédi pro tyto charakteristiky (zejména ldsku). 216 zakd uvedlo pfisnost
mezi vice vlastnostmi, 148 mezi nimi ma lasku, 137 uvadi lasku mezi vice vlastnostmi,
72 md pfisnost samostatné, 71 pouze lasku a pfisnost, 31 pouze ldsku. 76 % zakl uvedlo
prisnost a/nebo lasku. Inteligence je predpoklad profese, sama k udrzeni kdzné nesta-
&i. Kézen je nutno nahlizet jako situa¢ni kategorii. U¢innost a vhodnost urtitych utite-
lovych charakteristik zaleZi na tom, jakych oblasti ¢i rovin ucitelova plsobeni se tyka.

Formou dotaznikového Setfeni mezi uciteli a Zaky zjiStoval stav kdazné na druhém
stupni zakladnich Skol v Praze 6 Bendl (2001). Jak autor uvédi, vysledky vyzkum-
ného Setfeni nejsou optimistické: ,...podle 90,2 % Zdki ze vSech zkoumanych skol
v Praze 6 se na jejich skole castéji vyskytuje drzost, podle 74,9 % Zdki vulgdrnost
a podle 54 % sikana. Ddle ndsleduji rvacky (52,3 %), vandalismus (50,9 %), koureni
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(38,8 %) a krddeze. Udaje ziskané od Z4kii se pomérné shoduiji s tdaji poskytnuty-
mi uciteli. Podle 85,2 % ucitel(i se na skole, kde uci, castéji vyskytuje drzost, podle
83,7 % vulgdrnost a podle 51,5 % vandalismus. Ddle ndsleduje Sikana (48 %), rvacky
(42,9 %), krddeZe (33,2 %) a koufeni (24 %). Optimistické nejsou ani tidaje vypo-
vidajici o castéjsim vyskytu zdskoldctvi, alkoholu a dokonce drog na Skole* (s. 153).
Skolni kazet predstavuje problém nejen pro ucitele, ale také pro samotné zaky. Bendl
k tomu uvadi: ,...podle setreni vadi nekdzeri 63,1 % Zaki ze vSech zkoumanych skol,
Nekdzeri vadi vice divkdm neZ chlapcim. ...nekdzeri ve Skole predstavuje pro vétsinu
Zdka praktickou obtiZz, se kterou je spojen jejich pobyt ve skole. Proto si také pres
40 % Zdka preje zprisnéni kdzné na jejich skole a pouze néco mdlo pres 7 % by bylo
pro jeji uvolnéni* (s. 165).

Bend| (2001) dale kladl zdkm otdzku, jaké vlastnosti musi mit ucitel, aby Zaci byli
v jeho pfitomnosti ukaznéni. Odpovédi zakl shrnuje takto: , Déti samy Zddaji prisnéj-
si a daslednéjsi ucitele, zdroveri vsak ucitele, ktefi maji déti rddi a u kterych citi, Ze
jim na nich zdlezi. Jako dileZity predpoklad kdzné pfi vyucovdni se ukazuje zajimavd
a poutavd vyuka. V neposledni fadé ma sviij nepochybné velky vyznam uciteliv smysl/
pro humor a jeho sebevédomé vystupovani, tedy protipdl strachu ze Zaka" (s. 179).
Rozbor problému ,3kolni kdzer" by nebyl uplny, kdybychom nevénovali pozornost
pricindm nekdzné ve Skole. Zajimavé je opét porovnat ucitelsky versus zékovsky pohled
na véc. Z Bendlova vyzkumu vyplynulo, Ze ,...ucitelé vidi jako pfiinu nekdzné ve
skole nejcastéji rodinu (68,5 %). Druhou nejcastéji zastoupenou pric¢inou nekdzné
jsou podle vyjddreni ucitelt Zaci (47,7 %). Ddle ndsleduji samotni ucitelé (43,2 %),
okoli (22,5 %) a vedeni $koly. Z4ci oznacuji jako pfic¢inu nekdzné nejcastéji ucitele,
celkem 697 Zaku z 838 (83,2 %). Ddle ndsleduji kategorie Zdci (37,7 %), rodina
(16 %) a vedeni skoly (4,5 %)" (s. 174).

U zaka 7. a 8. ro¢niku péti zékladnich 3kol v Praze 6 byla pomoci dotazniku zjisténa
souvislost mezi zplisobem vychovy v rodiné a kazni Zaka ve Skole, a to zejména
v emo¢ni dimenzi vychovy v rodiné (Bendl 2004).

Vacinovd, Hefmanova a Langova (2003) zjistovaly prostfednictvim dotaznikového Set-
feni mezi 1636 zaky a 92 uciteli zakladnich, zvlastnich a pomocnych $kol v Severo-
¢eském regionu nevhodné chovani zaki. Jako hlavni nevhodné chovéni se objevila
nepozornost, vyruSovéni, hruby jazyk, ublizovani spoluzakim, neomluvené hodiny,
nepfipravenost na vyucovani, lhani, pozdni pfichody. U¢itelim se jako nespolupracujici
jevilo 25% rodi¢t, zejména romsti rodice (ve tfidach bylo 81% Cechil, nejvice z etnik
bylo Romd).

Na skute¢nost, Ze problém Skolni (ne)kazné se mize promitat do kvality vyuky pou-
kazuje Slavik (2005). Na zakladé vyzkumd komunikace ve vytvarné vychové (Slavik,
Smidtovéd 2001) autor uvadi nasleduijici: ,,...vytvarnd vychova jako jeden ze $kolnich
predméti poklddanych vefejnosti za méné zdvazny — pfinejmensim proto, Ze aZ na
vyjimky nerozhoduje o dalsi kariére Zdk( — je postihovdna celkovym uvolriovdnim
Zdkovské kdzné. S tim je spojeny sniZzeny zdjem o ucivo a celkové niZsi vzdéldvaci
ucinnost prdce uciteld, tj. i predmétu jako celku. Jako by se z pfedmétu vytrdcel jeho
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odborny obsah pod tlakem Zdnru Tézkého Zivota v jeho viceméné krizovych podo-
bédch, které jiz ucitelé dostatecné nezvlddaji” (s. 33).

V roce 2001 byl realizovan vyzkum Sikany (Kraus, Vacek, Wojciechowski 2002) na
dostupném vybéru 1935 z&kud 5. - 9. tfid z prevdzné vychodoceského regionu, zejmé-
na Hradce Kralové. NejcastéjSim mistem vyskytu Sikany byla Skolni tfida — podle auto-
r0 na rozdil od Polska a Anglie, kde k Sikané dochazelo predevsim na Skolnim hfisti.
Nejbéznéjsi formou Sikany bylo naddvéni a zesmésiiovdni. Pro 23 % obéti byla Sikana
dlouhodobou zalezitosti, trvala mésice a roky. Vétsinou Sikanovali stejné stafi zaci (ze
stejné tridy), v poctu 2 az 3 (shoda s vypovédmi ,agresori”). Nejc¢ast&jsi reakci na
Sikanujici bylo jejich ignorovédni. Obéti témér v poloviné pfipadl nikomu nerekly, ze
byly Sikanovany (na rozdil od polskych a anglickych déti, kde se jednalo o 1/3). Zasahy
uciteld i rodi¢t proti Sikané byly sporadické a nepifilis Gcinné. Sikané se ponékud Uspés-
néji snazili Celit spoluzaci. Nejcastéjsi reakci pfi setkdni se Sikanou (nikoliv v roli obéti)
bylo Sikanu zastavit nebo se nezapojovat. Nezanedbatelné procento zak( uvedlo, Ze
bylo k Sikané ,donuceno”. Z forem Sikany i agresofi nej¢astéji pfiznavaji nadavani,
zesmé&3fovani a ponizovdani obéti. Aktéfi hledaji ospravedInéni pro své jednédni v tom,
Ze si obéti Sikany svlj udél vlastné , zaslouZily" nebo Sikanu oznacuji za ,legraci”.
O Sikané s vétsinou agresor(ll nikdo z rodicd ani ucitell nemluvil.

4.3.5 Motivace k uéeni

Realizovano bylo srovnani motivace zaka v letech 1987-1990 a 2000-2002 (Pavelko-
vd 2002). V letech 1987-1990 preferovali Zaci , dobry pocit z dobrého vykonu* (vyko-
novd motivace), poté kognitivni motivaci. V letech 2000-2002 byla nejvyznamnéjsi
instrumentalni motivace (dostat se na urcitou 3kolu, ziskat lep3i zaméstnani a podob-
né). Vyznamné jsou také potreba uspé&sného vykonu (prekonéni se, seberozvoj). Uka-
zuji se rozdily ve vnimani motivace zdkd mezi zaky a uciteli, a to shodné v danych
letech. ,, Vykonovou motivaci u sebe predpoklddaji silnéji Zaci nez u Zakd predpo-
klddaji ucitelé. Zakovské obavy z netispéchu a socidlni motivaci (prestiz) povazuji
ucitelé u Zaku za castéjsi nez zdci. Shodu mezi vyzkumy lIze vysledovat i u urcité dsti
pozndvaci motivace.” Motivaci vykonu uvadéli v letech 1987-1990 divky i chlapci
na prvnim misté. V letech 2000-2002 ji ¢asté&ji uvadi divky. Socidlni motivaci (afiliace
i prestiz) volili vice chlapci, a to v obou obdobich.

Zakovskou percepci motivace k uceni zjistoval vyzkum v roce 2001 u 428 zéki (ZS,
gymnazia) 8. a 9. tfid (Pavelkovd, Hrabal 2001). Nej¢astéjsi pohnutky k u¢eni byly ty,
které se vztahuji k budoucnosti (dostat se na Skolu, zaméstnani, penize), déle vyko-
novad motivace (radost z vysledk(, prekondvani se, dosdhnout néc¢eho, Uspéch, ziskdni
kompetenci), seberozvojové pohnutky (radost z poznani, pfijit vécem na kloub, védét
hodné, seberozvoj, zdjem), déle rodi¢e, zndmky. 2éky nemotivoval strach z potrestdni,
z rodi¢t, darek, penize. Rozdily v pohnutkdch na ZS a gymndziu byly zjistény u 21
z 38 pohnutek. U 16 pohnutek byly rozdily mezi tercii a kvartou. Rozdily mezi divkami
a chlapci se objevily u 7 pohnutek. U divek byly tyto pohnutky ¢ast&jsi: lepsi znamky,
dobry pocit z nauceni se, snaha prekondvat sama sebe, Ze to zvlddnu, seberozvoj,
vyzva atd.
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Vyzkum (ne)motivovanosti k u¢eni probéhl na vzorku 236 uciteld a 428 zak( (279
74k0 z 8. a 9. tfid ZS a 149 studentd z tercii a kvart osmiletych gymnazil). ,...Zdci
povazuji za nejcastéjsi divod nemotivovanosti to, Ze je pfitahuji jiné Cinnosti. Na
druhém a tretim misté se umistily ddvody: ,jsem liny(d)*, ,uceni je namdhavé".
..U ddvodu , jsem liny(d)" je velmi zajimavy ndrust u Zakd gymndzii a u Zdkd 9. roc-
nikd. U divodu ,mdm pocit, Ze na to nemdm* t-testy prokdzaly vysoce vyznamné
vys$si Cetnost u Zaku zdkladnich skol. ...za nejcastéjsi divod nemotivovanosti povazuji
i ucitelé pritazlivost jinych cinnosti* (Pavelkovd 2005, s. 218-219).

Motivacni predpoklady rozvoje metakognitivnich dispozic byly zjiStovany pomoci
nastrojd VIT, JEPI a dotazniku u 107 zakd 6. ro¢nikl zékladni Skoly (Krykorkova, Chvél
2003). Zajem z&kl o praci s pracovnimi sedity byl nezavisly na inteligenci, prospéchu,
osobnostnich charakteristikdch. Nezdjem o préci s pracovnimi seSity mlze souviset
s celkovym nezajmem o Skolu. Identifikovdn byl faktor kognitivniho zdjmu - nezédjmu,
ktery viak nevykazoval souvislost se Skolnim prospéchem. Vysledky indikuji, Ze , se
détem dafi patrné nejen zvlddat poZadavky skoly bez ndlezitého emocniho nasaze-
ni, ale také Ze faktor kognitivniho zdjmu jako potencidl osobnostniho rozvoje neni
ndlezité vyuZit a rozvijen..." (s. 40).

Stech (2004) na zékladé analyzy poznatkovych bilanci vypracovanych v letech 1992
a 2002 zaky prazskych zdkladnich Skol zkoumal, jaké byly v téchto obdobich konstanty
vztahu Zakd k poznéni. Oproti roku 1992 autor identifikoval ¢etné posuny: ,,...zvysil
se individualismus déti v podobé vétsi orientace na sebe a do pozadi ustoupila hod-
nota adaptace, prizplisobeni se druhym lidem (spolecnosti), kterd nase Zaky charak-
terizovala, zejména ve srovndni s Zaky francouzskymi a anglickymi. Nové se vynoruje
potreba prosadit se a byt emancipovany, nezadvisly. ... S vétsim individualismem tzce
souvisi i ndrdst kriticnosti zejména vuci uciteliim, Skole i vici tomu, co se v ni Zaci
naudi. ... Nicméné, ve srovndni s rokem 1992 se vyrazné sniZila vdha rodict a pfi-
buznych vystupujicich jako identifikacni (anti)vzory. Celkové totiz poklesl vyznam
rodiny jako zdroje ¢i mista, kde se Zdci naucili/nauci néco ddleZitého. ... Predstavy
o budoucnosti, at uz obsahuji neurcitd prani nebo zcela konkrétni cile a obsahy, které
si Zdk pfeje osvojit, vZdy néjak vypovidaji o cesté Zdk( k dospélosti. ... Spolecnd je jim
mnohem vétsi mlhavost predstav o budoucnosti nez pred deseti lety nejmarkantnéji
vyjddrend radikdlnim poklesem jejich vazby na konkrétni povolani* (s. 142-143).

Vybrané charakteristiky Zaka, které zplsobuji rozdily mezi Skolami a tfidami, byly
zkouméany ve 20 Skolach a v 85 tfiddch (Pavelkova, Skaloudovéa 2007). Analyza
vysledkU inteligen¢niho testu neukazuje vyrazné rozdily mezi tfidami a $kolami. Presto
vyzkum ukazuje, Ze se ve Skoldch a zejména ve tfidach ,,...vytvdii specifické motivacni
klima, které pravdépodobné podstatné ovlivriuje Skolni praci“.

Zajem zakh o pfirodovédnou vyuku byl zjistovan dotaznikem v rdmci mezindrodniho
vyzkumu ROSE v 9. tfidach a v kvartdch na gymndziich ve $kolnim roce 2004/2005
(Bilek, Radkova 2006). V kazdém kraji byly osloveny viechny zékladni $koly v obcich
nad 10 tisic obyvatel a vSechna gymnazia v obcich nad 50 tisic obyvatel. Dotaznik byl
dan jedné t¥idé ze 3koly, celkem 2005 zékiim (1024 ZS, 981 gymndzii). Rozdily mezi
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zaky ZS a gymnazii v zajmu o témata pfirodnich véd nebyly vyrazné. Chlapci se zaji-
mali o techniku, divky o otdzky spojené se zdravim ¢lovéka.

Dotaznikovym 3etfenim byla zjistovdna oblibenost vyucovacich predméti (Skoda
2005) u 384 mladsich a starsich 24k viceletych gymnazii v Usteckém, Libereckém
a Stredoceském kraji. Ukdzalo se, Ze ,,...pfirodovédné predméty patii do skupiny
pfedméti s nizkou az velmi nizkou oblibenosti. ... jednoznacné nejméné a vyrazné
nejméné oblibenym predmétem je fyzika" (s. 12).

Rendl a Skaloudovd (2004) ptinaseji poznatky o tom, jak se zménila oblibenost a neob-
libenost vyucovacich predmétii v roce 2002 oproti roku 1991. Na zédkladé dotazni-
kového 3etreni realizovaného v roce 1991 mezi 160 zaky Sesti sedmych tfid a v roce
2002 mezi 130 zaky sedmi osmych tid prazskych skol autofi poukazuji na skute¢nost,
Ze obecné poklesla mira obliby predmétd a vzrostla miry jejich neobliby. ,Zatimco
v r. 91 nemélo ve $kole Zadny oblibeny predmét pouze 7,5 % respondentd, priklani
se dnes k odpovédi 'ne, nemdm Zddné oblibené predméty’ 32 %. Naopak odpo-
véd 'ne, nemdm Zddné neoblibené predméty’ doznala poklesu cetnosti (ze 17,5 % na
12 %)" (s. 72). Zatimco v roce 1991 bylo poradi oblibenosti pfedméti: télesna vycho-
va (50 %), pfirodopis (31,2 %), zemépis (28,6 %), anglicky/némecky jazyk (27,3 %)
a vytvarnd vychova (20,8 %), pracovni vychova (16,2 %), chemie (14,9 %), déjepis
(13 %), matematika (12,3 %), Cesky jazyk (10,4 %), hudebni vychova (9,7 %), fyzi-
ka (5,8 %), obcanska vychova (2,6 %), rodinnd vychova (0,6 %); v roce 2002 doslo
k nasledujicimu posunu: télesnd vychova (38,4 %), pfirodopis (33,0 %), matematika
(17,9 %), chemie (16,1 %), vytvarnd vychova (14,3 %), déjepis (13,4 %), zemé-
pis (9,8 %), fyzika (8,9 %), hudebni vychova (8 %), ¢esky jazyk (7,1 %), obcanska
vychova (6,3 %), anglicky/némecky jazyk (5,4 %), pracovni vychova (4,5 %), rodinna
vychova (2,7 %).

4.3.6 Skolni Gisp&snost

U 483 zak( 4. a 5. tfid a 8. a 9. tfid brnénskych zakladnich Skol byla zjistovdna emoci-
onalni maladapatace, vztah Uzkosti a deprese a adaptacnich problém0 a Skolni vykon-
nosti (Strdnskd, Poledriova 2006). U déti ve véku 10-15 let byly zjistény internali-
zované a externalizované poruchové tendence v chovani, které se mohou vzdjemné
ovliviiovat a snizovat skolni vykon.

Vyzkum sebepojeti zakd probé&hl pomoci dotaznikového Setfeni mezi 94 Zaky
4. a 5. ro¢niku a 96 7aky 8. a 9. ro¢niku ZS (Linkové 2003). Zjistény byly tyto vztahy:
mezi sebehodnocenim a hodnocenim ucitelem pouze u zdkd mladsiho Skolniho véku;
sebehodnocenim a zplsobem vychovy v roding; pozici zaka ve tfidé a sebehodno-
cenim; zplsobem vychovy a hodnocenim Zdka ucitelem; hodnocenim zaka ucitelem
a jeho pozici ve tfidé pouze u mladsich déti; mezi pozici zaka ve tfidé a zplsobem
vychovy.

Vyzkum sebepojeti Skolni ispésnosti dotaznikem SPAS (Linkovd 2004) byl realizovédn
u 750 z4k( ve 4. a 5. ro¢niku v Praze (20 tfid) a v 5. ro¢niku v 19 t¥idach ZS viech
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prazskych obvod(l. Zahrnuto bylo 39 tfidnich uciteld. Nejnizsi urover sebepojeti méli
chlapci v pravopise, nejlépe hodnotili své matematické dovednosti. Divky mély nejnizsi
sebepojeti u obecnych schopnosti, nejlepsi u ¢tendiské dovednosti. Sebepojeti skolni
uspésnosti bylo vyssi u divek. Nejvétsi rozdily mezi pohlavimi byly u psaného projevu,
pravopisu. Nejmensi rozdily byly zjistény u obecnych schopnosti. Prospéch v ¢estiné
vyrazné koreloval se sebepojetim v pravopise a celkovym sebepojetim 3kolni tspé&snos-
ti. Prospéch v matematice koreloval se sebepojetim, u chlapcli s obecnymi schopnost-
mi, u divek se sebedtvérou. Z4ci s vybornym prosp&chem v matematice a ¢estiné se
hodnotili vy3e neZ ostatni (u divek vy33i nez u chlapct). Divky si nejvice vazily ¢tendr-
skych dovednosti, chlapci matematickych. Neprospivajici divky se hodnotily nize nez
neprospivajici chlapci.

Vyzkum realizovany v roce 2001 u 244 74k(i z 5.-9. t¥id ZS z rGznych mist v CR (Bélo-
hradskd, Solfronk, Urbanek 2001) zjistil, Ze 18 % zdkl se vénuje domaci pfipravé kazdy
den. V patek a sobotu se neuti 41 %. 30 % zaku se pripravovalo méné nez 20 minut
denné, 35 % se pfipravovalo 20-40 minut. 12 % vice nez 60 minut vcetné sobot
a nedéli. Nejvyssi ¢asové zatizeni domdci pfipravou se objevilo v 7. tfidach u chlapct
(primérné 45 minut denné veetné vikendu). Domdci tkoly mély charakter hlavné pro-
cviovani a opakovéni, ale i dali ¢&innosti. Z4ci by uptednostiiovali spise Feseni zajima-
vych problém, vyhledavéni a zpracovéni informaci. V nizsich ro¢nicich by byly upred-
nostiiovany praktické ¢innosti. Nejméné oblibené byly pisemné a pamétové ukoly.
Divky a chlapci se od sebe vyrazné nelisili, pouze divky nebyly tolik proti psani a chlap-
ci vice upfednostiiovali Fedeni problémt. Zaci domdci Ukoly chapali jako pottebné.
Dotaznikové Setteni postojil zaki zakladnich skol a jejich rodicii k domaci pfipravé
v roce 2002 u 132 rodin na venkové a ve mést& u 159 74aka 1. i 2. stupné ZS zjistilo
(Bélohradska 2002, s. 10), ze ,...déti maji predpoklady pro velmi dobré materidlni
podminky pro mimoskolni ucebni prdci a Ze nejsou rozdily v podminkdch déti Zijicich
na venkové a ve mésté. Domdci tikoly jsou obecné povazovdny za potiebné a uZitec-
né, avsak déti jim vénuiji relativné mélo ¢asu*. Zaci preferovali aktivni &innost v ramci
domdci pfipravy a zapojeni tvofivého mysleni.

4.4 Nalezy vyzkumu ucitelského vzdélavani

Nérodni program rozvoje vzdéldvéni v Ceské republice (2001) hovoti o pedagogic-
kych pracovnicich jako o nositelich zmén (s. 43-45). V souvislosti s tim je doporuce-
no zvySovat kvalitu a funk&nost pfipravného vzdélavani ucitelG. Ucitelské vzdélavani
u nds prochdzelo v poslednich letech vyraznymi strukturdlnimi i obsahovymi proména-
mi. V dGsledku pfechodu na strukturované studium ucitelstvi ustoupily otdzky kvality
problémdm jeho strukturdlni zmény (kriticky k tomu viz Urbdnek 2005b).

Navzdory ocekdvani nebyl realizovdn komplexni vyzkum, ktery by ovéfoval jejich
funkénost ¢i efektivitu modeld ucitelského vzdélavani. SpiSe nez na systematickych
analyzach jsou tudiz poznatky o stavu ucitelského vzdélavani zaloZzeny na zobecné-
nych zkuSenostech téch, ktefi je koncipuji a realizuji — vzdélavatel ucitelG. Nékolik
vyzkumnych studii k dané problematice nicméné bylo ve sledovaném obdobi publi-
kovdno. Jedna se zejména o obsahové (komparativni) analyzy studijnich programd

strana 41



D 0gad0bpdgadbDd
npouoonou0bonod
OCpbgogaopgadod
gonodonolonn
D 0a0bpgogadbDd

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU

ucitelstvi a model{l ucitelského vzdélavani (kap. 4.4.1); o vyzkumy zjistujici, jak se stu-
dium ucitelstvi jevi studentlm, uciteldm a fediteldm (kap. 4.4.2) a o vyzkumy mapuijici
profesni profil studentl ucitelstvi (kap. 4.4.3).

4.4.1 Analyzy studijnich programt a modelt ucitelského vzdélavani

Hanu3ova (2003) provéddéla analyzu studijnich programu ucitelstvi anglického jazyka
pro 2. stupefi ZS a pro SS na univerzitdch v CR (celkem 15 fakult). Analyza poukdazala
na skute¢nost, Ze existuji ,,...znacné odlisnosti v jednotlivych programech v CR. ...
domnivdme se, Ze stanoveni urcitého rdmce by bylo prinosné. ... Co Ize studijnim
programim ucitelstvi cizich jazykil nejvice vytknout je paradoxné fakt, Ze jsou celko-
vé velmi mdlo zaméreny na cilovou skupinu budoucich ucitel(i cizich jazykd. V rdmci
uvedenych studijnich programt jsou vyuclovdny izolované védni discipliny spolec-
ného pedagogicko-psychologického zdkladu, bez ndvaznosti na pfipravu budoucich
ucitelt ciziho jazyka..." (HanuSova 2003, s. 31).

Svecovd a Horychovd (2007) provedly komparativni analyzy studijnich plani struk-
turovaného ucitelského studia na prirodovédeckych fakultdich (UK, MU, OU, UP).
Autorky dospély mj. také k tomuto zavéru: , Porovndme-li proporcionalitu jednot-
livych soucdsti ucitelské pripravy (obor aprobacniho pfedmétu, oborovou didaktiku
a pedagogicko-psychologicky blok), je patrné, Ze nejvyssi zastoupeni md obor (80 %).
... Na zdkladé dosaZenych vysledkil Ize konstatovat, Ze pojeti ucitelské pfipravy z hle-
diska proporcionality jejich soucasti je rozdilné" (Svecové, Horychové 2007, s. 3).

Markova a Urbdnek (2006) provedli 3etfeni, jehoz cilem bylo: a) provést analyzu sta-
vu organizace uditelské praxe na pedagogickych fakultdch v Ceskych Budgjovicich,
Liberci a Plzni (studijni programy VVP); b) uskute¢nit komparativni prirez mezi jed-
notlivymi fakultami a urcit obecné prevazuijici silné a slabé stranky praxi. Ve vyzkumu
byly uplatnény analyzy kurikuldrnich dokumentd, strukturovany dotaznik vlastni kon-
strukce a expertni rozhovory s garanty praxi na fakultdch. Autofi dospéli k formulaci
silnych a slabych stranek ucitelskych praxi. Mezi silné stranky fadi: vypracovany systém
(model) praxi; snahu o ndvaznosti; spolupréci skolského terénu s fakultami; vysokou
metodickou uroven nékterych oborovych didaktik; dobré zkusenosti s dil¢imi aktivita-
mi. Mezi slabé stranky radi: fizeni a koordinaci; personélni oblast; tvorbu a vyuziti port-
folia; nedostate¢nou obsahovou i ¢asovou integraci; chybéjici formy , klinické" praxe;
nevyvédzenost oborovych didaktik; neni dostate¢né reflektovéna kurikuldrni reforma
(s. 4).

4.4.2 Ucitelské vzdélavani z pohledu studentt a ucitelt

Na zdkladé dotaznikového 3etfeni mezi 46 studenty ucitelstvi chemie a 169 uciteli
hodnotili Skoda a Doulik (2004) rtizné aspekty pregradudlni pfipravy v didaktickych
disciplinach. Setteni ukdzalo, Ze ,...jak ucitelé chemie, tak studenti ucitelstvi chemie
poklddaji didaktické discipliny za duleZitou soucdst pregradudini pripravy” (s. 63).
V hodnoceni jednotlivych témat se skupiny respondentd ¢aste¢né lisi: ... ucitelé pre-
feruji diileZitost spiSe metodicky zamérenych témat ... (didaktické prostredky, pomtic-
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ky, ulebnice). Studenti ucitelstvi naproti tomu pfisuzuji relativné velkou dileZitost
pedagogické komunikaci, pri¢indm neprospéchu Zdka a pedagogicko-psychologické
diagnostice” (s. 57). Jak studenti, tak ucitelé uvedli, Ze v didaktice chemie je vénovén
nedostatek pozornosti didaktice ochrany Zivotniho prostredi. Studenti navrhuji véno-
vat pedagogickym disciplindm v rdmci vysokoskolské pfipravy vyrazné vy3si podil nez
ucitelé chemie (Skoda, Doulik 2004, s. 62).

V jiném vyzkumu se Doulik a Skoda (2006) zabyvali individualnim pojetim role ugitele
studenty ugitelstvi. Zkoumany soubor tvotilo 138 studentd ucitelstvi pro 2. stupefi ZS
rznych aprobaci. Metodou vyzkumu byl dotaznik se 7 otevienymi polozkami. Ukazalo
se, Ze mezi tim, co pozitivné ovliviiuje studenty, aby se ucitelské profesi vénovali, bylo
nej¢astéji zmiriovdno: prace s détmi, moznosti volného ¢asu a prazdnin, moznost sebe-
realizace nebo naucit déti novym poznatkiim. Naopak jednoznac¢né nejvyznamnéjsim
negativem je pro studenty nizké finan¢ni ohodnoceni (80 %). Zékladem uspé3ného
ucitele je podle studentl predevsim znalost oboru, didaktické znalosti a schopnosti
a schopnost motivovat. Pouze ¢tvrtina studentd si mysli, Ze pedagogicka fakulta mize
pripravit lepsiho ucitele. Za zdsadni studenti povaZzuji osobnostni pfedpoklady ucitele.
Zakladnimi pedagogickymi ¢innostmi, kterym se chtéji studenti vénovat, aby byli efek-
tivnimi uciteli, jsou rozvijeni osobnosti Zakii/vychova, vzbuzeni zdjmu o vyulovany
predmét a rozvoj zdjmovych cinnosti (Doulik, Skoda 2006, s. 2-6).

Ve vyzkumu Havla (2001) se prostiednictvim dotazniku zaloZzeného na nedokonéenych
vétdch mezi 83 studenty ucitelstvi pro 1. stupen zdkladni 3koly zjistovalo, v jakych
dovednostech se zdokonalili na pedagogickych praxich zajistovanych Pedagogickou
fakultou MU. Studenti uvadeéli, Ze se v prib&hu praxi nejvice zdokonalili v planova-
ni vyuky (36,1 % student(l), v pedagogické komunikaci (32,5 %), dovednosti udrzet
kdzen ve tfidé (18 %) atp. Studenti ddle uvddéli, Ze jim cvi¢ni utitelé napomohli ke
zlep3eni dovednosti komunikovat se zédky (34,9 %), pod vlivem cvi¢nych uciteld se
rozvinuly také organiza¢ni dovednosti studentd (32,5 %). 25,3 % studentd ocenuje,
jak cvi¢ni ucitelé ovlivnili jejich ndpaditost, 22,8 % respondentd povazuje za dilezité,
Ze se jim ve spoluprdci s cvicnymi uciteli podafrilo zlepsit se v dovednosti udrzet kdzer
ve tridé.

Urbdnek (2004) v longitudindlnim Setfeni (1994-2003) analyzoval sebehodnotici
vypovédi studentd ucitelstvi o kvalité provddénych profesnich ¢innosti. Zkoumany
soubor predstavovalo 926 respondentl, uplatnén byl dotaznik vlastni konstrukce.
Sva zjisténi autor formuluje nasledovné: ...z profesnich cCinnosti, které jsou na sou-
vislé praxi provddéné s nejvétsimi obtizemi, uvedla témér polovina vSech student
(48,8 %) 'casové rozvrzeni uciva'. V poradi dalsi nejcastéji uvddéné profesni aktivity,
provddéné s obtizemi, bylo 'hodnoceni a klasifikace' (uvedlo 39 % vsech praktikant()
a 'udrzeni kdzné' (34,3 %) ... Nejlépe zvlddané profesni cinnosti jsou praktikanty
souhrnné uvddény nejcastéji tyto: 'komunikace s Zaky' (74,5 %), 'motivace Zakd’
(38,3 %), 'individudlni pristup k Zdkam' (28,5 %)..." (Urbdnek 2004, s. 4). Vysledky
analyzy vyvoje longitudidlné sledovaného jevu ukazuji tyto tendence: Praktikanti na
souvislé praxi stdle pfiznivéji vnimaji vlastni vykony v ¢innostech ,&asové rozvrzeni

strana 43



D 0ad0bppgdgadbDd
pnouoonou0bonod
OCpbgogaopgadod
gonodonolonn
D 0ad0bpgogadbDd

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU

uciva”, ,spravnd formulace otdzek", , komunikace s zdky". Opacny trend naznacuje
vyvoj profesnich ¢innosti , vychovné” povahy, zejména v prvni poloviné longitudi-
ndlniho Setfeni, zejména u ¢innosti , udrzeni kdzné", , feSeni kdzenskych prestupk(”
a ¢aste¢né ,udrzeni pozornosti* (Urbanek 2004, s. 8-9).

Marddovd (2007) ze ve svém vyzkumu zabyvala uspéchy a problémy studenti uci-
telstvi VVP pfi jejich oborové pedagogické praxi. Dotaznikové Setfeni provedené
na vyzkumném vzorku 126 absolvent( studijniho oboru rodinnd vychova ukdzalo:
. Respondenti doporucuji rozsifit v pregradudlnim studiu praktickou pfipravu v oblas-
ti diagnostiky a reflektivni praxe. ... Vysledky vyzkumné sondy potvrzuji, Ze efektivni
vychova ke zdravému Zivotnimu stylu ... vyZaduje, aby pedagog dokdzal aplikovat
ziskané odborné znalosti a dovednosti v podminkdch aktudlnich situaci” (s. 3). ,, Prvni
etapa ovérovdni nového ndvrhu modelu pedagogickych praxi potvrdila, Ze propojeni
jednotlivych typ(i praxi ... je opodstatnéné, avsak vyZaduje systémovou analyzu pod-
minek, nadstandardni spoluprdci kateder pedagogiky a psychologie ..., koordinova-
nou pfipravu zptisob(i hodnoceni, které by bylo mozZno aplikovat pri realizaci a reflexi
praktické slozky pripravy budoucich ucitelii* (Marddova 2007, s. 8).

V rdmci feSeni vyzkumného zdméru Rozvoj ndrodni vzdélanosti a vzdéldvdni ucite-
It v evropském kontextu (VaSutova 2004) bylo provedeno dotaznikové 3etfeni mezi
107 vzdélavateli uciteld (jednalo se o ucitele PedF UK Praha). V rdmci vyzkumu méli
respondenti mj. za ukol posuzovat pfipravné ucitelské vzdélavani. Jak uvadi autorka
vyzkumu, ,...vzdélavatelé ucitelii nemaji ambice domnivat se, Ze absolvent je jiZ
hotovym ucitelem. VétSina z nich predpoklddd, Ze zdklad znalosti a dovednosti ziska-
nych studiem bude absolvent déle rozvijet v praxi a dalSim vzdélavdnim. U respon-
dentt prevlddl ndzor o vyvdzenosti vsech sloZek v ucitelské pripravé (tj. aprobacni,
pedagogicko-psychologické a didaktické a vseobecné vzdéldvaci), coZ ovSem neza-
rucuje existenci skutecné optimdlniho poméru. ... Pokud jde o kvalitu jednotlivych
soucdsti vzdéldvaciho programu, nejvétsi nedostatky jsou spatfovdny v pedagogic-
ko-psychologické pripravé a v praxich, které by bylo nutné podle doporuceni vzdé-
lavatelii ucitel(i nové koncipovat vletné prehodnoceni supervize” (VaSutovd 2004,
s. 145). Autorka na zakladé vyzkumu realizovanych v ramci uvedeného vyzkumného
zaméru konstatuje, ze ,...byl potvrzen existujici rozpor mezi koncepci pripravného
vzdélavani a potfebami soucasné skolni praxe... Jak ucitelé, tak reditelé, tak studenti
a absolventi ucitelského studia reflektuji teoretickou pripravu spiSe jako smérujici
mimo ucitelskou profesi” (VaSutovd 2004, s. 147).

4.4.3 K profesnimu profilu studenti ucitelstvi

Ve sledovaném obdobi bylo publikovano nékolik vyzkumnych studii, na jejichz zdkladé
Ize — byt jen v omezené mife — rekonstruovat profesni profil studentl ucitelstvi. Tyto
vyzkumy mapuji motivy volby ucitelské profese a zejména postoje k ucitelské profesi
a k ucitelskému vzdélavani (pfipravnému i dalSimu).

Kocurova (2005) zkoumala motivy podani pfihlasky ke studiu ucitelstvi pro 1. stu-
pen zakladni Skoly. Vyzkumny soubor predstavovalo 107 uchaze¢l (z toho 97 Zen
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a 10 muzll) a 46 studentl (z toho 1 muz a 45 Zen) 1. ro¢niku studia ucitelstvi pro
1. stuperi ZS. Autorka pouzila dotaznik vlastni konstrukce sestdvajici z uzavienych
a polouzavrenych otdzek. Ukdzalo se, Ze nejvyraznéjSim motivem ke studiu ucitelstvi
je prdce s détmi (82 % u mladsich uchazecl; 61 % u starSich uchazect), dale ziskdni
vysokoskolské tirovné vzdéldani (24 % u mladSich uchazecd; 53 % u starSich ucha-
zecl) a zdjem studovat védy o clovéku (11 % u mladSich uchazecd; 15 % u starsich
uchazec¢l) (s. 126). ,Sumarizace vypovida o intenzité profesniho smérovani, kterou
shleddvdame vyraznéjsi jednoznacné ve skupiné ucitelti — mladSich i starsich” (74 %
mladsich uchazecti a 68 % starsich uchazeci uvddi, Ze az dostuduji VS, chté&ji ucit
na 1. stupni ZS) ... v té je rovnéZ znacny zdjem o ndslednou specidlné pedagogickou
profilaci (22 % mladsich uchazecii a 23 % starsich uchazect uvddi, Ze az dostuduiji VS,
chtéji ucit na specidini $kole a dostudovat si specidlni pedagogiku” (s. 127).

Svato$ (2006) ve svém vyzkumu zkoumal mj. motivy volby ucitelské profese. Pro-
stfednictvim multiaspektového dotazniku se v letech 2000/2001-2003/2004 obracel
na soubor 742 zacinajicich studentl ucitelstvi pro druhy stuperi zdkladnich a stfednich
Skol. Ukazalo se, Ze ,...rozhodnuti, jit na kantofinu bylo predevsim dilem studenti
samych. O stabilité trendu vypovida diference, resp. shoda ve vysledcich v prvnich
dvou a ndsledujicich dvou letech Setreni” (s. 52).

Urbdnek (2001) realizoval dotaznikové Setfeni mezi 424 studenty ucitelstvi, jehoz cilem
bylo zjistit, jak vnimaji realitu vlastni budouci profese. Co se obecnych postoji stu-
dentd ucitelstvi k vlastni profesi tyce, autor zjistil, Ze ucitelstvi by za jinou profesi jed-
nozna¢né nevymeénilo 12,3 %, zatimco 5 % respondentll kategoricky ano. , Vice nez
polovina (51,7 %) dotdzanych (polovina Zen a dvé tfetiny muZzi) vsak jesté uvedla,
Ze pokud by to bylo vyhodné, pak by o zméné povoldni také uvazovala, a dalsi témér
Ctvrtina respondentii (24,1 %) pripousti zménu alespori na urcity cas. ... Vétsina stu-
dentli (64,9 %) také prizndvd, Ze ucitelstvi studuje predevsim ze svého zdjmu o apro-
bacni predmét a pouze 29,7 % bylo motivovdno zejména zdjmem o prdci s détmi*
(s. 131). Jak autor déle uvadi, studenti ucitelstvi na své profesi pozitivné hodnoti prede-
v3im moznost komunikovat a pracovat s détmi/zéky (uvedlo to 45,5 % respondent();
nejvétsi nevyhodu ucitelstvi spatfuji v sou¢asnych mzdovych podminkach ve Skolstvi
(uvedlo to 61,8 % respondent(l). Vice nez polovina respondentt (58,3 %) uvadi jako
nevyhodu ucitelstvi také profesni podminky a ndro¢nost povoldni — pracovni zatizeni
ve 8kole hodnoti vétsina (62,2 %) budoucich ucitell jako vysoké a spise vysoké s roz-
dily mezi zenami (65 %) a muzi (55,1 %). Vice nez polovina studentl (54,5 %) se
domniva, ze ,...ucitelstvi jim muaZe poskytovat jen malou moZnost kariéry a plnych
tricet procent hodnoti svou budouci profesi jako povoldni, které neddvd Zadné moz-
nosti kariérniho rastu” (s. 133).

V longitudinalnim vyzkumu probihajicim od roku 1995 (souhrnné viz Urbanek 2005b)
byl sledovan vyvoj postoji studenti ucitelstvi k ucitelské profesi a vyvoj odhodlani
budouci profesi vykonavat. Zkoumany soubor zahrnoval celkem 878 studentl ucitel-
stvi pro 2. stuperi zékladni $koly PdF TU v Liberci, vyuZito bylo dotaznikového Setre-
ni. Jak autor uvddi, ,...celkové se v tomto Setieni opakované ukazuje, Ze pouze tri
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Ctvrtiny vsech studenti (75 %) se na konci své studijni drahy s vétsi ¢i mensi mirou
jistoty vyslovuje pozitivné k viastni ucitelské profesni perspektivé. Zeny pfitom vyka-
zuji nejen o néco vétsi podil téchto vypovédi (o 8,2 %), ale soucasné také prezentuji
vyrazné pozitivnéjsi strukturu odpovédi nez muzi, resp. vyrazné vy$si miru jistoty
pozitivnich vypovédi. V pribéhu studia nejsou vyjadrované postoje k budouci profesi
u studentd stabilni. Podil pozitivnich vypovédi se od pocdtku studia, kdy je nejvyssi
(85,4 %), postupné snizuje. Znamend to tedy, Ze jiZ na pocdtku studijni drdhy je vice
neZ osmina student( rozhodnuta svou budouci profesi nikdy nevykondvat. Na jejim
konci pak toto rozhodnuti uvddi plnd Ctvrtina” (s. 74-75).

Chréska (2003) zkoumal pomoci sémantického diferencidlu postoje k ucitelské profesi
u vybérového souboru 371 studentl ucitelstvi pro 2. stuper zékladni Skoly. Ukaza-
lo se, ze ,...u muZi — budoucich uciteld, je prumérny faktor hodnoceni i primérny
faktor energie na zhruba stejné trovni a Ize ho charakterizovat jako nadprimérny
(povazujeme-li Skdlovou hodnotu 4 u sedmibodové skdly za priimér). U skupiny Zen
je ve srovndni s muZzi vyrazné vyssi prumérny faktor energie (signifikance rozdilu je
0,000065). Tento vysledek interpretujeme tak, Ze pro Zeny — budouci ucitelky, je uci-
telské povoldani mnohem vice namdhavé (spojené s vétsim vyddnim energie neZ pro
muze* (s. 6). Z dalsich vysledkl stoji za uvedeni: ,,...u indikdtoru 'ucitelské povola-
ni" dochdzi ve druhém rocniku studia ke statisticky vyznamnému poklesu ve faktoru
hodnoceni. Tento pokles hodnoceni miizeme interpretovat jako urcité 'vystfizlivéni '
studentdl, ke kterému dochdzi po prvnim roce studia na pedagogické fakulté. ... Ve
faktoru energie se objevuje statisticky vyznamny ndrast ve tfetim rocniku studia. Pri-
c¢ina ndrdstu faktoru energie zfejmé souvisi se skutecnosti, Ze ve tretim rocniku studia
oboru ucitelstvi pro druhy stuperi zékladni skoly je do studijniho programu sledova-
nych studentl zarazena tritydenni souvisld pedagogickd praxe. Studenti si zfejmé na
zdkladé vlastnich zkusenosti zacinaji uvédomovat velkou ndrocnost ucitelské prdce”
(s. 8). Dulezité jsou také poznatky o odliSnostech v postojich studentl rdiznych apro-
baci: ,...studenti cizich jazyki (anglicky jazyk, némecky jazyk) hodnoti své budouci
povolani vyrazné méné pozitivné nez studenti obor(i s matematikou a nebo studenti
obortl se specidlni pedagogikou. Hodnoceni ucitelského povoldni u studentd cizich
jazykd je horsi i ve srovndni se studenty ceského jazyka, kde signifikace (0,064) je
tésné pod obvykle poZadovanou hladinou vyznamnosti (0,05). ... Domnivdme se, Ze
uvedené vysledky souvisi se skutecnosti, Ze studenti cizich jazyk( vyrazné castéji nez
studenti jinych obor(i nestuduji jen proto, aby se stali uciteli, ale také z jinych divo-
dd" (Chraska 2003, s. 9).

Havlik (2003) zkoumal postoje mladych ucitelt k vlastni pfipravé. Zkoumany soubor
tvorilo 315 ucitell 1. stupné a v3eobecné vzdélavacich predmétd a feditelé a jejich
zastupci ze Skol. V kategorii podnétli pro pregradudlni pfipravu uciteld by 49 % dota-
zanych mladych uciteld chtélo ,, vice praxe — nejen ndslechy, ale hlavné vlastni uceni*,
28 % ptripravy vice zamérené na praktické vyuziti a dovednosti, 18 % lepsi didaktickou
pfipravu, zejm. oborovou, tedy , jak co nejlépe podat ldtku*, déle ddraz na osvojeni
metod uceni a forem ucitelské prace, priprava k feseni kdzeriskych problémd, jednéni
s rodi¢i, vedeni Skolni administrativy aj. Z hlediska kvalifikace a postoje k jejimu zvy3o-
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vani by obsahem dal3iho vzdélavéani uciteld mély byt pfedeviim nové metody a formy
prace s détmi a jak pracovat s patologickymijevy (31 %). Z konkrétnich znalosti, které
si utitelé jiz rozsifuji nebo by rozsifovat chtéli, jsou nejvice zastoupeny , nové poznatky
a ndzory v oboru, aktualizace, novd literatura (34 %), cizi jazyky (31 %), PC, inter-
net, informatika (24 %)" (s. 4-5). Nazory vedoucich pracovnik( $kol na pfipravenost
mladych ucitel( ukazaly, Ze , nejcastéjsim vyjddrenim bylo ocenéni odborné pripra-
venosti, ndpaditosti a eldnu absolvent( skol, ale kritické posuzovani jejich praktické
pripravenosti na kaZzdodennost Zivota skoly” (s. 7). Co se tyka aprobovanosti ucitelG
(Havlik 2003, 2004, 2006), ,...jen 4 % souboru vysokoskolsky vzdélanych ucitel(i
uvedlo, Ze ucilo zcela neaprobované. K tomu pripocteme, Ze 54 % uciteli VVP ucilo
vedle pfedméti své aprobace rovnéz pfedméty neaprobované (mezi uciteli 1. stupné
28 %)" (Havlik 2003, s. 3).

Svec (2002) zkoumal faktory ovliviiujici rozvoj pedagogickych dovednosti student,
a to na zdkladé kvalitativniho vyzkumu. Jednalo se o nékolikaleté monitorovéni rozvo-
je téchto dovednosti u tfi studentld ucitelstvi pro druhy stupen zakladni Skoly. V rdmci
vyzkumu byly uplatnény individudlni rozhovory, skupinové diskuse, studentské sebe-
reflexe, pozorovani a dotaznik studentova pojeti vyuky. Vysledky tohoto vyzkumu
naznacuji, ze ,,...utvdreni a rozvijeni pedagogickych dovednosti je dlouhodoby proces,
ktery by mél byt nastartovdn na zacdtku ucitelského studijniho programu. ... Studen-
tovo pojeti vyuky je sice vyznamnym prvkem utvdreni a rozvijeni jeho pedagogickych
dovednosti, ale bez reflektovanych pedagogickych zkusenosti samo o sobé nezarucuje
uspésnost reSeni vyukovych situaci. ...Domnivdme se, Ze klicovym faktorem rozvijeni
pedagogickych dovednosti student( je pozitivni vztah k ucitelské profesi, motivace
stdt se ucitelem. K motivacnimu faktoru pristupuje psychosomatickd kondice studen-
ta, jako jeho vyladéni na reseni rozmanitych pedagogickych situaci ve Skolni praxi.
... Klicovymi 'trsy’ pedagogickych dovednosti, které podmiriuji efektivni pedagogic-
kou komunikaci ucitele se Zaky, jsou dovednosti socidlné komunikativni a dovednosti
psychodidaktické. ... Ukazuje se, Ze pedagogické dovednosti nejsou zaloZeny pouze
na ucitelové (studentové) mysleni, nybrz jsou zdleZitosti celého jeho téla. ... Vyznam-
nym faktorem ovlivriujicim ucinnost utvdreni a rozvijeni studentovych pedagogickych
dovednosti je jeho sebehodnoceni a sebereflexe” (s. 80-81).

Janik (2005) zkoumal pedagogické znalosti u studentl 1. ro¢niku studia ucitelstvi pro
1. stuperi zakladni Skoly. Zkoumany soubor predstavovalo 103 student(, pouZita byla
projektivni technika zaloZzend na nedokoncenych vétdch a pojmové mapovani. Jed-
nim ze zjisténi bylo, Ze ve studentskych vypovédich (analyzovén byl korpus vypovédi
Citajici vice nez 17 000 slov) aktivné nefiguruji odborné pedagogické pojmy jako napf.
diagnostika, styl u¢eni, socializace, prekoncepce, kurikulum, konstruktivismus, kogni-
tivni konflikt atp.

Stuchlikovd (2006) zkoumala pomoci projektivni techniky , Twenty-statement-test”
pojeti utitelské profese u student(i 1., 3. a 4. ro¢niku studia ucitelstvi na PdF JCU
v Ceskych Budgjovicich. Autorka formuluje mj. nasledujici zavéry: ,,...v priibéhu studia
zejména pod vlivem ziskdvdni praktickych zkusenosti, dochdzi k proméné predstav
o obsahu profesni role i subjektivnich vyznam( s ni spojenych ...s vy$$im rocnikem
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studia postupné narustd uvédomovdni si negativ, coZ muze provdzet postupné realis-
tictéjsi (méné idealisticky) ndhled na zvolenou profesi. ... v pribéhu studia dochdzi
k pomalému, ale setrvalému poklesu hodnoticich aspekti. Studenti patrné zacinaji
komplexnéji chdpat, co pro né znamend byt ucitelem. MozZnd zbézné hodnoceni pozi-
tiv a negativ ztrdci dileZitost a oni ddvaji pfednost vyrokiim o osobnosti ucitele nebo
procesu vyuky” (s. 36).

Spilkovéa (2008) shrnuje nékteré vysledky vyzkumného ovéfovani nového modelu stu-
dia ucitelstvi pro 1. stupefi zakladni 3koly s pfihlédnutim k procesu utvafeni studento-
va pojeti vyuky. Autorka uvadi, Ze systematické uplatriovéni ,,...specifickych strategii
vyuky, zejména konstruktivistickych pfistupt a technik rozvoje sebereflexe studentd,
otevird znacné mozZnosti v rozvoji profesni identity studenti a v ovliviiovdni jejich
pojeti vyuky. Pojeti vyuky Ize u studentd ucinné kultivovat hned od pocdtku studia.
DllezZitd je rannd intervence...” (s. 89).

PiSova (2005) zkoumala procesy profesniho rozvoje studentl ucitelstvi. Zkoumany
soubor tvofilo 15 studentd — asistent(, ktefi v pribéhu roku 2001/2002 plnili pozadav-
ky klinického roku v ramci studia oboru Ucitelstvi anglického jazyka na Fakulté huma-
nitnich studii Univerzity Pardubice. Vyzkum poukéazal na individualni charakter procest
profesniho rozvoje. , Za vyznamné povazujeme zjisténi asymetrie rozvoje komponent
profesni kompetence (zejména nesoulad mezi rozvojem profesniho /pozorovatelné-
ho/ vykonu a profesniho mysleni, resp. kvality reflexe jako klicové fdze procesti pro-
fesniho uceni” (s. 179).

Vyzkum Wernerové (2007) se zabyval profesni pfipravenosti studentii ucitelstvi.
Cilem vyzkumu bylo ,,...na zdkladé komparace pohled(i studenti a ucitelti vytvorit
(¢dstecny) obraz profesni pripravenosti studentt ucitelstvi sekunddrniho stupné $kol
a komparovat sebehodnotici vypovédi studenti (2004) s vysledky souhrnného dese-
tiletého vyzkumného setreni student(i ucitelstvi 2. a 3. stupné realizovaného v letech
71994-2003" (s. 2). Vyzkumny vzorek predstavovalo 145 studentd a 281 pedagogic-
kych pracovnikl, vyzkumnou metodou byl dotaznik. Vysledky 3etfeni ukazaly pre-
vazné dobré az velmi dobré hodnoceni profesni pfipravy po strance predmétové.
. Dilci vyhrady se tykaji vysokych ndrokd na znalosti v oborovém predmétu a v praxi
nepouZitelné védomosti, navrhuji zarazeni vétsiho prostoru pro oborové didaktiky,
vétsiho zaméreni vyuky primo do praxe. Pedagogicko-psychologickad slozka profes-
ni pripravy je hodnocena dobre a velmi dobre. ... Znalosti studenti v jednotlivych
aprobacnich predmétech, teoretickd pfipravenost byly hodnoceny velkou vétsinou
cvi¢nych ucitelil jako vyborné a velmi dobré. Pedagogické dovednosti jsou uvddény
velmi dobré a vyborné. ... Ucitelé i studenti uvddéji jako nejlépe zvlddané cinnosti:
komunikaci se Zaky, volbu, pripravu a pouZiti ucebnich pomdtcek, individudlini pfistup
k Zakim* (s. 5-6). ... Naopak podle uciteld ¢ini obtiZe vice nez 1/3 studentl ¢asové
rozvrzeni uciva, aktivizace a udrzeni pozornosti zékd. Cvi¢ni ucitelé hodnotili vykony
studentl podstatné Iépe nez vyznélo sebehodnoceni student(.

Lazarovd a Prokopové (2004) zkoumaly postoje uciteld k dalSimu vzdélavani. Pro-
stfednictvim dotaznikového Setfeni mezi 109 uciteli druhého stupné zakladni Skoly
byly zjistovédny jejich vzdélavaci potreby, otevienost ucitelll na vzdélavacich akcich,
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jejich prozivani a pocity na vzdélavacich akcich, uplatfiovéni poznatkd v praxi a spo-
luprdci a jiné zadbrany a rizika dalsiho vzdélavéni. Ukdzalo se, Ze predstavy ucitell
o jejich dalsim vzdélavéni jsou ,,...casto spojeny s nabyvdnim dovednosti a informaci,
s novinkami ve vyuce, s inspiracemi a zvySenim profesionalismu. JiZ podstatné méné
se objevuji porozuméni typu 'zmény v mysleni, postojich, hodnotdch, identifikace
slabych a silnych strdnek ... kolegidlni ndvstévy jinych Skol se v naSem prizkumu
objevily spise ve formé prdni nékterych zacinajicich uciteld. Prakticky vyzkum jako
metodu profesiondlniho rozvoje a jiné aktivity zaloZené na spoluprdci ve skole cesti
ucitelé zmiriovali pouze okrajové... " (s. 265). Co se vzdélavacich potreb tyce, autorky
uvadéji, Ze ucitelé nejcastéji vyjadruji vzdélavaci potreby ,...spojené se stéZejni oblas-
ti jejich profese — pfimou praci ve tfidé. Preferuji témata, kterd se vazi k vlastnimu
vyucovacimu predmétu, didaktice, zvlddani tridy a jednotlivci (posledné zminénd
polozka je nejvice preferovand skupinou ucitel(l s nejkratsi praxi. ... Skolsko-poli-
tickd témata a otdzky rozvoje skoly nepatii mezi preferované vzdéldvaci ndméty. ...
volba 'manaZerskych témat’ je typickd spiSe pro ucitele, ktefi jiZ pracuji ve vedoucich
funkcich...” (s. 269). Zavérem své studie autorky poukazuji na ,...znatelny deficit
kompetence ucitel(i systematicky planovat vlastni osobnostni rozvoj na zakladé refle-
xe vlastnich potreb v celém spektru jejich pusobeni jako ucitele-clena uzsich i Sirsich
spolecenskych skupin ¢i komunit. Didsledkem je mnohdy jen ndhodnd a nepromysle-
nd volba vzdéldvacich akci... " (s. 271).

Ve své dalsi studii se Lazarovd (2005) zabyvala problematikou rezistence vi¢i zméné,
a to v souvislosti s profesiondlnim rozvojem ucitell. Prostfednictvim dotaznikového
Setfeni mezi 109 uciteli druhého stupné zdkladni Skoly byly zjistovany mj. také zabrany
a rizika dalSiho vzdélavani. Autorka konstatuje, Ze ,,...prevdznd vétsina ucitel(i vidi
nejvétsi zabrany dalsiho vzdélavani ucitelt v nedostatku casu, jiz méné v nedostat-
ku financi. ... Ucitelé také obvykle vyjadiuji cdstecnou nebo tplnou spokojenost se
zplsoby vedeni a atmosférou na vzdéldvacich akcich. Zdroveri vsak vice jak polovi-
na dotdzanych vyjadiuje nespokojenost se systémem dalsiho vzdéldvani uciteld, ale
nechybi jim prehled o nabidkdch vzdélavacich akci. Ucitelé potvrzuji, Ze si uvédomuji
nutnost dal$iho vzdélavani, avsak témér 40 % ucitelil by zcela nebo spise souhlasilo
s tim, Ze je dalsi vzdéldvani zdtézi, kterd zvySuje tnavu* (Lazarova 2005, s. 113).

NeleSovskd (2001) zkoumala dotaznikovym 3etfenim na souboru 140 respondentd
uplatnéni absolventd kombinovaného studia oboru utitelstvi pro 1. stupeft ZS. Uké-
zalo se, Ze ,...pomérné vysoké procento absolventi (91,9 %) nastupuje ihned po
ukonceni studia na fakulté do praxe, v pfipadé kombinovaného studia ztstdvd nada-
le v praxi" (s. 122). 88,5 % respondentd vyucuje vylu¢né na 1. stupni, 10,1 % respon-
dentl vyucuje na 1. i 2. stupni, 0,7 % vyucuje pouze na 2. stupni, 0,7 % plsobi jako
vychovatel. Z téchto vysledkl vyplyva kvalitativni vzestup oproti minulému obdobi.
69,1 % respondentll uvedlo, Ze dosavadni zkuSenosti z praxe odpovidaji také jejich
predstavam o ucitelském povoldni. Témé&F polovina respondent(l by souhlasila s ates-
tacemi uciteld. 62,1 % respondentd nepovaZzuje za potifebné vénovat vétsi pozornost
odborné pripravé. Naopak pro oblasti metodické, pedagogicko-psychologické a prak-
tické pripravy respondenti uvedli, Ze by jim mélo byt vénovéno vice pozornosti. Co se
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tykd podnétl pro pregradudlni pfipravu, absolventi pozaduji, aby bylo vénovéno vice
prostoru oblasti specidlni pedagogiky, vyuky cizich jazyk(, psychologie (kurz asertivni-
ho chovani), pedagogické komunikace apod. Povazuiji je totiz z hlediska své profese za
....naprosto nepostradatelné a za velmi vyznamné” (s. 123).
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5. ZAVERECNE SHRNUTI

5.1 Shrnuti z hlediska faktickych zjisténi

Analyzy kurikularnich dokumentd (vzdélavacich program(, ucebnic atp.) doklddaji,
Ze jednotlivé vzdélavaci oblasti, obory ¢i pfedméty prochdzeji urcitymi proménami
— zejména v roviné cili a obsahl. Nejvice zkoumanymi kurikuldrnimi dokumenty jsou
zfejmé ucebnice. Realizované vyzkumy ukazuji, Ze mnohé u¢ebnice urtené pro stejny
ro¢nik a typ Skoly jsou navzdjem velmi odlisné, texty nékterych z u¢ebnic jsou pro zaky
prilis obtizné a jsou pretizeny faktografickymi pojmy, zpracovdni uciva v ucebnicich
mnohdy neni dostate¢né citlivé vici zakovskym predstavam apod. S tim souvisi sku-
te¢nost, Ze Zaci ucebnice hodnoti pomérné kriticky. Ucitelé u¢ebnice vyuzivaji zejména
k planovéni vyuky. Ve srovndni s vyzkumy realizovanymi v zahranici je v Ceské repub-
lice podil prace s u¢ebnici ve vyuce vyrazné mensi. Vyzkumy realizovaného kurikula
dale upozornuji na nesoulad mezi projektovanym a realizovanym kurikulem. Ve 3kolni
vyuce nedochdzi k realizaci nékterych kurikularnich zamér(i (dosahovéni pozadované
urovné ocekdvanych vystupt aj.). Dalsi vyzkumy poukazuji na nékteré problematické
aspekty probihajici kurikularni reformy. Jednd se zejména o nedostate¢nou informo-
vanost odborné i laické verejnosti o smyslu a hlavnich cilech kurikuldrni reformy
a o rezervované postoje uciteld vici tvorbé skolnich vzdéldvacich programt. Ukazuje
se, Ze nékteré oblasti vyzkumu kurikula jsou pedagogickym vyzkumem nedostate¢né
pokryty. V roviné projektovaného kurikula se napfiklad jednd o proces vzniku kuriku-
larnich dokumentd a historicko-srovndvaci analyzy kurikuldrnich dokumentd. V rovi-
né realizovaného kurikula je tfeba zabyvat se vztahem mezi projektovanym a reali-
zovanym kurikulem, zejména s dlirazem na napltovani cild vzdélavani definovanych
v kurikuldrnich dokumentech. Bliz3i empirické udaje chybi také o vyuzivani ucebnic ve
vyuce, procesu uceni se z ucebnic aj. Ve vyzkumech dosud nejsou zjistovany ndzory
rodi¢t na kurikulum.

Vysledky realizovanych vyzkum vyuky prinaseji dlezité poznatky, tykajici se procest
(oborového) vyucovani a uceni ve skolnich tfidach. Vyzkumy komunikace ve vyuce
riznych vyucovacich predmétl ukazuji, Ze komunikace ucitel — Zaci je asymetrickd
co se prilezitosti k verbdlnimu projevu tyce. Za vyuku fyziky a zemépisu na 2. stupni
zakladni Skoly je doloZeno, Ze ucitel hovofi priblizné Sestkrdt vice nez vsichni Zaci ve
tfidé dohromady. Vyuka je tedy silné fizena ucitelem. Tato zjisténi jsou konzistentni
se zjisténimi vyzkum0 vyuky realizovanych v zahrani¢i a nemusi byt principielné cha-
pana negativné. Ridici role ugitele vyplyvd z tradi¢niho pojeti vyu€ovani, které zfejmé
dominuje v ¢eskych Skoldch. Na prevahu tradi¢niho pojeti vyuky poukazuji i vysledky
vyzkumdl, jez se zaméfily na vyuzivani alternativnich vyukovych metod a forem. Uka-
zuje se, ze existuji rezervy ve vyuZivani modernich didaktickych postupt a technik
(napf. kooperativni uceni, konstruktivismus) ve vyuce, stejné jako ve vyuZivani moder-
nich médii. Jak ukazuji nejen mezindrodni srovndvaci vyzkumy, ¢esti Zaci maji pomérné
dobré znalosti, avsak problémy jim délaji ulohy vyZzadujici aplikaci znalosti v novych
situacich a ulohy experimentalni. Co se ¢tenarské gramotnosti tyce, nejvétsi obtize Cini
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zakdm vyhledat v textu informace a samostatné argumentovat. Tyto vysledky pravdé-
podobné prameni z povahy vyuky, jaka v ¢eskych Skoldch prevazuje, tj. vyuka zamére-
néd na pasivni pamétné prejimani poznatk(. Ve vyzkumu vyuky postraddme zaméreni
na vztah mezi procesy probihajicimi ve vyuce a vysledky vzdélavani.

Vyzkum kultury $koly poukazuje na skute¢nost, Ze pro Skolu ma kli¢covy vyznam shoda
na hlavnich principech jejiho fungovani. Ve vyzkumu klimatu Skoly a tfidy se nazna-
¢uje, Ze klima tfidy se v roce 2000/2001 oproti 90. letdim 20. stol. ponékud zhorsilo.
Ucitelé hodnoti zpravidla klima pfiznivéji nez zZaci. Problémem, ktery se patrné promitd
i do kvality vyuky, se stdvd nekdzer a nevhodné chovéni zékd. Co se Sikany tyce, nej-
bé&zngjsi formou Sikany bylo naddvéni a zesmésfiovani, nej¢astési reakci na Sikanujici
bylo jejich ignorovéni; obéti témér v poloviné pfipadd nikomu nerekly, Ze byly Sika-
novany. V uplynulych dvaceti letech doslo k posunu v tom, jak Zaci vnimaji motivaci
k u¢eni. Zatimco v letech 1987-1990 Z4ci preferovali ,,dobry pocit z dobrého vykonu*,
v letech 2000-2002 byla vyznamnéjsi instrumentdlni motivace (dostat se na kolu, zis-
kat lepsi zaméstndni). Vyzkumy oblibenosti vyucovacich predmétd poukazuji na nizsi
oblibenost pfirodovédnych predmétd. Stranou vyzkumné pozornosti stoji zkoumani
vlivu klimatu na vzdélavaci vysledky zdkd apod.

Vyzkumy ucitelského vzdélavani poukazuji na skute¢nost, Zze na rdznych fakultach
existuji zna¢né odlisnosti mezi studijnimi programy téhoz oboru; mnohé studijni pro-
gramy jsou mdlo zaméfeny na cilovou skupinu budoucich ucitel(l. Co se tyce zajistova-
ni pedagogické praxe, jako problematickd se jevi skute¢nost, Ze chybi , klinicka praxe*
realizovana na klinickych Skoldch. Studenti — pfi hodnoceni svého studia — poukazuji na
pottebnost a dlleZitost didaktickych disciplin a pedagogické praxe; relativné dobre se
citi pfipraveni po strdnce oborové (aprobacni). Hlavnim motivem pro podéni prihlasky
na pedagogickou fakultu je zdjem o préci s détmi, dale zajem o aprobacni obory a sna-
ha ziskat vysokoskolské vzdéldni. Co se tyce profesniho profilu studentd ucitelstvi,
priblizné ctvrtina studentl ucitelstvi pro 2. stupefi zédkladni Skoly je na konci studia
rozhodnuta nenastoupit do ucitelské profese. Studenti ucitelstvi cizich jazykd hodnoti
svoji budouci profesi méné pfiznivé nez studenti jinych aprobaci. Ve vztahu k dalsi-
mu vzdélavani vyzkumy identifikovaly zna¢ny deficit kompetence ucitell systema-
ticky planovat vlastni osobnostni rozvoj na zdkladé reflexe vlastnich potreb. V oblasti
ucitelského vzdélavani chybi komplexni vyzkum zaméreny na efekty strukturovaného
(bakalarského a magisterského) studia ucitelstvi.

5.2 Shrnuti z hlediska metodologie provedenych vyzkumd

Na zakladé metodologického rozboru analyzovanych studii Ize odvodit nékteré pred-
bézné zavéry vztahujici se ke stavu ¢eského pedagogického vyzkumu a ke kulture
vyzkumné prace v dané oblasti.

Empirické studie, jez byly predmétem analyzy, jsou zpracovdny témér vyhradné z pozic
pedagogickych a didaktickych, nevyrazné je zastoupeni studii reprezentujicich pozi-
ce psychologické, sociologické €i jiné. Na pozadi tohoto zjisténi se jevi jako zadouci
podporovat vyzkum vzdéldvdni ve smyslu vyzkumného pole zahrnujiciho problémy
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....spojené s predpoklady, procesy a vysledky vzdéldvani — uvnitf i vné (vzdéldva-
cich) instituci — a to v pribéhu celé Zivotni drahy jedince (Mandl, Kopp 2005, s. 1).
Takto chdpany vyzkum vzdéldvédni by se mél vyznacovat vlastnimi metodickymi pfi-
stupy — v pfipadé potreby interdisciplindrnimi. Pfispévky k vyzkumu vzdélavani by
se tudiz nemély ocekdvat pouze od pedagogiky, ale také od oborovych didaktik, od
psychologie, od sociologie, ekonomie atp.

Empirické studie, jez byly predmétem analyzy, nepodavaji uceleny obraz o stavu skol-
niho vzdélavani a pfipravy uéiteld v Ceské republice, a to nejspie z toho divodu,
Ze jsou aZz na vyjimky zdleZitosti jednotlivcll, ktefi se vzhledem k omezené kapacité
zaméFuji prevazné na dil¢i problémy.> Prestoze napt. Ceskd asociace pedagogického
vyzkumu dlouhodobé usiluje o koordinaci vyzkumnych aktivit v dané oblasti, bez kon-
cep¢ni a systémové podpory pfislusného ministerského resortu se budou stézi etablo-
vat rozsédhlejsi projekty vyzkumu vzdélavani, které by umoznovaly utvaret vyzkumné
poznani synteticky.®

V ndvaznosti na to Ize konstatovat, Zze se nedafi napliiovat opatieni formulované
v Ndrodnim programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice (2001), které spodi-
va v rozvijeni informacni a poznatkové zakladny pro fidici sféru a vzdélavaci praxi
(s. 97). Zejména postrddame avizovanou ,,...stabilizaci a posileni rezortnich vyzkum-
nych a vyvojovych pracovist ... vznik novych vysokoSkolskych ustavii zamérenych
na zdkladni a aplikovany vyzkum problematiky vzdéldvdni* (s. 97). Koncep¢ni a sys-
témova podpora vyzkumu vzdélavani je dlouhodobé zanedbavdna. Dnes — podobné
jako pred sedmdeséti lety — plati: ,,...nemdme dosud vyzkumné centrdly pro prakticky
vyzkum Zactva, kde by se vypracovaly soustavné metody ridici vychovnou prdci v cCes-
ké skole; ani nemdme organisace vyuZiti vyzkumu pro cile pedagogické a didaktic-
ké. Ojedinélé pokusy, omezené na sporadické tfidy a Skoly jsou sice zdsluzny pocin,
ale bude treba ustfedni organisace s pfesnymi, védecky odivodnénymi postupy, jeZ
budou také ddvati ndvody k uZiti za riznych podminek..." (Chlup in Pedagogicka
encyklopedie, 3. dil z roku 1940, s. 281).

Na adresu predloZzené analyzy lze zajisté namitnout, Ze mohla byt jak rozsahlejsi, tak
podrobnéjsi. V makrosystémovém pohledu se mohlo vice pozornosti vénovat napf.
vyzkum@m vedeni, fizenia spravy skoly (Pol, Rabusicovd, Novotny a kol. 2006; Pol 2007,
Prasilova 2008), vyzkumim pojedndvajicim o vztahu Skoly a dalSich instituci — napf.
rodina (Rabusicovd a kol. 2004), kulturné edukacni instituce (Jiva 2004) apod. V mik-
rosystémovém pohledu mohly byt detailné rozebirdny napf. vyzkumy zamérené na
oborové specifické aspekty vyuky v jednotlivych vyucovacich pfedmétech (napft. roz-

5> Toje patrné také pricinou toho, Ze az na ojedinélé vyjimky (napf. Klusdk 2004) nejsou k dispozici longitudindlni
¢i transverzalni vyzkumy, které by umoznily porovndvat vyvoj situace v delSim ¢asovém obdobi — napt. v obdobi
.pred” a ,po" zavedeni novych kurikuldrnich dokumentd.

Vyjimkou a pfislibem jsou rozséhlé projekty MSMT LC 06046 Centrum zékladniho vyzkumu $kolniho vzdélava-
ni (PedF UK Praha a PdF MU Brno) a nékteré vyzkumné zdméry, které v soutasné dobé zpracovdvaji proble-
matiku vzdélavéni — napt.: MSM 0021622421 Skola a zdravi pro 21. stoleti (PdF MU Brno, 2005-2010), MSM
0021622443 Specidlni potteby 74kl v kontextu Rdmcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani (PdF
MU Brno, 2007-2011), MSM 0021620862 Ucitelska profese v ménicich se pozadavcich na vzdélavéni (PedF UK
Praha, 2007-2013).

strana 53



OCDboa0DdadDd

noUCOoUoNoU - .
g Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU
toNocUo0NoUoN

OCDboaODdadDd

vijeni ¢iselnych predstav ve vyuce matematiky, prdce s estetickymi normami ve vyuce
vytvarné vychovy atp.). Pozornost mohla byt dale vénovdna vyzkumim zamérenym
na vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (Vitkova a kol. 2007) apod.
S témito ndmitkami Ize jen souhlasit, nicméné vzhledem k tomu, jak Sirokéd je proble-
matika Skolniho vzdélavani, presahuje jeji komplexni mapovani moznosti fesitelského
tymu. Autofi predklddané analyzy si nicméné dovoluji doufat, Ze bude vyuZitelnym
podkladem pfi rozhodovani o vécech verejného zdjmu v oblasti vzdélavani.

5.3 Shrnuti z hlediska financovani provedenych vyzkumii

Z podnétu jednoho z posuzovatel( této zprdvy byla provedena analyza zaméfujici se
na zdroje finan¢ni podpory poskytované v daném obdobi pedagogickému vyzkumu.
V této podkapitole jsou shrnuty vysledky této dodate¢né analyzy.

Ze 160 praci, jez zpracovavaly konkrétni vyzkumnd zjisténi a jsou proto citovdny v této
zpravé, bylo 18 podpofeno Grantovou agenturou Ceské republiky, 15 vzniklo v ramci
vyzkumného zdmé&ru MSMT, 15 vzniklo v rdmci projektu MSMT LC, a 4 vznikly v rdmci
jinych vyzkumnych projektt (Grantové agentury AV, vyzkumného zédméru AV, resort-
niho vyzkumu MSMT a resortniho vyzkumu MPSV). V tab 1 jsou uvedeny konkrétni
projekty, jez byly vyuZity k podpore empirickych studii citovanych v této zpraveé.

Ekonomické, socidlni a kulturni zdroje vzdélanostnich nerovnosti

GACR 403/03/0340 a determinanty Zivotniho tspéchu: prvni faze longitudindlniho vyzkumu Tx
GACR 406/01/1077 | Postaveni rodi¢(i jako vychovnych a socidlnich partner $koly 1x
GACR 406/01/1078 | Kultura &eské $koly a strategie jejiho rozvoje 3x
GACR 406/02/1113 | Evaluaéni pedagogické vyzkumy a jejich metody 2x
GACR 406/02/1247 :'QZF\)/l;j(Z:]?I pedagogické znalosti a moznosti autoregulace procesu jejich 1%

GACR 406/02/P120 | Rodige 74k s postizenim v roli vychovnych a socidlnich parametr koly | 1x

GACR 406/03/0700 | Psychologické aspekty dalsiho vzd&lavani uciteld 2x

GACR 406/03/0940 | Psychosocialni klima 8koly — teorie, diagnostika, mozné intervence 1x

Konstruktivismus a jeho aplikace v integrovaném pojeti pfirodovédné-

GACR 406/05/0188 R 1x
ho vzdélavani

GACR 406/05/0246 | Obsahovd dimenze kurikula zékladni $koly 1x

GACR 406/05/2107 | Autonomie v procesu uéeni a vyu€ovani ciziho jazyka 1x

GACR 406/06/0438 Motivacni strvukt’ury —szjlch \{nltrnl vztahy, moznosti jejich ovliviiovdni 1%
v kontextu u¢eni a vyucovani

GACR 406/06/P037 | Didaktickd znalost obsahu jako kli¢ovy koncept kurikularni reformy 1x

GACR 406/98/1375 Nové pfistupy k diagnostice pedagogickych dovednosti a intervenéni 1%

zdsahy do jejich struktury
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MSM 0021620862 | Utitelskd profese v ménicich se pozadavcich na vzdélavani 3x
MSM 0021622406 Psychologlcke avsomalnvl charakterlstlky vdetl, _mladeze a rodiny, vyvoj o
osobnosti v dobé promén moderni spole¢nosti
MSM 0021622421 Skola a zdravi pro 21. stoleti 2x
MSM 114100001 Rozvoj narodni vzdélanosti a profesionalizace ucitelt v evropském kon- 1%
textu
MSM 114100002 Antropologie détstvi a mladi z hlediska vychovy 5x
MSM 114100006 I\/\ultlfjls,apllnarnl komunikace jako eduka¢ni princip humanitnich véd 1%
a uméni
MSM 174500001 N?ve moZnosti v’zdelavam ucitell, vychovatel(l a déti pro ucici se spo- 1%
le¢nost 21. stoleti
MSMT CR LC06046 | Centrum zékladniho vyzkumu kolniho vzdélavani 15x
Percepce spravedlivosti vzdélavaciho systému u zakd
GA AV CR B701030501 8. ro¢niku povinné skolni dochdzky a kritéria spravedli- | 1x
vosti jejich uciteld
Sociologickd analyza dlouhodobych socidlnich procest
vyzkumny zamér AVOZ70280505 v c§§ke spolgcnostl v kf)ntexttvj evr.op'skyc,h |ntegr'a£cn,|ch 1%
politik, rozvoje znalostni spole¢nosti, lidského, socidlniho
a kulturniho kapitélu
MPSV 1] 005/04-DP2 Nerovnosti v Sancich na vzdélani: jejich rozsah, zdroje, 1%
socidlni a ekonomické dGsledky, strategie feseni
resortni vyzkum MSMT RS 97003 1x

Tab. 1: Prehled zdroj

G finan¢ni podpory analyzovanych vyzkum(

strana 55






oD gad0bp a0 d
npooonotbonod
o gadgop dgdadod
Jgonou0bongoU0oAn
D gad0bp a0 d

Centrum pedagogického vyzkumu PdF MU

SUMMARY

This report Curriculum — Teaching — School Climate — Teacher Education: An Analysis
of Educational Research between 2001 and 2008 (Tomas Janik et al. 2009) has been
prepared by the Educational Research Centre, Faculty of Education, Masaryk University.
Its development has been encouraged by the Czech Ministry of Education, Sports and
Youth and its aim was to summarise findings provided by Czech educational research
between 2001 and 2008 in the following four areas: curriculum, teaching, school cli-
mate and culture, and teacher education. These findings are briefly summarised below.

Analyses of curricular documents (e.g. educational programmes, textbooks) show that
individual educational areas and subjects undergo changes in the dimensions of aims
and content. Textbooks are among frequently analysed curricular documents. Research
shows that even textbooks that are designed for the same age group and school type
differ from each other; many texts are too difficult and overloaded with factual infor-
mation. Often the subject matter is not processed to reflect the pupils’ preconceptions,
etc. This may be one of the reasons for pupils to be critical about textbooks. Teachers
use textbooks mainly to plan lessons. Compared to research abroad, analyses car-
ried out in the Czech Republic show that Czech teachers use textbooks considerably
less often. Research in curriculum unveils a discrepancy between intended curriculum
and the implemented curriculum. Some of the curricular intentions are not realised in
classrooms. Other research points to problems within the current curricular reform;
teachers as well as the general public are unaware of the principles and main aims of
the reform. Some areas of curricular research are neglected by Czech researchers, such
as designing curriculum, comparative studies from the historical perspective, etc.

Research on teaching generates findings about processes that take place in the
classrooms. Verbal communication within the classrooms has been shown to be asym-
metrical. Lower-secondary Physics teachers utter approximately six times more words
per lesson that all students together, which is a finding in agreement with those of
studies carried out abroad and which is not to be interpreted as undesirable. Tea-
ching in Czech schools has been found to follow rather traditional patterns. Teachers
are resistent towards employing alternative teaching methods and approaches and
classroom organisation modes (cooperative learning, constructivist approach). As nati-
onal and international research shows, Czech students are equipped with considerable
amounts of factual knowledge yet are unskilled in applying such knowledge in new
contexts and in experimenting. In the area of reading literacy, Czech students score
unsatisfactorily in tasks that require extracting information from texts and providing
arguments. In interpreting these findings, the nature of teaching in Czech schools is
often pointed out, which tends to concentrate on memory-oriented transmission of
knowledge.

Research on school climate shows that classroom climate had changed somewhat for
worse between the 1990s and 2000/01. Teachers generally perceive the climate more
positively then students. One problem that is reflected in classroom climate is the
improper behaviour of students and the lack of discipline. The most common form of
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bullying are verbal attacks: calling names and ridiculing; the most frequent response
to such attacks is ignoring. The victims of almost fifty per cent of the attacks never
told anyone they were bullied. In the past twenty years there has been a shift in how
students perceive motivation to learn. While in 1987-1990 students preferred “a good
feeling as a result of high achievement”, in 2000-2002 instrumental motivation pre-
vailed (to get to a university, to acquire a better job). Research also indicates low popu-
larity of natural-science school subjects. The relationship between classroom climate
and educational outcomes has been rather neglected by research.

Research in teacher education shows that there are great differences between study
programmes at different faculties of Education in the Czech Republic; in addition,
many of the study programmes are insufuciently focused on the target group of future
teachers. Teaching practice is not supported by “clinical practice”. According to the
students, pre-service training lacks stronger accent on didactic disciplines and practical
training. The students on the other hand see themselves as being well equipped in
their specialised disciplines. The main motivations for enrolling for a faculty of Educa-
tion were found to be an interest in working with children, interest in the field of spe-
cialisation and acquiring a university degree. As to the professional profile of teacher
trainees, approximately a quarter of teacher students have no intentions to become
teachers. In the context of in-service training, research indicates deficiencies in the
teachers' competences to plan systematically their own professional development on
the basis of reflection of their own needs. No complex research has been found that
would concentrate on the effects of structured (bachelor and magister) university tea-
cher education programmes.
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