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Anotace: Prispévek se zabyuvd projektovdanim vyuky, které je hlavnim tématem kurzu didak-
tiky anglictiny v poslednim semestru studijniho programu Ucitelstvi anglického jazyka na
PdF MU v Brné. Studenti v ramci tohoto predmétu projektuji vjuku anglictiny na druhém
stupni zdkladni Skoly na dobu jednoho roku. Cilem kurzu je pripravit studenty na jejich
budouct roli tvirelt kurikula, kterow zdiviraziiuje soucasnd kurikuldrni reforma. Projekto-
vdnit vyuky jakozto syntetické téma odrdzi komplexnt charakter vyucovaciho procesu. Projekty
se zaméiuji na presvédceni a ndzory budoucich ucitel, cile vyucovdani, jak je stanovuji
soucasné vzdéldvact dokwmenty, analyzu potieb, specifikaci obsahu a ucebnich materidli,
metody vyuky, Fizeni tiidy, pldan hodnocent, zohlednéni Zdki se specifickymi potiebami a hodno-
cent kurzu.

Abstract: The contribution deals with course design as the main subject matter of the final
semester ELT methodology course in English language teacher education study programmes
at the Faculty of Education. During the course trainees work on the design a one-year course
of English for upper-primary learners at state schools. The course is aimed at preparing the
trainees for their role of curriculum designers, which has been emphasized within the current
curricular reform. As a synthetic topic, the course design reflects the complexity of the teaching
and learning process. The projects address the following issues: teacher beliefs, aims and ob-
Jectives as set by current educational documents, needs analysis, content specification, ma-
terials specification, modes of delivery, class management, assessment plan, dealing with
learners with special needs, course evaluation.

Uvod

Probihajici kurikuldrni reforma v Ceské republice zduraziiuje roli ucitele
jako tviirce kurikula. Na tuto zcela novou roli nejsou ucitelé u nds pripraveni, o cemz
svéd¢i mimo jiné jejich ¢astd nelibost a vnimadni reformy jako daldi zdtéZe, o jejiz
nezbytnosti ¢i prinosu nejsou viibec presvédceni. Ucitelé i vedeni $kol ¢asto oce-
kdvaji, Ze se do pifpravy Skolnich vzdéldvacich programt aktivné zapoji cerstvi
absolventi fakult pfipravujicich ucitele. Projektovani kurikula je vSak pro zacinaji-
ciho ucitele nesmirné obtizny tkol, ktery vyzaduje mimo jiné urcitou pedagogickou
zkuSenost, obezndmenost s fungovanim 8koly a zkuSenost s tymovou praci. Ne-
zbytnym predpokladem je samoziejmé pruprava v oblasti projektovani kurikula,
kterd by se méla stdt standardni soucdsti studijnich programt na fakultdich pii-
pravujicich ucitele.
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Ve studijnim programu Ucitelstvi anglického jazyka pro zdkladni $koly
jsme proto piistoupili k inovaci sylabu didaktiky anglic¢tiny v poslednim semestru
studia. Hlavnim tématem tohoto semestru se stalo pravé projektovani cizojazycné
vyuky. Vychdzeli jsme z predpokladu, Ze vytvdieni podrobného dlouhodobého
projektu cizojazy¢né vyuky je tématem syntetickym, které odrdzi komplexni cha-
rakter procesu uceni a vyucovdni a které do zna¢né miry integruje dosavadni ling-
vodidaktické znalosti budoucich ucitelti angli¢tiny, propojuje jednotlivé prvky
a nabizi moZnosti rozvoje Siroké §kdly didaktickych kompetenci ucitele anglického
jazyka. Neni tajemstvim, Ze studenti ucitelstvi ¢asto hodnoti teoretické poznatky
jako nadbyte¢né a oceniuji hlavné to, co povazuji za ,praktické”. Projektovani vzdé-
lavacich programt umozZiiuje kombinaci teoretickych vychodisek s praktickymi
vystupy zptisobem, ktery oziejmi pifnos teoretickych poznatkt pro praxi.

V koncipovdni sylabu kurzu jsme vychdzeli z Gravesové (2000), kterd po-
jimd projektovdni vyuky jako multidimenziondlni a dynamicky proces, ktery ne-
lze snadno kvantifikovat, kodifikovat a replikovat. Jde o proces piimo propojeny
s pedagogickou praxi, na jejimz zdkladé¢ musi byt neustdle vyhodnocovan a modi-
fikovan.

Kurz projektovani kurikula

Na zacdtku posledniho semestru studia, v kurzu Didaktiky angli¢tiny, byli
studenti sezndmeni se zaddnim semindrni prdce. Jejich tikolem bylo vypracovdni
projektu vyuky anglického jazyka pro urcity ro¢nik na 2. stupni zdkladni $koly
(dle vlastniho zvdZeni). Jednotlivymi komponenty projektu se stala presvédceni
ucitele tykajici se jazyka, uceni se jazyku a vyucovdni jazyku, ddle popis kontextu
projektu (popis $koly a tiidy, pro kterou byl projekt vytvaren'’, zpracovani zi-
kladni charakteristiky relevantnich vzdéldavacich dokumentu, analyza potieb a pre-
ferenci Zaka, cile vyplyvajici ze zdvaznych kurikuldrnich dokumenti, specifikace
obsahu vyuky a vyuZitych ucebnich materidla, specifikace metod a forem vyuco-
vdni, zplsoby fizeni tiidy, pomér mezi praci v hodiné a doma, zohlednéni zikn
se specifickymi poruchami uc¢eni, hodnoceni a klasifikace Zdkti a hodnoceni stu-
dijniho programu. Gravesovd (2000) ve své koncepci pocitd s cyklickym postupem
pri projektovani kurikula, pri¢emz nestanovuje, ktery bod se mad stdt vychodiskem
celého procesu. Projektovdni funguje jako systém, vnémz je kazdy komponent
provazdn s ostatnimi, ovliviiuje je a je jimi ovliviiovan. Vychodiskem tak, dle zvdaZzeni
studentii, mohly byt napf. vzdéldvaci cile nebo analyza Zdkovskych potieb.

Od zacdtku bylo jasné, Ze pujde o kol nesmirné ¢asové i obsahové ndro¢ny.
V semindfich jsme postupovali spole¢né po jednotlivych krocich. Kontaktni se-
mindfe byly doplnény e-learningovou podporou ve VLE Moodle (http://
moodlinka.ped.muni.cz/course/view.php?id=1037). Kurz nabizel zdroje infor-
maci, odkazy na diileZité webové stranky a interaktivni moduly, jako napt. modul

7V idedlnim pifpadé se jednalo o skute¢nou tifdu, kterou studenti znali z pedagogické praxe,
i kdyZ rada studentt pracovala se tiidou fiktivni.
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kniha, v ném? studenti zvetejiiovali jednotlivé ¢dsti svych projektii. Studenti byli
ochotni spolupracovat na e-learningovém kurzu bohuZel jen v pfipadé, Ze bylo
dil¢f zaddni stanoveno jako povinné.

Pro analyzu sloZitych konceptt jsme vyuZivali techniku pojmovych map,
kterou néktefi studenti pouzili i ve svych projektech. Prvnim krokem v procesu
projektovani byla formulace implicitnich presvédceni budoucich ucitela tykaji-
cich se jazyka, ucenf se jazyku a vyucovani jazyku. Tato implicitni pfesvédcéeni vidy
ovlivriuji ¢innost ucitele, i kdyZ velmi c¢asto podvédomé. Artikulaci vlastnich impli-
citnich teorii prohlubuje ucitel reflexi, coZ mu umoziuje efektivnéjsi rozhodova-
ni a projektovdni prdace. Uvédoméni implicitnich presvédceni také umoznf jejich
sdileni a diskusi, kterd vede k optimalizaci kolaborativnich postupt v procesu
projektovani, ke vzdijemnému obohacovdni a inspiraci jednotlivych participantt.
Studenti byli instruovani, aby vyuzili techniku tzv. procesniho psani (process writing),
které se skladd z péti stadif — brainstorming, formulace prvni verze, tpravy, editace
a findlni verze. Findlni verze byly vkldddny do modulu kniha v e-learningovém
kurzu, aby se studenti mohli inspirovat praci svych kolegti. Lze konstatovat, Ze
nebyla patrnd snaha kopirovat prdci kolegu, studenti vétSinou zvet'ejiiovali pomérné
dobte promyslend a origindlni piesvédceni. Pokud jde o piesvédceni vztahujici se
k jazyku, vétSina student(i se omezovala na popis jazyka jako prostiedku komunikace,
coZ misty ptsobilo dojmem kli§é. Nékterd piesvédceni viak byla vyjime¢né zdafrild,
napt. metaforické vyjddfeni o cizim jazyce jako o skrytém pokladu, ktery je mozno
objevit s pomoci mapy, jeZ dostane Zdk od svého ucitele (V. R.). O uceni se jazyku
tatdZ studentka uvddi, Ze ,language learning is a way leading to hidden treasure, and
learners, being treasure hunters, must overcome a lot of obstacles, experience a huge amount
of tough moments and fight in the most difficult, long-running battle with themselves
against laziness, unwillingness to study regularly, insuficiently strong will, and a time-
stealing pirate, which is for example television! On the other hand, it is also a world tour
Jull of exciting experiences, fun, remarkable discoveries, and knotledge. “ Jind studentka se
vyjddrila o jazyce jako o mocném ndstroji, ktery mtize nds Zivot a vztahy vybudovat
nebo zcela znicit: It is a means of expressing uplifting, encouragement, praise, appreciation,
love, motivation, acceptance, welcome, truth etc. but also a means of expressing lies, discourage-
ment, hatred, contempt, scorn etc. The teacher should help the learners to become aware of the
power of language. “ (]. Z.)

P1i prdci s relevantnimi vzdéldvacimi dokumenty (¢eskym Rdmcovym vzdéldva-
cim programem, i Spolecryjym evropskym referencnim ramcem) byl patrny odstup studentt,
ktery 1ze patrné vysvétlit dvéma faktory: oba dokumenty jsou psdny odbornym ja-
zykem, ktery je ponékud obtizné desifrovatelny a navic studenti byvaji ovlivnéni
postojem uciteld, kteff nejsou nadSeni kurikuldrni reformou (viz téZ vyhodnoceni
dotazniku nize).

Analyza potrfeb a preferenci zikli byla patrné nejslabsim ¢lankem celého
procesu, protoze vétSina studentt pracovala v podminkdch fiktivni $kolni tridy.
Analyza se proto stala spiSe planem analyzy a jejich soucdsti jako je identifikace
stylti u¢eni a ucebnich strategii.
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V dasti projektu specifikujici obsah méli studenti za tikol specifikovat jed-
notlivé obsahové prvky a zdiivodnit jejich zarazeni. Kurzy byly vétSinou zaloZené
na urcité konkrétni ucebnici, ale studenti vyuzivali i dal$i materidly a prvky, véetné
extrakurikuldrnich aktivit (napt. zdjezdy do Velké Britdnie, navstévy divadelnich
predstaveni, setkdni s rodilymi mluvéimi, soutéZe apod). Podminkou bylo zakom-
ponovani nejméné jednoho praiezového tématu (viz Ramcovy vzdéldvact program).

Také specifikace u¢ebnich materidlii byla detailné zpracovdna, pricemz vy-
uZitf jednotlivych materidltt museli studenti zdtivodnit. V semindfi jsme se vénovali
ramci pro hodnoceni u¢ebnic podle Cunningswortha (1995). Dalsi u¢ebni mate-
ridly zahrnovaly ucebnice, cvicebnice a doplitkové materidly, internetové zdroje
pro ucitele i Zdka, slovniky, ¢asopisy, ¢itanky a literdrni dila (pifpadné jejich zjed-
nodusené verze), videonahrdvky, DVD a dalsi. Stejné jako u ostatnich ¢dsti pro-
jektu byli studenti vyzvdni, aby své ndvrhy zvefejnili v e-learningovém kurzu pro
inspiraci svych kolegti. Studenti se v této ¢dsti zapojili velmi aktivné, vystavovali
vSak témér vylucné odkazy na webové stranky.

Reflektivni slozka byla posilena vzdjemnou evaluaci projekta (peer evaluation),
jejiz prvni faze byla realizovdna po dokonceni specifikace obsahu a u¢ebnich ma-
teridlt. Studenti vytvofili postery se svymi specifikacemi, navzdjem je prezentovali,
komentovali a nachdzeli inspiraci v praci svych kolegu.

Poslednim krokem spole¢né realizovanym v rdimci kontaktni vyuky bylo vy-

tvoteni pldnu hodnoceni Zikt a hodnoceni vyukového programu.

Studentské hodnoceni seminare

Na konci semestru studenti hodnotili prabéh kurzu prosttednictvim do-
tazniku. Dotaznik vyplnilo celkem 37 studentu (z 64 zapsanych do kurzu, tj. 57 %).
Vsichni hodnotili semindr pozitivné. 6 studentth hodnotilo kurz jako vynikajici.
Jako uzZite¢ny pro praxi ho hodnotilo 18 studentti. 6 studentii uvedlo, Ze podobny
semindf' mél byt zatazen do studijniho programu diive neZ v poslednim semestru.
3 studenti povazovali projekt za zajimavy, ale piili§ detailni. Jeden student by ra-
dé&ji vytvdrel projekt pro své kurzy v jazykové §kole. Podobny ndzor vyjadiilo v pru-
béhu semestru vice studentil, kteif jej zdavodiiovali svym rozhodnutim nenastoupit
drdhu pedagoga na zdkladni, prip. stfedni $kole. Projektovdni kurzu pro jazykové
Skoly, piip. firemnf a jiné kurzy by sice studentim umoznilo vyjit z potfeb kon-
krétnich studentti, piesto vSak nepovaZujeme tento postup za vhodny, s ohledem
na zamérteni studia na 2. stupen zdkladni $koly. Dovednosti ziskané v pritbéhu
préce je samoziejmé¢ mozno uplatnit i vjazykovych $koldch. Jeden student hod-
notil kurz jako uZite¢ny, ale pro néj osobné nezajimavy. 2 studenti uvedli, Ze kurz
byl zajimavy, ale pldnovat tak detailné podle jejich ndzoru neni tieba. Vzhledem
k ndroc¢nosti projektu a k jeho zarazeni do posledniho semestru studia, kdy stu-
denti intenzivné pracuji na diplomové prdci, bylo mozZzno ocekdvat kritictéjsi vy-
jddfeni studentd. Pozitivni zpétnd vazba potvrdila, Ze si studenti uvédomujif vyznam
projektové kompetence. Jeden student pfimo uvedl, Ze byl zpocdtku zdé$en roz-
sahem a obtiZnosti projektu, ale potom byl velmi rdd, Ze prosel celym procesem
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spolec¢né s ostatnimi a Ze kurz byl zaloZen na spoluprdci celé skupiny. Z pritbéhu
semestru i pisemnych odpovédi studentt 1ze usuzovat, Ze tento ndzor zfejmé sdi-
lela fada dalsich studenti.

Na otdzku, kterd ¢dst projektovdni byla nejméné dulezitd, odpovédélo 18
studenti, Ze vSechny soucdsti byly dulezité. 2 studenti povaZovali sylabus za prili§
detailni, dalsi povaZovali za nejméné duleZité stanoveni cile (2 studenti, sic!), sta-
noveni diagnézy Zakovskych potieb a preferenci (4 studenti), artikulaci presvéd-
ceni ucitele (4 studenti), vzdéldvaci dokumenty (4 studenti) a 1 student negativné
vnimal skutecnost, Ze kurz byl ptipravovdn pro fiktivni Ziky.

Znac¢né odlisné byly odpovédi studentt na otdzku tykajici se jejich postoje
k probihajici kurikuldrni reformé. Ndzory studentli byly spiSe negativni. Pouze
3 studenti se vyjadrili v tom smyslu, Ze se jim reforma ,docela 1ibi“. Dalsi byli toho
ndzoru, Ze reforma muize byt uZite¢nd, bude-li SVP dobte piipraven (3 studenti),
pripadné Ze reforma je uZite¢nd pouze pro nadSené ucitele (3 studenti). Negativni
ndzory byly zjevné silné ovlivnény postoji ucitell z praxe. Studenti si stéZovali na
pracovni zatizeni (7 studentt), piili§ abstraktni koncepci (1 student), jen zatiZeni
navic (1 student), byrokracii (1 student), riskantni podnik, na kterém mohou
nezodpovédni ucitelé hodné pokazit (2 studenti). 3 studenti oznacili reformu za
»~moznd dobry ndpad, ale ucitelé nevédi, co s nim*“. 4 studenti uvedli, Ze se jim re-
forma nelibi a 2 studenti uvedli, Ze nevédi, ale uciteltum se reforma nelibi. Student-
ské odpovédi v tomto bodé povazuji za varujici. Projektovani kurikula v semindri
se velmi blizilo projektovini SVP, pfi¢em? studenti se k témto dvéma variantdm
projektovan{ stavéli velmi odlisné.

Zavéry

Pokud jde o kvalitu studentskych projektt, lze fici, Ze vétSina vytvorenych
projekta spliiovala stanovend kritéria, asi 15 % projektit bylo mimotdadné kvalit-
nich. Pouze nékolik projekti (8) bylo vrdceno k dopracovani ¢i doplnéni chybé-
jicich soucdsti. Rozsah projektt se vétSinou pohyboval kolem 12 stran textu,
nékteré projekty byly vyrazné delsi. Projekty svédcily o peclivé reflexi vSech faktort
a promysleném postupu dlouhodobého pldnovan{ vyuky. Nelze samoziejmé hod-
notit pouze vysledny produkt, dtleZzity byl také rozvoj projektovaci kompetence
studentd béhem procesu tvorby projektti. Nékolik studenttt mi sdélilo, Ze z duvodu
¢asové tisné v poslednim semestru studia nemohli vypracovat tak kvalitni projekt,
jak by si prili, ale diky semindri védi, jak budou v praxi postupovat.

Zpétnd vazba ziskand od studentii jak formdlné (prostiednictvim dotazni-
kového Setfeni), tak i neformdlné, byla prevdzné pozitivni. Studenti vnimali pro-
jekt jako smysluplny a pfinosny pro praxi.

Do budoucna pldnujeme nékolik zmén, z nichZ nejvyznamnéjsi bude na-
pojeni projektu na pedagogickou praxi studenttl v 9. semestru. Jednim z poZadavkii
k pedagogické praxi bude vypracovdni analyzy potieb Zdkti konkrétni tiidy, pro kte-
rou bude vyuka projektovdna. Postup projektu bude napldnovdn do dvou semestrii
a soucasné bude posilena slozka vzdgjemného hodnocent a sebehodnoceni studentt.
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Absolventi pilotniho kurzu byli osloveni s Zidosti o spoluprdci na vyhodno-
ceni celého projektu jesté jednou, s ¢asovym odstupem a na zdkladé zkuSenosti
z prvniho roku pedagogické praxe na zdkladni, piip. stfedni 8kole, véetné zkuse-
nosti s vytvafenim Skolniho vzdéldvaciho programu. Cilem této fdze je zjisténi,
které soucdsti projektu budou absolventi zpétné hodnotit jako vice nebo méné
diileZité a zda a jak se zméni jejich piistup ke kurikuldrni reformé. Oc¢ekdvdm také
impulzy, které by vedly k modifikaci postupu projektovdni cizojazy¢né vyuky
v prvnim, pilotnim kurzu, zejména pokud jde o vyuZitelnost ptivodniho projektu
z hlediska RVP i z hlediska vlastni pedagogické ¢innosti.
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