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EDITORIAL

Editorial

Vizené 5tendfky, vdzeni Ctendri,

uvodnik ke t¥etimu ¢islu 147. ro¢niku ¢asopisu
Komensky vznikal v dobé, kdy byla na Pedagogic-
ké fakulté MU v Brné slavnostné pokiténa kniha
Rozhovory v Komenském. Tucet rozhovorii o vychové
a vzdéldvdni, jejiz editorkou je Veronika Rodova.
Kniha zahrnuje vybér z rozhovori uvefejiiovanych
v Casopisu Komensky mezi lety 2012-2020. Roz-
hovory s vyznamnymi a zajimavymi pedagogic-
kymi osobnostmi maji v Komenském své stabilni
misto. Od roku 2020 p¥ipravujeme vzdy dvojice
rozhovort s cilem nabizet ¢tendfam vice pohleda
na téma a také touto cestou sblizovat teorii s pra-
xi. Tentokrat jsme se zamé¥ili na aktuélni otazky
socidlni pedagogiky, s dirazem na $kolni socidl-
ni pedagogiku a jeji uplatnéni v praxi zdkladnich
gkol. Jitka Lorenzova a Jiti Danék v rozhovorech
upozornuji na §irsi spole¢enské a socialni aspekty
zakladniho vzdélavani a ukazuji, jak socidlni peda-
gogové mohou pomahat utiteltm v jejich praci.

Dalsi ptispévky, které jsme spolu s autory ptipra-
tickych témat k pfemysleni o tom, co a jak u¢it a jak
svou vyuku dal zkvalitiiovat. V rozsahlé recenzi
knihy Moderni didaktika se Alena Vali§ova zamys-
li nad obsahovou strukturou publikace, vztahem
autora k uditeldm a studentim ucitelstvi a nad
hodnocenim odborné literatury. Argumentuje pro
komplexni chapani obecné didaktiky a propojovani
praktickych vyukovych postupt s teoretickymi po-
znatky. Jana Navrétilova se ve svém vyzkumném
textu zabyvad komunikaci mezi uéitelem a zaky
v diferencovanych skupinach o¢ima uciteld a zaka
6. ro¢niku. Petra Suquet v rubrice Nahlédli jsme
zprostiedkovava ¢tendiam francouzsky prispévek
k diskusi o digitalnich technologiich nejen ve vyuce
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jazykd. Jifina Karasovd a Martin Fico ukazuji, jak
vyuzit akéni vyzkum pti feseni problémovych situ-
aci ve vyuce. Vaclav Mertin uvazuje v odpovédi na
polozenou otazku v poradné o tom, jakou komuni-
kaci a jaké prosttedi budovat se zaky i jejich rodi¢i
pti fe$eni rozmanitych Zivotnich situaci.

Z oborové didaktickych p¥ispévkd muize ¢tena-
fe zaujmout vyzkumna zprava Martiny Smejkalo-
vé zabyvajici se pojetim uciva ¢eského jazyka ve
3. ro¢niku zdkladni 8koly a didaktickymi prefe-
rencemi vyucujicich. Déle doporu¢ujeme ke ¢teni
text Heleny Koldové a Luka$e Rokose o tom, co
v souvislosti s vytvatenim a vyuZivinim integro-
vanych ¢i meziptedmétovych tloh znamend ,udit
STEM*. Michaela Némeckova ve svém ptispévku
propojuje matematiku a historii a ukazuje, jak
vytvérela slovni dlohy s vyuZitim historickych
ulebnic a pt¥irucek. Jiti Marvan a Kamila Tachov-
ska v reportazi predstavuji jednak systém vyuky
cizich jazyka ve 8kole, jednak zptsoby, kterymi se
v jazykovych kompetencich zdokonaluji sami pe-
dagogové. K premysleni o tom, co a jak pouZivat
a také udit, prispivaji téZz nade jazykové poradny
— poradna Ceského jazyka Adama Vermirovského
aporadna anglického jazyka Ailsy Marion Randall
a Jany Chocholaté.

Vybér z aktualnich zprav v rubrice 5x ze §kolstvi
tentokrat zpracovala nova posila redakce Aneta
Melicharova.

Dékujeme vSem ptispévatelim, kteti, i kdyz jsou
Casto velmi vytiZzeni dal$imi svymi profesnimi ¢innost-
mi a zdvazky, nachazeji ¢as nabizet a pfipravovat také
pfispévky do naseho odborného ¢asopisu, hledat ne-
jen zajimavy obsabh, ale i ¢tenafsky piivétivou formu.

Pteji vSem inspirativni ¢teni i psani.

Anna Tomkova



ROZHOVOR

Anna Tomkova
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Rozhovor s Jitkou Lorenzovou o vyznamu socialni

pedagogiky nejen pro soucasnost

V rozhovoru nabizime pohled doc. Jitky Lorenzové na aktuélni otézky oboru socialni pedagogika s ddrazem na

jeho uplatnéni v praxi na zakladnich skolach. Vice o socialni pedagogice jako o védé, praxi a profesi se docteme

v pfipravované odborné monografii.

Vystudovala jsi stfedni pedagogickou 3kolu
a cestinu a pedagogiku na Filozofické fakulté
Univerzity Karlovy. Které klicové momenty té
ovlivnily na tvé dalsi profesni cesté? Zvlasté, co
té privedlo k socialni pedagogice?

Klicové momenty? Prvni byl asi to, Ze jsem hned
po studiu na Filozofické fakulté Univerzity Kar-
lovy ztstala na ro¢ni stdzi na katedfe pedago-
giky. To byl takovy odrazovy mustek pro aka-
demickou drahu. V devadesatych letech jsme se
zacali zajimat o to, jak v pedagogice vic uvazovat
o propojeni socidlnich a vzdélavacich otazek, coz
souviselo i s nékterymi problémy transformace
spole¢nosti a s tehdy pocitovanym naristem
socidlné patologickych jevi, jako byla zvysena
kriminalita, riziko rozvoje drogovych zavislos-
ti u mladych lidi apod. Mnohem vic se zacalo
mluvit o prevenci a zacaly se hledat cesty, jak by
v tomto mohla pomoci pedagogika. To byl trend,
jenZz se objevil ve vét$iné postkomunistickych
zemi. Tehdy mé oslovila kolegyné Véra Polacko-
va, ktera se tehdy aktivné angazovala v komuni-
té odbornikt vysokych a vy$sich odbornych skol
za prosazeni socidlné pedagogického vzdélivini
a kterd stala u zrodu myslenky zavést na kate-
dfe vyuku socidlni pedagogiky. S velkou radosti
jsem souhlasila s nabidkou ujmout se vyuky né-
kterych kli¢ovych pfedméta v tehdy nové ptipra-
vované studijni specializaci. A od té doby pracuji
na tom, abych socidlni pedagogiku ditkladné po-

znala v jejim vyvoji, souvislostech, souéasnych
podobach i praktickych moznostech. Bavi mé to
uz pétadvacet let.

dagogika na soucasnou zakladni skolu? O co
podle tebe nejvice v zakladnim vzdélavani jde?

gkola? Uloha zakladniho
vzdélavani? To jsou velkd témata. Obecné v so-

Soucasna zakladni

cidlni pedagogice vidime rozvoj individualnich
predpokladd a proces uéeni jako dulezité fakto-
ry zvladdni naroka spolefenského Zivota, a to
od schopnosti zapojit se do sociélni interakce aZ
po vyfeseni sloZitych socidlnich situaci. To bych
rozvedla s vyuzitim t#i myslenek, které jsou pro
socidlni pedagogiku dtlezité: pomoc ke svépomo-
ci, socidlni za¢lenéni jako predpoklad sebetcty
a ohled na z4jmy spole¢nostijako celku. Pokud jde
o prvni myslenku, vidime vzdélavani jako pomoc,
kterd ma umoznit, aby si kazdy dokdzal aktivné
poradit se Zivotem. Skola by nas tedy méla vyba-
vit nejen znalostmi, ale také Zivotnimi postoji,
ochotou utit se a rozvijet vlastni mozZnosti, fesit
samostatné problémy, zvladat mezilidské vztahy,
chédpat vlastni odpovédnost, a hlavné snazit se
o néco dulezitého. Neméla by se ptfitom oriento-
vat na chyby a nedostatky, ale na podporu vseho,
co formovani takovych postoji umozni. Pokud
se to poda#i, budeme vi¢i naro¢nym situacim zi-
vota, véetné téch socidlnich, aktivni a nebudeme



rozhovor




tolik odkdzani na systém, byt i ten by mél byt p#i-
praven pomoci.

Druhd myslenka je spojena s tim, ze vzdélani
chidpeme nejen jako dilezity ndastroj spolecen-
ské integrace. Citit, Ze nékam patfim a Zze moje
kvality jsou ocetiované druhymi, to jsou dilezité
podminky prozivaného pocitu lidské distojnosti,
jsou predpokladem sebetcty. Z toho plyne, Ze se-
betcta je tedy nejen individuélni, ale také social-
ni hodnota. Kdyz to pfevedu do praxe skoly, pak
pro mé jako pro nékoho, kdo se zabyva socialni
pedagogikou, je dtlezité vidét zdkladni 8kolu jako
bezpelny Zivotni prostor, ve kterém se déti a mla-
di lidé citi ptijati a integrovani a kde mohou par-
ticipovat na vSech ¢innostech a procesech, které
se ve §kole uskutecnuji. Proces vzdélavani by tedy
mél umoznit prozivani spole¢ného casu, spoleé-
nych ¢innosti i spole¢nych hodnot, coz vede nejen
k pozitivnimu sebeptijeti, ale také k ochoté jednat
ve prospéch celku. Vyzaduje to tedy opravdu in-
kluzivni vzdéldvaci prosttedi.

Pokud jde o tfeti myslenku, socidlni pedagogika
je citlivd nejen na situace, ve kterych je v dasled-
ku socidlni dezintegrace ohrozena lidsk4 dustoj-
nost, ale také na situace, které ohrozuji soudrz-
nost spole¢nosti. Jakou roli v tom hraje zdkladni
gkola? V dobé, kdy sociologické prazkumy ho-
voti o polarizaci spole¢nosti, je jednou z mala
instituci, kde se setkavaji pod jednou st¥echou
déti a mladi lidé ze v3ech socidlnich skupin, tak-
Ze v tomto $irokém slova smyslu jde o instituci,
ktera by méla byt schopna zalozit principy spo-
le¢ného Zivota. Pokud ma skola takzvané sociali-
zovat, coz vam fekne kazdy student pedagogiky,
méla by umoznit vzdjemné porozuméni a re-
spektujici souziti a zformovat tuto schopnost
pro zivot ve spole¢nosti, protoze pravé to je ne-
zbytny zdklad etické a obéanské dimenze naseho
zivota, nadi odpovédnosti za to, v jaké budeme
zit spole¢nosti. Takze tyto t¥i myslenky vzdéla-
vani chapané jako pomoc ke svépomoci, socilni
zatlenéni jako predpoklad sebetcty a ohled na
blaho spole¢nosti jako celku, to jsou historicky
zformované stavebni kameny socidlni pedago-
giky a jejiho étosu a zakladni $kola a vzdélavani
by mély hledat cesty, jak se témito myslenkami
inspirovat a jak je pfevadét do praxe.

rozhovor

Na co se soucasna socialni pedagogika zaméruje
v praxi?

Kdyz ztstanu u skoly, samoztejmé musim jako
prvni uvést zaméfeni na $kolni socidlni pedago-
giku, ktera je celosvétové na vzestupu. V praxi
se muze v ruznych zemich vzhledem k tradicim,
specifikim $kol i 8kolského systému realizo-
vat rozmanitym zpisobem. Muze jit o rozvijeni
kvalitnich socidlnich vztaht, feseni skolniho se-
lhavani, ptedchazeni a feSeni problematickych
projeva chovani zaka a zakyn (zavislosti, delik-
vence, $ikana, zaskolactvi), zac¢letiovani socialné
znevyhodnénych ¢i marginalizovanych 24k do
vzdélavani, vytvareni nabidek kvalitniho triveni
volného ¢asu, vyrovnavani socidlniho a kulturni-
ho znevyhodnéni, zajisténi rovnosti vzdélavacich
ptilezitosti atd.

Dalgim praktickym zamétenim socidlni pedagogi-
ky je prace s takzvanou neorganizovanou mladezi.
Jde o dospivajici, ktefi jsou ohrozeni poruchami
socializace nebo rizikovym Zivotnim stylem, pro-
toze nemaji dostateéné volnocasové nabidky, at
z divodu ekonomickych nebo proto, Ze jim orga-
nizované formy trdveni volného ¢asu nevyhovuji,
nejsou pro né atraktivni. Ve vétsiné evropskych
zemi se tato pomoc odehrava formou takzvané
oteviené prace s mladezi (byvaji uziviny i pojmy
mobilni price s mlddezi, kontaktni prace s mlade-
zi, informélni vychova aj.). Na rozdil od 8kolnich
¢i jinych volnocasovych forem préce se ligi zejmé-
na v tom, ze nabidka aktivit vychazi z béznych
potteb déti a mladych lidi (komunikovat, sdilet
zazitky, rozvijet vztahy) a neni svdzana s zddnymi
specifickymi podminkami ohledné dostupnosti.
Duraz se klade na neformalni vztahy, uceni se Zi-
votnim dovednostem v béznych interakcich a vy-
tvafeni pozitivniho vztahu k sobé samému. Hod-
né se pracuje se zazitkovymi nabidkami, jindy se
predpoklada, Ze je potfeba nabidnout mladym
lidem vefejny prostor, ve kterém by mohli spon-
tanné realizovat svoje aktivity, navazovat vztahy,
rozvijet kulturu mléddeze, kterd je zplisobem sebe-
vyjadteni mlddeZe, jejich hodnot a jako takovd ma
socializa¢ni potencial.

Tradi¢ni, alespori v zemich, které se nechaly in-
spirovat némeckou socidlni pedagogikou, je za-
méfeni na vychovnou ochranu déti a mladeze.



rozhovor

V praxi jde o socidlné vychovnou péci, kterd na-
stupuje, pokud selhdva rodina a $kola nedokaze
toto selhani kompenzovat. Casto je v takovych
ptipadech feSenim ustavni péce, ktera byla zhru-
ba od 20. let minulého stoleti v Némecku, tedy
v zemi, kde socidlni pedagogika vznikla, chdpana
jako tfeti vychovna a socializa¢ni instituce. Tato
praxe dodnes pfetrvava i u nds. Na druhou stranu
ustavni fe$eni problémi jsou dnes mnohem méné
doporucovéana nez v minulosti. Pokud jsou v né-
jaké mife nezbytna, pak je tomu za predpokladu
néjaké reformy, jak se o to naptiklad pokouseji ve
Velké Britanii. Probih4 zde velmi intenzivni sna-
ha zavést socidlné pedagogické pracovni principy
do ustavni vychovy, do socidlné vychovné price
s ohrozenymi dospivajicimi a také do $kolnich
tfid. Dospéli totiz k myslence, Ze socidlné pedago-
gicky pfistup ma velky rozvojovy potencidl, a po-
kouseji se ho aplikovat na pudé pedagogickych
instituci. Kromé toho jsou socidlné pedagogické
pracovni principy piebirdny do praxe socidlnich
sluzeb zamétenych na pomoc mladym lidem, kte-
ti se netudastni vzdélavani, profesni ptipravy a ne-
jsou zapojeni do pracovniho procesu. V novém
ptistupu jsou $koleni osobni poradci a mentoti,
kteti s témito mladymi lidmi pracuji.

V zahraniéi je na vzestupu také zamé¥eni na praci
s komunitou. P¥edpoklada se, Ze socidlni situace
Ize Gspésné fesit podporou komunitniho rozvoje
a uleni nebo mobilizaci komunity k riznym for-
mam obcanské angaZzovanosti. V socidlné pedago-
gické praxi to znamend vzit v potaz hodnoty, po-
hledy, moZnosti a potfeby komunit s cilem posilit
jejich kompetence k jednani a umoznit, aby se lidé
v nich sami zorganizovali a vytesili problémy, kte-
ré je trapi.

Aktuéalnim tématem v CR je Gsili o etablovani
pozice/profese socidlniho pedagoga v rdznych
prostredich. Jak je tato pozice/profese ramcové
vymezena? Jaké mozZnosti a Sifi jejiho uplatnéni
v praxi vidis?

Z toho, co jsem uvedla o raznych zamétenich so-
cidlni pedagogiky, je evidentni, Ze moZnosti a Site
uplatnéni jsou opravdu velké. V Ceské republice
ale oficidlné pozice socidlniho pedagoga neexistu-
je ani ve 8kolstvi, ani v socidlni praci, neni v kata-

logu profesi, neni definovana v zakoné o pedago-
gickych pracovnicich - tento zadkon pouze uvadi,
Ze absolvent socidlni pedagogiky muze pisobit na
pozici asistenta pedagoga, vychovatele a pedago-
ga volného ¢asu. Je ale dulezité si uvédomit, Ze
zavedeni pozice do zdkona o pedagogickych pra-
covnicich neznamend automaticky narok na jeji
ztizeni, ale jde o dilezity krok smérem k jejimu
spolecenskému uznéni. Kdo se orientuje v teorii
profesi, vi, ze kazd4 profese musi touto fazi pro-
jit, aby byla ve spole¢nosti vnimana jako legitim-
ni. V zdkoné o socidlnich sluzbich je uvedeno,
ze absolvent socidlni pedagogiky muze pusobit
v socidlnich sluzbach, k tomu ale musi vysoka
$kola poskytujici vzdélavani v socidlni pedagogi-
ce pozadat Ministerstvo prace a socidlnich véci
o dolozku, Ze studium socialni pedagogiky spliiu-
je standard vzdélavani v socidlni préici. Pak uz je
na zvazeni ufednika, jak k tomu ptistoupi. Kdyz
ale vezmeme v potaz, Ze absolventi socidlni pe-
dagogiky pusobi témé¥ &tvrt stoleti v socidlnich
sluzbach, neziskovych organizacich, na socidlnich
odborech, v ochrané déti a mliddeze, v trestni jus-
ticiive vézenské sluzbé, jde rozhodné o dspésnou
pozici, ktera se uplatiiuje skutec¢né Siroce.

Rémcové vymezeni pozice se u nds fesi definova-
nim profesniho standardu nebo popisem kompe-
tenci socidlniho pedagoga, oboji je pfenositelné
do raznych pozic, které socidlni pedagog zastava.
Neni to v3ak oficidlni, naptiklad p¥es katalog pra-
ci. Hodné aktivni v tomto sméru byla Asociace
vzdélavatell v socidlni pedagogice, ktera sdruzuje
mimo jiné predstavitele vysokogkolskych praco-
vist, na kterych lze socidlni pedagogiku studovat.
Na webovych strankach Asociace se kazdy muze
sezndmit s tim, jak definovala standard této pozi-
ce. Asi neni cilem ho zde cely predkladat, ale obec-
né vzato pokryva viechny ¢innosti, které mize
socidlni pedagog realizovat a na které je v ramci
studia ptipravovan, od vzdélavacich a osvétovych,
pres preventivni, podpirné, interven¢ni, pora-
denské, reedukacni, diagnostické az po organizac-
ni. Cilem téchto ¢innosti je komplexni vytvareni
ptiznivych podminek pro socidlné vychovné pu-
sobeni 8koly, skolskych zatizeni a zatizeni sluZeb,
déale podpora procesii socializace a resocializace
déti a dospivajicich z ohrozujiciho, zanedbava-



jiciho, nepodnétného a jinak znevyhodnujiciho
prostiedi. Také ale jde o zlep$eni podminek viech
déti pro uclast ve skupiné bez ohledu na to, zda
maji nebo nemaji specidlni potfeby, o vytvateni
ptilezitosti k uceni pro vSechny déti a odstratio-
vani raznych bariér, které by mohly branit za-
¢lenéni. Socidlni pedagogové se také snazi pred-
chazet sikané, agresi, nasili, exkluzi a viktimizaci
ve $kolni komunité prostfednictvim upevriovani
a vyuZivani socidlné pedagogickych hodnot, prin-
cipl a presvédceni.

V roce 2014 zacaly pozici podporovat i fondy po-
skytované z opera¢niho programu Vyzkum, vyvoj
a vzdélavani. Konkrétné je napli prace socidlni-
ho pedagoga popséana v $ablonach. Rik4 se v nich,
ze socialni pedagogové vytvaieji podminky pro
navazani kontaktu a pomahajiciho vztahu s ro-
dinami a zprostfedkovavaji pomoc odbornych
poradenskych a zdravotnickych pracovist a ji-
nych odbornych zatizeni détem a jejich rodindm.
Provadéji socidlné pravni poradenstvi a socidlni
terapii, poskytuji ostatnim vyucujicim informace
ohledné domaciho zazemi zaka a zakyn tak, aby
k nim mohli volit vhodny p#istup, zaméfuji se na
véasné odhaleni ohrozenych déti, maji na starosti
spolupraci skoly s obcemi, zdravotnickymi zati-
zenimi, policii, soudy, statnimi zastupitelstvimi
a daldimi organy a organizacemi p#i fe$eni situa-
ce téchto déti. V rdmci skoly koordinuji kariérové
poradenstvi, mentorské programy, exkurze, be-
sedy a dny otevfenych dvefi a poméhaji socialné
znevyhodnénym zakdm s agendou ptijimaciho
tizeni na stfedni $koly, spolupracuji na realizaci
programu zaméfenych na prevenci socidlné rizi-
kovych jeva v chovani a poméhaji p¥i rozvoji zaka
v oblasti osobnostni a socidlni vychovy.

Z toho, co jsem uvedla, plyne, Ze socidlni pedago-
gové mohou velmi u¢inné zvladat obsihlou agen-
du a fesit mimovyukové problémy, které $koly tizi
a mnohdy i mafti jejich vzdélavaci praci, at uz jde
o problematiku zakua a zakyn ze socioekonomicky
znevyhodnéného prosttedi, problémy interkul-
turniho charakteru, z4skolactvi nebo jiné poru-
chy chovani, vyjednéavani s institucemi spadajici-
mi do ochrany déti a mliddeze atd. Tim se skole
také uvolniuji ruce, aby se uditelé mohli vénovat
vzdélavani a nemuseli fesit problémy, na které
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nejsou na fakultach ptipravovani. Véasna identi-
fikace obtizi také vede k hleddni a nachédzeni fe-
Seni dfive, nez dojde k chronifikaci problému, se
kterym si pozdéji nevédi rady ani specializované
instituce.

Jak se uvaiuje o této pozici/profesi v rlznych
zemich?

Opét to zélezi na tradici a potfebach téchto zemi.
Mnohé uz jsem naznatila, kdyz jsem mluvila
o praktickém smétrovini socidlni pedagogiky. Tak-
Ze to spise shrnu. V némecky mluvicich zemich je
dlouhd tradice profesionald, kte#i se vénuji soci-
alné pedagogické pomoci znevyhodnénym détem,
mladym lidem a jejich rodindm, coZ se promita do
ustavni péce a do sociélni prace s ohrozenou mla-
dezi. Také je zde velmi silnd tradice socialni prace
s dospélymi, ktera se hlasi k socidlné pedagogic-
kym myslenkdm a postupim. Pokud jde o vyuziti
socidlni pedagogiky ve skole, pozice $kolniho so-
cidlniho pedagoga je v Némecku obecné znama
a celd spole¢nost rozumi, co to znamena byt skol-
ni socidlni pedagog. Socidlni agenda 8koly je zde
chépana minimalné jako stejné obsahla a dulezita
jako vzdélavaci, velmi silné je zde propojeni se
socidlni praci, takZe neni vyjimkou, Ze na nékteré
skole se pozice jmenuje $kolni socidlni pedagog,
na jiné §kolni socidlni pracovnik. Z této zkugenos-
ti maZeme prebrat, Ze socidlni pedagogika a soci-
alni prace maji mnoho sty¢nych ploch a Ze v zemi,
kterd je povazovana za kolébku socidlni pedagogi-
ky, se museli vyrovnat s tim, jak vydefinovat jejich
vzajemny vztah.

V Latinské Americe se navazuje na Freirovu
koncepci kritického emancipa¢niho vzdélavani,
typicky jde o zaméteni komunitnich a osvétové
pusobicich pracovnikd, kteti se pohybuji v oblasti
takzvaného lidového vzdélavani (educacién po-
pular). Lidé si maji v ramci vzdélavani uvédomit
pti¢iny socidlniho utlaku, pfestat chapat svoje Zi-
votni podminky jako neménné a dané a ob¢ansky
se angaZovat ve prospéch svych prav. Tato mobili-
za¢ni linie vzdéldvani u nas prakticky neni vibec
rozvijena, to je §koda, protoze zejména p¥i praci
s marginalizovanymi socidlnimi skupinami by
mohla ukézat sviyj potencidl. Educadores sociales,
jak se v Latinské Americe socidlnim pedagogim
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tik4, jsou ¢asto v terénu, pracuyji s komunitami
nebo s dospélymi osobami a ¢erpaji z emancipac-
nich pedagogickych myslenek. Ty mély velky vliv
na radikalni socidlni praci v USA a v zdpadni Evro-
pé. Na tom je dobfte vidét, jak obtizné lze od sebe
separovat profesni svéty socidlni prace a socidlni
pedagogiky.

Ve Spanélsku se pomérné silné akcentuje obé¢an-
ska dimenze socialni pedagogiky a opét je dulezita
integrace, reintegrace a resocializace ohroZenych
jedinct a skupin. Socidlni pedagogové smétuji
také do rodinného poradenstvi, neformélniho
vzdélavani, volnocasového vzdélavani i do vzdé-
lavani dospélych. Podobné jako ve Francii a It4lii
se zde rozviji také sociokulturni animace, coz je
specifickd tradice romansky mluvicich zemi.

V téchto zemich tedy existuji pozice a profese,
které maji socidlné pedagogicky charakter, at uz
se jim ¥ika sociadlni pedagog, socidlni pracovnik,
komunitni pracovnik, pracovnik s mladezi, ani-
métor nebo vychovatel.

KdyZz se podivame na Slovensko, do zemé, ktera
je ndm vzhledem ke spole¢né vzdélavaci historii
nejblize, profese socidlniho pedagoga je spojena
hlavné se §kolnim prost¥edim a je zakotvena v za-
koné o pedagogickych pracovnicich. Z toho by-
chom si méli vzit ptiklad zcela jisté, i kdyz samo
o0 sobé to neznamend, Ze by ve §kolach byla pozice
béznd. Podobné jako u nds chybi finance, které
jsou Zasto alfou a omegou zavedeni této pozice do

gkoly.

Od ¢eho se odviji to, jestli Skola ma nebo nema
socialniho pedagoga a jakym zplsobem pracuje?

Aktualné uz mame v Ceské republice koly, které
vzaly socidlni pedagogiku za svou, ale zdaleka to
neni obecny trend. Pokud ale $kola ma socidlniho
pedagoga, potom davody budou razné.

Kdyz jsem pted ¢asem prochdzela weby zaklad-
nich 8kol, nejvice socidlnich pedagogl jsem na-
sla ve skoldch pusobicich v Ostravé, teprve pak
v Praze nebo v Brné. Podle neddvno publikova-
ného vyzkumu spole¢nosti PAQ Research patii
Ostrava mezi mista, ve kterych je velmi vysoké
riziko vzdélavacich problému, Zaci a zdkyné jsou
zde ohrozZeni $kolnim netuspéchem, mnoho rodin
zije v chudobé, coz ma podle vysledka silnou sou-

vislost se vzdélavaci netuspésnosti. Vliv na ztizeni
pozice tedy miZe mit i to, v jakém regionu se sko-
la nachdazi a zda chce pozici socidlniho pedagoga
vyuzit k tomu, aby chudoba a socioekonomické
znevyhodnéni nemély fatdlni vliv na vzdélavaci
drahu déti a mladych lidi.

Muzeme se setkat také s tim, Ze k zavedeni pozi-
ce vede spolupréce $koly se vzdélavateli. Z praxe
vime, Ze naptiklad fakultni $koly, které umozni
vykondni praxe studujicim socidlni pedagogiky
nebo spolupracuji s vysokymi §kolami na néja-
kém projektu, jsou k zavedeni pozice vst¥icnéjsi,
protoze ziskaji dobrou zkugenost. Pokud ma sko-
la osvicené vedeni, které sleduje trendy a lezi mu
na srdci rozvoj $koly, vcelku rychle si uvédomi, ze
nastaveni pozice umoznuje socidlni agendu $koly
resit skute¢né komplexné a systematicky.

Alfa a omega zavedeni pozice jsou ale podle mého
nazoru dvé kli¢ové podminky, které patii k sys-
témovym bariéram: nedostate¢nd podpora pozi-
ce ze strany MSMT, které kolem zavedeni pozice
vaha, a nedostatek financi.

Pokud jde o pojeti prace socidlniho pedagoga
v raznych 8kolach, to hodné zavisi na povaze
problémd, s nimiz se §kola potyka. Jiné bude mit
velkd multikulturni 8kola, jiné skola, do které do-
chazeji spadové déti z vyloucené lokality, jiné $ko-
la, kterd by chtéla posilit spolupraci s lokalni ko-
munitou a nevi, jak na to, a je$té jiné skola, ktera
tedi problematické chovani z4ka a chtéla by zlep-
$it svoje preventivni pisobeni. Socidlni pedagog
muze na nékteré gkole ptsobit jako odbornik na
prevenci, nékde ma pozici mediitora mezi $kolou,
komunitou a rodinou, jinde organizuje dou¢ovani
a volnocasové aktivity. A pokud se zméni situace
a potfeby, musi byt dostate¢né flexibilni, aby celil
novym vyzvam.

Cim a odkud je zajimavé se inspirovat v zahrani-
¢i, pokud uvazujeme o uplatnéni socialnich pe-
dagogt ve skolach?

Ur¢ité bych doporudila seznamit ceské skoly se
socidlné pedagogickym pfistupem prace s détmi
amladymi lidmi. Dnes je naptiklad skolni socidlni
pedagog velmi popularni ve Velké Britanii, ktera
jinak nemd téméf zadnou tradici v oblasti soci-
alni pedagogiky. Pfejiman je zejména z Némecka



a Danska pod pestalozzidnskym heslem ,hlava-
srdce-ruka®, tedy s akcentem na praxi holistické-
ho rozvoje osobnosti, ktery ma pt¥ispét k dobrému
zvladani zivotnich tkold. V Brit4nii si uvédomu-
ji, Ze jde hlavné o pracovni filozofii, coz je velmi
zajimavé a potvrzuje to predpoklad, Ze p#i praci
s lidmi primarné nejde ani tak o techniky, jako
o vztahy a principy. Naptiklad princip respektu,
dustojnosti, autonomie, dialogi¢nosti, svobody,
dobrovolnosti, ml¢enlivosti a také princip spole¢-
né tfetiny, ktery znamend, Ze pedagogové netidi
¢innost, ale podileji se na ni spole¢né s klienty.
Pravé tyto spole¢né ¢innosti je vzajemné sblizuji
a zakladaji v détech zkugenost sdileni, coz je velmi
silny zazitek pro nékoho, kdo se sdilenim nema
dostatek zkusenosti a kdo si tak muze budovat
davéru v druhé lidi a ve vztahy obecné.

Také bychom se mohli inspirovat tim, jak jsou
socidlné pedagogické principy vyuZivany pro
zlep8eni $kolniho souziti z3ka a z4kyn z riznych
kultur. Naptiklad jedna athénska skola, ktera pra-
cuje s vice nez dvéma stovkami fyzicky, socidlné
a emo¢né traumatizovanych déti a mladych lidi
z oblasti zasazenych vile¢nymi konflikty a ob-
¢anskymi nepokoji, hledala pedagogicky model,
ktery by umoznil souZiti a zapojeni vech téchto
déti. Déti pochdazeji z neklidnych oblasti Egypta,
Syrie, Bangladése, Mali, Konga, Ukrajiny, Pales-
tiny, Libye, Rumunska, Ruska, Indie, Pakistdnu,
dochiézelo k projevim nep#ételstvi nebo k nesho-
dam, protoze pochazely z komunit, které stily na
riznych strandch konfliktd. Na $kole byl proto
zaveden model vzdélavani, ktery se ¥idil socidlné
pedagogickymi principy. Po ¢ase byli zaci a zaky-
né schopni pfekonat svoje negativni stereotypy
v mys$leni o téch druhych, odmitani, izolaci a nau-
¢ili se sdilet a spolupracovat.

Ur¢ité se muzeme také inspirovat praxi skol, kte-
ré se oznacuji jako komunitni. ZkuSenosti jsou
k dispozici na zakladé jejich uz dvé dekady trvaji-
ci mezinarodni spoluprice. Obecné mtzeme ¥ict,
ze komunitni $kola je chadpana jako spole¢enstvi,
které sdili spole¢né hodnoty, typicky inkluzivni
a demokratické, z toho plyne kultura skoly, ktera
podporuje uspéch viech, spolupraci a vzdjemnou
pomoc, mezigenera¢ni uceni a také vetejnou an-
gazovanost déti a mladych lidi, naptiklad rznymi
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formami dobrovolnictvi. To se velmi blizi pojeti
skoly jako demokratického skolniho spolecenstvi,
jak to znadme naptiklad od J. Deweye. U nés se
tento komunitni trend objevil na pfelomu milé-
nia spole¢né s granty, které poskytly mezinarodni
nadace na podporu rozvoje ob¢anské spole¢nosti.
Dokonce byla ze strany MSMT zadana Analyza
piipravenosti prostiedi v CR a moznosti rozvoje
komunitnich skol. Pfestoze se kolem téchto ak-
tivit zacalo docela slibné rozvijet hnuti komunit-
nich §kol, dnes mam dojem, Ze ztratilo svoji dy-
namiku, protoze zdroje financovani na komunitni
projekty ve skolach vyschly. To mé mrzi, protoZe
pravé komunitni $kola je téméf dokonalym zté-
lesnénim socidlné pedagogickych ideji.

A jesté posledni namét, ktery se tyka role skoly
ve vyhleddvani a fe$eni situace ohrozenych déti.
V zahraniéi se vice uplatfiuji multidisciplinarni
pfistupy a s nimi spojené metody, jako jsou p¥ipa-
dové konference, mediace apod. Skola pak muze
byt ptirozenou souldsti feseni problému, proto-
ze v téchto formatech spoluprice odbornikta se
s jeji ucasti po¢ita v ramci pldnovani a realizace
intervence. Neni od véci pfipomenout, Ze se ¢as-
téji podatiudrzet dité v ptirozeném prostredi, coz
je urcité lepsi cesta nez vyuzivat instituciondlni
opatteni typu natizené dstavni vychovy apod. I to
je néco, co bychom méli u nas vice aplikovat do
praxe.

Které soucasné aktivity na poli socialni pedago-
giky v praxi povazujes za zvlasté cenné a inspi-
rativni?

V posledni dobé povazuji za kli¢covou aktivitu
zalozeni Asociace socidlnich pedagogi, jeZ sdru-
Zuje socidlni pedagogy pusobici v praxi a také
studenty socidlni pedagogiky, ktefi chtéji pti-
spét k prosazeni socidlnich pedagogti do 8kol.
Hodné pro informovani vefejnosti déla také Na-
rodni pedagogicky institut, ktery na svém webu
vyjasiiuje pozici $kolniho socidlniho pedagoga
a zp¥istupniuje ptiklady ze $kol, které socidlniho
pedagoga zaméstnivaji. V ramci projektu véno-
vaného podpote spole¢ného vzdélavani realizoval
NPI pravidelny odborny panel Vyzkum inkluziv-
nich procest ve vzdélavani, ktery za nékolik let
svého trvani propojil sit odbornika z akademické
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sféry s lidmi z praxe. Podobny efekt mél projekt
Agentury pro socialni za¢leriovani a Ministerstva
pro mistni rozvoj Inkluzivni a kvalitni vzdélava-
ni v zemich se socidlné vyloucenymi lokalitami.
Z projektu ¢asto vznikaji také metodické materi-
aly, naptiklad z projektu Rozvoj rovného ptistupu
ke vzdélavani ve mésté Ostrava vznikla Metodi-
ka pro 8kolni socidlni pedagogy. Véem zdjemcim
o socidlni pedagogiku doporucuji také sledovani
Casopisu Socidlni pedagogika, ktery vychazi od
roku 2013. Jeho vydavatelem je Univerzita Toma-
e Bati ve Zliné a partnerem ¢asopisu je Masary-
kova univerzita v Brné. Na jeho strankéch se také
lze doéist o zajimavych pocinech v oblasti sociél-
ni pedagogiky a sezndmit se s moznostmi studia
socidlni pedagogiky na ¢eskych vysokych skoldch
nebo s nizory osobnosti, které jsou pro socidlni
pedagogiku inspirativni.

Profese socialniho pedagoga ma jisté i sva rizika.
Ktera bys uvedla a jak se jim socialni pedagogové
mohou branit, jak jim mohou predchazet?

Riziko na makrosocidlni arovni je legislativni ne-
ukotvenost této pozice ve kolstvi, o které jsem
uz mluvila. Socidlni pedagogové se musi potykat
na denni bézi s tim, Ze vysvétluji, co jejich pozice
znamend, coz je pro né zatézujici. V neziskovkach
se tak trochu po¢ité s tim, Zze v nich pracuji entu-
ziasté, kte¥i budou aktivni nad rdmec své pracovni
doby a za neptilis vysoky plat. Z toho plyne velmi
vysoké riziko syndromu vyhoteni, protoze ne kaz-
dy takové podminky vydrzi. Kamenem urazu také
je, ze jak ve 8kolstvi, tak v socidlnich sluzbach jsou
pozice financovany vétsinou z projektové ¢innos-
ti. Lidé tedy nemaji jistotu trvalého zaméstnani.
Skon¢i projekt a co pak? To neni ptijatelné pro
nékoho, kdo chce mit néjaky vliv na svoji profesni
drdhu. Maélo se o tom mluvi, ale z vyzkumu, ktery
jsme realizovaly spole¢né s kolegyni Terezou Ko-
maérkovou, plyne, Ze socidlni pedagogové v praxi
také nardzeji na pfedsudky majority vaci klien-
tim, s nimiz pracuji.

Pak jsou zde rizika sdilend s ostatnimi profese-
mi, které jsou zaloZeny na mezilidskych vztazich.
Mam na mysli $patné nastaveni hranic vzijem-
nosti i odpovédnosti, problémem miiZe byt emo¢-
ni dopad situaci, do kterych se klienti dostéavaji,
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vlastni bezmoc, pokud pomoc neni té¢inna. To vie
je potfeba zpracovat, vyrovnat se s tim a neztra-
tit odhodlani a optimismus. Pfedchazet témto
rizikim je moZné rozvojem profesnich doved-
nosti, sdilenim zku$enosti s kolegy, vyuzivanim
supervize a spravnym nastavenim pracovnich pri-
orit. DuleZité je nepropadat workoholismu, ktery
se v pomahajicich profesich ¢asto spojuje se syn-
dromem spasitele, mit volny ¢as, rozvijet zaliby
a zajmy, odpocivat a nezanedbavat pédi o vlastni
zdravi.

Co maji profese ucitele a socialniho pedagoga
spoleéného? A v éem to ma socialni pedagog
jiné nez ucitel, ktery napriklad uci ¢estinu?

Spole¢né maji to, ze v profesi, kterd je hlavné za-
loZzena na préaci s lidmi, musi primérné pracovat
s lidskym vztahem jako vychodiskem své prace.
Méli by také sdilet duleZité hodnoty ohledné vzdé-
lani a lidského rozvoje a méli by mit pfedpoklady
v roviné osobni zralosti. Oproti uditeli ¢edtinati
ivsem dal$im ucitelim je socidlni pedagog odbor-
né neutitelskd pozice. Pokud budeme akceptovat
principy socidlné pedagogického ptistupu, potom
z nich plyne, Ze spoluprace zika i rodic¢t je dobro-
volnd, Ze socidlni pedagog ma povinnost mléenli-
vosti viéi ostatnim pracovnikim 8koly, pokud si
m4 ziskat davéru zaka a jejich rodin, Ze mél by
byt jejich partner — z toho plyne, Ze vztah je spis
neformalni. Socidlni pedagog nevyuéuje, nezndm-
kuje, ale rozviji zivotni dovednosti. V situacich, ve
kterych je ohroZena psychosocidlni pohoda zaka
a zakyn, nabizi pomoc a podporu. Vychazi z po-
rozuméni komplexnim Zivotnim situacim déti
a mladych lidi a snaZi se o spoluprici s celou siti
dalgich odbornika p#i hledani jejich feseni, hled4d
kreativni teseni. To ve jde nad rdmec povinnosti

iprupravy uditele a zaroven vytvafi podminky pro
to, aby se mohl zamétit na plnéni svych vyuko-

vych cilt.

Jak bys podpofila zajem pedagogid o vyzkumna
zjisténi z oblasti socialni pedagogiky?

Podpotit zdjem pedagogl o vyzkumnd zjisténi
z oblasti socidlni pedagogiky lze nejlépe tak, Ze
jim budou takovi zjisténi dostupnd na platfor-
mach, které dobfe znaji, a zaroveni budou vécna



a srozumitelnd. Véda se bohuzel dostala do faze,
telnika, typicky v angli¢tiné a ve zpoplatnénych
védeckych databazich, tim vice bodu za kvalitu
a tim vice penéz pro vyzkumnou instituci. To ale
aktualné neni zpusob, jakym by se véda, 1épe te-
¢eno socialni véda, dostavala k aktéram praxe.
Jsou ale vyjimky. Aktualné naptiklad vysly skvélé
vyzkumné studie, které naznacuji potencial soci-
alni pedagogiky ve skolni praxi. Za viechny bych
uvedla monografii R. Sipa a kolektivu s ndzvem
Na cesté k inkluzivni $kole nebo knihu, kde jsi
spoluautorkou spole¢né s H. Hejlovou, M. Pro-
chiazkou a M. Najmonovou a kterd vysla pod
nazvem Spoluprice ulitele s dal$imi odborniky
v realité spole¢ného vzdélavani. Tyto knihy jsou
védecké a pritom sdélné, ptistupné nejen védecké
obci, ale i $ir3i obci.

Pottebujeme také popularizatory védy, platformy
pro sdileni dobré praxe, pracovni konference, ku-
laté stoly, dostupné weby a metodiky, které budou
z védeckych poznatkl vychazet. Asi se shodneme,
ze také ptiprava socidlnich pedagogl musi byt
zaloZena na védeckych poznatcich a sami sociél-
ni pedagogové by méli byt podporovani v badani,

rozhovor

t¥eba prosttednictvim akéniho vyzkumu. Kdyz se
vratim na zalatek rozhovoru, k socidlni pedago-
gice mé privedlo i to, Ze umoziiuje skvélé propo-
jeni teorie, vyzkumu a praxe. A sama vim, jak je
obtizné tuhle triddu naplnit v akademické praci.
Mam velkou nadéji, Ze sou¢asna mlada generace
studentl a absolventt socidlni pedagogiky bude
v tomto snaZeni uspésna.

Jaké mas plany a prani do budoucna?

Aktuélné finalizuji knihu, ktera shrne to, co o so-
cidlni pedagogice vim. Doufdm, Ze vyjde v tomto
roce. Rada bych ji vidéla jako zdroj poznatkl pro
studenty i jako podnét pro socidlné pedagogickou
odbornou diskusi. Také bych chtéla pokracovat
v prosazovani socidlni pedagogiky v ramci vefejné
debaty a v podpote profese socidlniho pedagoga
smérem k politické reprezentaci. Z hlediska lid-
skych pfani ocenim totéz co vétsina lidi — zdravi
a pohodu pro sebe a pro své blizké. Kromé toho
bych byla rada, kdyby se v nasich zivotech vice
uplatrioval princip lidskosti, ktery je jednou ze
zdkladnich hodnot socidlni pedagogiky.

Dékuji za rozhovor.

Doc. PhDr. Jitka Lorenzova, Ph.D.

Vystudovala cesky jazyk a pedagogiku na Filozofické fakulté Univerzity Karlovy, kde ziskala i doktorat. Habilitovala se na Ma-
sarykové univerzité. Pfes tficet let pdsobila na katedie pedagogiky FF UK jako vyuéujici a v poslednich letech jako garantka
studijniho programu Socialni pedagogika, aktualné zde vede doktorandy a je clenkou oborové rady oboru pedagogika. Od
roku 2020 ptisobi na Ustavu uéitelstvi chemie a humanitnich véd Vysoké dkoly chemicko-technologické v Praze. Odborné se

mimo jiné zaméfuje na problematiku vzdélavani v postmoderni fazi vyvoje védy a spolecnosti, na otazky profesni a oborové
specifi¢nosti socialni pedagogiky nebo na vyzkum socialné pedagogické profese. Je také absolventkou komplexniho psycho-
terapeutického vycviku Uméni terapie, akreditovaného jako soucast kvalifikaéni priipravy pro vykon psychoterapie ve zdra-
votnictvi. Pdsobi jako supervizorka v socialnich sluzbach a v oblasti systemického poradenstvi a terapie.

Kontakt: jitka.lorenzova@vscht.cz
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Rozhovor s Jifim Dankem - socialnim pedagogem ve skole

V rozhovoru s Mgr. Jifim Dankem se dozvime, co je aktualni naplni jeho préce, kterou v zakladni Skole sam

také iniciuje a rozviji v Gzké spolupraci s dalSimi ¢leny pedagogického tymu a vedeni Skoly. Reflexi své praxe

prinasi dalsi nosné argumenty pro ustaveni socialniho pedagoga jako plnohodnotné pedagogické profese

a pro vyraznéjsi uplatnéni socialnich pedagogl ve skolach. Soubor otazek pro Mgr. Jifiho Darka vznikl ve

spolupréaci s doc. Jitkou Lorenzovou.

Pdsobite jako socialni pedagog na zakladni $ko-
le. Jak jste se jim stal? Jak dlouho v této pozici
pracujete?

Na pozici socidlniho pedagoga plisobim od zati
roku 2014. K mé profesi socidlniho pedagoga
vedla zajimava cesta plna nahod. Zacala jiz na
sttedni $kole. Studoval jsem Stfedni pramyslo-
vou $kolu v Breclavi a byl jsem ubytovany v do-
moveé mladeze. Zde se mi zalibila pfedstava byt
psychologem nebo vychovatelem, protoze mé
ptitahovaly pomahajici profese zaloZzené na pod-
pofe a pomoci druhym lidem, vychové a rozvoji
osobnosti ¢lovéka. V poslednim ro¢niku st¥edni
8koly jsem se rozhodl zménit svoji volbu povo-
lani. Studovat psychologii jsem se neodvazil, ale
podal jsem si jednu ptihlasku na studijni obor
Vychovatelstvi a druhou na studijni obor Soci-
alni pedagogika na Univerzité Palackého v Olo-
mouci. Co pfedstavuje obor socidlni pedagogika
jsem tehdy jesté p#ili§ nevédél. Osud tomu ale
nejspi§ tak chtél a byl jsem p#ijaty pouze na
socidlni pedagogiku. P¥i studiu jsem postupné
zji§toval, kdo je socidlni pedagog. Ddvalo mi ¢im
dal vétsi smysl prosttednictvim prace socidlniho
pedagoga ve $kole a jeho socidlné pedagogickym
pusobenim ovliviiovat budouci generace, poma-
hat a podporovat druhé lidi.
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Po ukonceni bakald¥ského studia jsem se béhem
letnich prdzdnin ndhodou od své spoluzatky
z vysoké $koly dozvédél, ze prerovskd zdkladni
skola hled4 socidlniho pedagoga. Nevihal jsem
a telefonicky jsem kontaktoval pani reditelku
této 8koly, kterd mi ozndmila, Ze volam za pét
minut dvanict a pozvala mé na ptijimaci poho-
vor. Od té doby jiz osm let pisobim jako social-
ni pedagog na Zakladni skole Bozeny Némcové
v Prerové.

Zikladni skola Bozeny Némcové md ptiblizné
240 zakua, které vzdélava dle skolniho vzdéla-
vaciho programu Skola pro vsechny. Skola se
nachazi v blizkosti socidlné vylouéené lokality.
Jsme tedy skolou s vy$5im podilem socidlné zne-
vyhodnénych ziku.

Hlavnim programovym cilem $koly je, aby pro-
stfednictvim inkluzivniho prostfedi, metod
uceni, pti kterych je zdk aktivni, koordinaci
¢innosti pedagogt v ramci $koly i mezi §kolami
a prizpusobenim vzdélavacitho programu smé-
rem k potfebam zaku ze $koly odchézeli vzdélani
a kompetentni zici, ktefi se uplatni na sttednim
stupni vzdélavani a trhu préce.

Pro mnoho lidi je to zatim neznama pozice. Md-
Zete priblizit, komu a ¢emu konkrétné se na sko-
le vénujete?
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Ve 8kole se vénuji teseni vychovnych a vzdéldva-
cich problému zakd, prevenci a intervenci rizi-
kového chovani, véetné odhalovani a feeni $i-
kany, a v ptipadé potteby vykonavam i krizovou
intervenci. Vénuji se zdktm s vychovnymi nebo
vyukovymi obtiZemi a se socidlnim znevyhodné-
nim, zakam se specifickymi vzdélavacimi potre-
bami, provadim sociometricka Setfeni s nédsled-
nou intervenci.

Se zaky nejcastéji fedim jejich nevhodné chovani
ve §kole, jako naptiklad odmitani pracovat ve vy-
ucovani, drzé ¢i vulgarni chovani, konflikty mezi
zaky a uditeli, vysokou absenci nebo zaskolactvi.
Nékdy se zdky te$im i dalsi rizikové chovani,
jako naptiklad kouteni, uzivini alkoholu ¢i ma-
rihuany, krddeZe nebo niceni ciziho majetku, ale
i jejich nejriznéjsi osobni a rodinné problémy.
Vétsinou jde o rozhovor nebo poradenstvi, kde
poméhdm z4kam hledat ¥e3eni problému, vhod-
ny zpusob komunikace, vyuzivani volného ¢asu
apod. V ramci téchto konzultaci se také snazim
se zaky provadét i nacvik socidlnich a komuni-
ka¢nich dovednosti.

Vyhleddvam zaky ze socidlné znevyhodiiujiciho,
zanedbavajiciho a ohrozujiciho prostiedi. Za-
ktim, kteti se nachazeji v tizivé situaci, poskytuji
individualni pomoc a podporu.

Vychovné vsak pracuji se viemi zdky a pracuji
s tridnimi kolektivy. Realizuji preventivni i in-
tervenéni programy zaméfené napt?. na rizika
socialnich siti, problémové hrani, domaci naésili,
rozvoj socidlnich dovednosti a posilovani zdra-
vého klimatu ve t¥idé. Nékteré programy délam
ve ttidach sdm a na nékterych spolupracuji s me-
todi¢kou prevence a $kolni psycholozkou. Ve t#i-
dach obias realizuji se zdky komunitni kruhy na
rizna témata.

Také pldnuji a organizuji rizné skolni aktivity
a projekty s cilem zlepsit socidlni vztahy mezi
zaky, klima skoly a t#id i prevenci rizikového
chovani a zdravého zivotniho stylu, naptiklad
Halloween, orientaé¢ni béh, §kolni festival Dobry
skutek, nebo p#i téchto akcich rizné pomaham.
Ve spoluprici s dalsimi ¢leny $kolniho poraden-
ského pracovisté realizuji adaptaéni kurzy pro
6. ro¢niky. Soucdsti moji ndplné prace jsou i dal-
$i ¢innosti, naptiklad dozory, pti kterych miazu

14

pozorovat chovani déti v odlidnych situacich nez
ve vyuce.

Vénuji se také zdkonnym zastupcam zaka. Ro-
di¢im nabizim fe$eni konfliktnich situaci, zaby-
vam se rodinnou situaci z4ka, naptiklad nastave-
nim domdci ptipravy do 8koly, za¢lenénim ditéte
do tfidniho kolektivu, rodinnymi problémy,
které ovliviiuji skolni Gspésnost zaka, poskytuji
socidlné pedagogické a socidlné pravni poraden-
stvi ve $kole i v domdacim prosttedi, podporuji
zaky ohrozené skolnim neuspéchem a socidlnim
vylou¢enim rodiny. Rodi¢tm poskytuji individu-
alni konzultace v pt¥ipadech rizikového chovani
a problémového chovani zaka a dal$ich problé-
mu, které ovliviiuji zdka. Poskytuji poradenstvi
v oblasti spoluprace s dalimi subjekty.

Ve gkole tak ¢asto vedu pohovory s rodi¢i nebo
jsem na téchto pohovorech pfitomny a zirovern
se aktivné ulastnim vychovnych komisi nebo
ptipadovych konferenci!, svolavanych zvl4sté
orgdnem socidlné pravni ochrany déti. Cilem
téchto pohovort a setkani je hleddni a stanoveni
optiméalniho fe$eni a planovani spole¢ného po-
stupu, ktery povede k naplriovani potteb ditéte
a zlep§eni situace rodiny.

Pravidelné nebo jednorazové navstévuji rodiny
zakd, abych je ziskal pro spoluprici se skolou.
Navstévy v rodinich pak realizuji s nejriznéjsi-
mi konkrétnimi cili, naptiklad za u¢elem pozvani
rodi¢t do $koly na pohovor, vyplnéni a podepsa-
ni $kolnich dokumentt nebo vytizeni vzkaz od
t¥idnich ucitela. V ptipadé potteby realizuji v ro-
dindch socidlné pedagogické a socidlné pravni
poradenstvi. Zprosttedkovavdm pomoc odbor-
nych poradenskych a zdravotnickych pracovist
a jinych odbornych zatizeni.

V rdmci navitév v rodinadch pomaham identifiko-
vat rodice, kte#i neplni své povinnosti, nezabez-
pecuji dostate¢né péci o déti nebo jejich vychovu
a naruuji nebo p¥imo ohrozuji zdarny vyvoj di-
téte. V nékterych rodinich pak pravidelné mo-
nitoruji, jak rodi¢e plni ¢i neplni své rodi¢ovské
povinnosti a zdroven se snazim zvysit jejich soci-
alni integraci a optimalni fungovani rodiny, a to
zejména formou rozhovor, vysvétlovanim, zda-
razfiovanim, socidlné priavnim poradenstvim,
poradenstvim v oblasti kazdodennich povinnos-
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ti ¢i rodi¢ovskych kompetenci nebo navdzanim
na daldi odborné sluzby.

Mezi mé dalsi dalezité ¢innosti patti i spolupra-
ce s dal$imi zainteresovanymi organy a organiza-
cemi, zvlasté s orgdnem socidlné pravni ochrany
déti, stiediskem vychovné péce, Policii CR, mést-
skym ufadem, zdravotnickymi zafizenimi, peda-
gogicko-psychologickou poradnou a specidlné
pedagogickym centrem, socidlnimi sluzbami
a neziskovymi organizacemi. Ve 8kole vytvaiim
takzvany case managment, jehoz cilem je tvorba
a podpora podpurné sité pomoci, jehoz soulasti
je i sitovéani.

Napln prace a ¢innosti, které vykonavam, uréuje
teditelka skoly nebo ji o svych ¢innostech infor-
muji.

Jak dlouho vam trvalo, nez jste si vybudoval na
Skole pozici jako sociadlni pedagog? Musel jste
prekonavat néjaké obtize?

Pozice socidlniho pedagoga byla na mé skole vy-
tvotena jiz v roce 2010. Hlavnim davodem za-
vedeni této pozice na nasi skole bylo vytvotit
plnohodnotné skolni poradenské pracoviité,
a tim minimalizovat deficity vzniklé socidlnim
znevyhodnénim, udrzet romské zaky v hlavnim
vzdélavacim proudu a vytvafet pro né ve §kole
podminky, aby byli ve vzdélavani uspésni.

Diky kolegtm, ktefi na pozici socidlniho peda-
goga pusobili pfede mnou, jsem mél cestu budo-
vani své pozice jako socidlniho pedagoga snazsi.
Pfesto jsem musel prekonéavat fadu obtizi.

Jako socialni pedagog kladu draz na budovani
partnerského vztahu se zaky, rodiéi i pedagogy
zalozeného na vzdjemném porozuméni a divéte.
Vzdy néjaky cas trva, nez se takovy vztah vybu-
duje, ale bez néj by price socidlniho pedagoga
nebyla efektivni. KdyZ jsem nastoupil na pozi-
ci socidlniho pedagoga, prvni rok byl niro¢ny
a hodné ¢asu jsem vénoval seznamovani a budo-
vani vztaht a davéry.

Nékteti Zaci zkouseli hranice, kam aZ mohou za-
jit a co si mohou dovolit, a s nékterymi rodici
to bylo podobné. Ale kdyZ jsem o né projevoval
zdjem, povidal si s nimi o raznych vécech, byl
upfimny a travil s nimi ¢as, at jiz ve $kole nebo
v jejich ptirozeném prostredi, tak se mezi nami
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postupné vytvarel vztah zaloZeny na respek-
tu a davéte a prace s nimi byla postupné méné
naro¢nd a vykonavani jednotlivych ¢innosti $lo
mnohem snéz.

Také je nutno dodat, ze ¢innosti socidlniho pe-
dagoga se rozvijeji postupné, jak se seznamuje se
Skolou a jak si vytvati prostor pro praci. Socidlni
pedagog zarovenl urcitym zpusobem méni klima
skoly a ptindsi jiny pohled na situaci, a je tedy
t¥eba, aby ostatni pedagogové byli ke zménam
naklonéni. To se tyka i zpisobu prace se zZaky,
rodiéi i uliteli, protoZe socidlni pedagog p¥inasi
jiné metody a formy prace. Takze i presto, Ze jiz
pted mym nastupem $kola pozici socidlniho pe-
dagoga méla, jsem v nékterych situacich narazel
i na nepochopeni nékterych uciteld ¢ pracovni-
kt 8kolniho poradenského pracovisté. Bylo zapo-
trebi se viemi komunikovat, vyjasnit si kompe-
tence a objasnit roli socidlniho pedagoga. Muzu
tict, ze ptiblizné po dvou letech jsem si ve gkole
vybudoval pevnou pozici jako socidlni pedagog.

Jaké konkrétné je vase postaveni jako socialniho
pedagoga mezi ostatnimi pracovniky skoly? Jak
navzajem spolupracujete?

Jako socidlni pedagog jsem soucasti pedagogic-
kého sboru a gkolniho poradenského pracovisté
a dilezitym partnerem vsech pracovnika $koly.
Spolupréce s pedagogy — tfidnimi uditeli i ostat-
nimi uditeli, asistenty pedagoga, vychovateli,
s pracovniky $kolniho poradenského pracovisté
i s vedenim 8koly - je p#i mych ¢innostech velmi
dilezitd z mnoha davodu.

Pedagogim pomdaham p#i feSeni kaZdodennich
situaci a problému, naptiklad pti zprostfedko-
vani komunikace mezi rodinnou a $kolou, pti
zvy$ené absenci z4kl, zhor§eni prospéchu a cho-
vani z4kt. Poskytuji jim metodickou, informa¢ni
¢innost a konzultace pti vztahovych problémech
ve t¥idach a pti rizikovém a problémovém chova-
ni zaka. Zaroven pedagogim ve $kole predavam
informace o rodinném prosttedi zakd, které jsou
dulezité pro jejich vychovné vzdélavaci proces.
Nabizim jim i moznost jit se mnou navstivit ro-
diny zakua. Spolupracujeme spolu i p¥i zpracova-
ni zprdv na OSPOD, hlaseni neomluvené absence
apod. Utastnim se véech pedagogickych porad



a utitelé za mnou mohou kdykoliv ptijit. Rovnéz
1ja sam je dost ¢asto oslovuji a dochdzim za nimi
do t¥idy. Vsem pedagogim ve $kole se snazim
poskytovat podporu, at uz se jedna o konzultace,
poradenstvi nebo jen vypovidani se, ale i moz-
nost kou¢inku nebo hospitaci.

P#i mé préci je velice dulezita spolupréce s dalsi-
mi ¢leny $kolniho poradenského pracovisté.

Na nasi skole mdme kromé vychovného poradce
a metodika prevence taky specidlniho pedagoga
a 8kolniho psychologa. Nase spoluprace je velice
intenzivni. Se $kolnim psychologem, specidlnim
pedagogem a metodikem prevence mame spo-
le¢nou pracovnu, coz hodnotim velmi pozitivné,
protoze se neustile potkdvame. Zarovert mame
k dispozici dvé dalsi mensi pracovny, které vy-
uzivame pro praci s détmi. Nékdy sice mé ¢in-
nosti zasahuji i do ¢innosti dal$ich pracovnika
skolniho poradenského pracovisté, ale vzdy na
zacatku skolniho roku se domlouvdme na jed-
notlivych kompetencich a stanovujeme si i ¢in-
nosti, pti kterych budeme participovat a vykona-
vat je spole¢né. V ramci $kolniho poradenského
pracovi$té usilujeme o spolupréci, naptiklad p¥i
zpracovani zprdv, vytvareni a realizaci preven-
tivnich ¢ interven¢nich programu, p¥i vedeni
pohovori s rodi¢i a zaky, sdélujeme si informace,
domlouvame se na tom, kdo co bude délat, kdo
koho bude kontaktovat, jak budeme postupovat
apod. Protoze jsem ziroveii vedoucim $kolniho
poradenského pracoviité, tak koordinuji jeho
¢innost, svolavam a vedu porady.

Mizu si dovolit fict, Ze v nasem $kolnim pora-
denském pracovisti pracujeme jako vyborny tym
a spoluprace se véemi ostatnimi pedagogy ve $ko-
le je podle mého nazoru na velmi dobré trovni.

Co povazujete na své praci za nejnaroc¢néjsi a co
vas na ni nejvice napliuje?

V nékterych ptipadech se vyskytuji bariéry v ko-
munikaci s rodi¢i a i pres ve§keré snahy se nedafti
zlep$it spolupraci rodi¢d. Z tohoto divodu u né-
kterych z4kt pokracuji a prohlubuji se vychovné
¢i vzdélavaci problémy, nedafi se zlepsit rodinnd
situace a situace se tdhne bez viditelné zmény.
Ucitelé si za mnou chodi pro rady, ale nékdy nam
jiz dochézeji napady, jak situaci rodiny nebo cho-
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vani z4ka zlepsit. Nékdy mé pak prepadd pocit
bezvychodnosti. To ve své praci povazuji za nej-
narocné;jsi.

V mé praci mé nejvice naplituje, kdyz vidim,
jak se zakim néco dafi nebo jak proziji pékny
den v rdmci zrealizované $kolni akce ¢i progra-
mu nebo za mnou ptijdou a sdéli mi, Ze se jim
podatilo vyfesit néco, co je trapilo. Mnoho déti
prozivd ndro¢né situace, pochdzi ze socidlné
znevyhodnéného prosttedi, z netplnych nebo

a jsou spokojeni. V takovou chvili zdroveti zmizi
ten neptijemny pocit z toho, co se zrovna nedafi.

Mate néjakou zpétnou vazbu od rodicd, zakd
nebo od vedeni skoly na vase plsobeni?

Pedagogové, véetné vedeni $koly, z4ci i rodice si
mého pasobeni velmi ceni.

Neékte#i rodi¢e mi ¢asto dékuji za pochopeni je-
jich situace, kterd se tykad nejen $koly a vzdéla-
vani, ale naptiklad i bydleni ¢i celkové Zivotni
situace, a za navrh jejiho fe$eni. Mnohdy jsou
radi, kdyz se zastavim u nich doma, uva#i mi
kavu a poviddme si. Ocetiuji, Ze maji prostfedni-
ka mezi nimi a $kolou.

Od 74kt mam také ¢asto pozitivni zpétnou vaz-
bu. Nosi mi riznd ptanicka, ukazuji mi své vy-
robky a sdéluji mi, Ze mé maji radi. Zaci ve skole
vi, ze za mnou mohou kdykoliv p#ijit, vypovidat
se a ja je vyslechnu a pokusim se jim pomoct.
Tési se, kdyz k nim ptichazim do t¥idy, bavi je
hry, které spolu hrajeme. Kdyz se s nimi potkdm
venku, tak se ke mné vzdy hlési a zdravi mé. Po-
dobné to mam i s nasimi byvalymi z4ky, se kte-
rymi se vzdy rdd potkam.

Pedagogové jsou radi, Ze se na mé mohou obratit
pti feeni vychovnych problémi zakd, vysokych
absenci, pfijednéni s rodi¢i. Mohu se spojit s dal-
$imi odborniky, kdyZ se jedna o organ socidlné
pravni ochrany déti, socidlné aktiviza¢ni sluzby
nebo pediatry. Také ocenuji, ze realizujeme $kol-
ni akce nebo preventivni programy ve t¥idé.
Efektivnost nageho ¢inéni $kolniho poradenské-
ho pracovisté se zobrazuje naptiklad v pravidel-
né délanych SWOT analyzach nebo ve zpétnych
vazbich od pedagogt, které iniciuje vedeni skoly.
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V jakych oblastech a dovednostech se potrebu-
jete dal vzdélavat a jak to délate?

Socialni pedagog se musi orientovat v mnoha
oborech - v détském svété, v prosttedi rodin,
gkoly, v podstaté v celém makroprosttedi, pro-
toze celospoletenské poméry ovlivituji viechna
dalgi prostfedi. Tato prosttedi se nestidle méni
a vyvijeji, ptinaseji stdle nové situace, mnohdy
ze dne na den. Proto je potfeba na sobé stéle
pracovat a dale se vzdélavat. Po vysoké skole
jsem absolvoval fadu dalsich odbornych kurza
zaméfenych napfiklad na rozvoj kompetenci
pedagogickych pracovnikd, krizovou interven-
ci, komunikaé¢ni dovednosti, zvlddani psychické
zatéze, agrese, praci se t¥idou, rodici. Absolvoval
jsem i koucovaci vycvik a pravidelné se ucast-
nim odbornych konferenci. V soucasné dobé
jsem frekventantem sebezku$enostniho vycviku
KVP (komplexni vycvik prevence) ve vedeni t¥id
a skupin osobnostniho rozvoje. Vzdélavim se
také ¢etbou odborné literatury, ¢asopisii a meto-
dickych ptirucek.

Kdyz se podivame na obecnéjsi otazky, myslite,
Ze socialni pedagog by mél byt na kazdé skole?

Prace socidlniho pedagoga je velmi pestrd a ve
gkolach ma jisté své misto. V posledni letech se
podle mé zkuSenosti a dostupnych zdroju, se
kterymi se prubézné seznamuji, socioekonomic-
ka situace rodin neustale zhorsuje, coz se odré-
zi ve $patném well-beingu déti a ve zvysujicim
se vyskytu rizikového chovéni. To p¥inasi radu
starosti pedagogiim i rodi¢tim. Ve skolach muze-
me v soufasné dobé zaznamenat narust problé-
mu, zejména vzrlstajici miru agresivity u déti
i rodi¢t, zagkolactvi a dalsi vychovné problémy
a rizikové chovani. Klade se vétsi daraz na kva-
litu a profesionalitu efektivnich preventivnich
programil, praci s t¥idnim kolektivem a je také
kladen duraz na inkluzivni vzdélavani. Zvyse-
na podpora je aktudlné pottebnd také kvali do-
padim nedavnych i soulasnych energetickych,
hospodatskych, politickych, bezpecnostnich
a socidlnich krizi, které se promitaji do dugev-
niho zdravi i chovani Zakl ve $kole, ale téz do
well-beingu dospélych. Nejde pfitom jen o soci-
alné oslabené rodiny, ale i rodiny, kde probih4
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rozvod, kde jsou déti ve st¥idavé nebo ndhradni
rodinné pédi ¢i déti s odliSnym matetskym jazy-
kem atd. Vzrusta tak potfeba fe$eni problémd,
které negativné ovliviiuji vychovné vzdélavaci
proces zak, ale nemaji feseni jen v pedagogické
praci se samotnym zdkem, protoze jejich p¥i¢iny
leZi v rodinném zazemi 24k, socidlnim a kul-
turnim charakteru jejich rodiny a okoli. K feseni
takovych problému je nutné vyuZivat specifické
socidlné pedagogické metody a postupy nejen na
urovni z4ka, ale také na trovni jeho zdkonnych
zastupct, $iréi rodiny a komunity.

Proto je prace socidlniho pedagoga, jejiz napln
zahrnuje pfedev$im tvorbu a realizaci programu
zlepdujicich klima $koly, v¢asnou detekci soci-
alné znevyhodnénych 2z4kd, cilené intervence
a individudlni konzulta¢ni ¢innost s cilem mi-
nimalizovat nep¥iznivé dopady sociokulturni-
ho znevyhodnéni na vzdélavaci drdhu zdka, ve
Skole, tak dulezitd. Véasna intervence socialni-
ho pedagoga a spoluprace s rodinou prokazatel-
né snizuji skolni neuspésnost zika, zabranuji
pred¢asnému ukonéeni studia, minimalizuji z4-
gkolactvi a snizuji vznik vychovnych problému
a rizikového chovani z4kd. Pozice socidlniho pe-
dagoga muzZe tedy $kole i samotnym zakam a ro-
di¢im mnoho nabidnout, protoze ziskaji cenné-
ho partnera.

Socidlni pedagog muze ulitelam i vedeni $ko-
ly ptinést vétsi duvéru ze strany rodi¢u a zakd,
ptispét k pozitivnimu klimatu t¥id i skoly, zefek-
tivnit véasné odhalovani problému a naslednou
intenzivni praci s rodinou. Pisobeni socidlniho
pedagoga ve $kole zmirnuje z4atéz zejména t¥id-
nim uditelm p#i fe$eni obtizi zakd a jejich cho-
véani, ale i pokud jde o administrativu. U¢itelé
také diky socidlnimu pedagogovi ziskavaji jiny
uhel pohledu na situace zakl a jejich rodin. Pa-
sobeni socidlniho pedagoga ve skole mtze zvysit
celkovou turovenl $koly, mizZe se zlepsit spolu-
préce nejen s rodidi, ale i s dal§imi aktéry mimo
gkolu. Socialni pedagog muze byt ndpomocen
vedeni $koly i pti ziskavani finan¢nich prostfed-
kd pro ¢innosti skoly podavdnim grantovych
a projektovych zadosti. Z téchto vech davodu
se domnivam, Ze by pozici socidlniho pedagoga
méla mit kazda skola.



Kde vidite hlavni problémy kolem zavedeni této
pozice do skol?

Hlavni problém vidim v nizkém povédomi fe-
diteld kol a dalsich pedagogickych pracovnika
o poslani a obsahu prace socidlniho pedagoga.
Casto totiz nevédi, co je naplni prace socialniho
pedagoga, ptipadné s ¢im jim mZe pomoci.
Nejvét$im problémem je dle mého nézoru legis-
lativni neukotveni a nevhodné nastavené finan-
covani této pozice. Pokud se feditel rozhodne ve
gkole zavést pozici socidlniho pedagoga, musi
nalézt zplsob financovéni, které byva nejcastéji
prostiednictvim kratkodobych dotaénich titula
¢i projektt, poptipadé z prostfedkt od ztizova-
tele. S tim se poji ¢asové ndro¢na projektova do-
kumentace, ktera nékteré teditele odradi. Navic
neni zaruéena kontinuita financovani i po skon-
¢eni projektu, takze mnohé $koly o pozici soci-
alniho pedagoga ptisly. Z davodu legislativniho
neukotveni se ¢asto objevuji potiZze s platovym
zatazenim, smlouvami, nastavenim néplné prace
a daldimi pracovnéprivnimi vztahy.

Neukotveni socidlnich pedagogt v zdkoné o pe-
dagogickych pracovnicich hodnotim velmi ne-
gativné, protoze se stdle pohybujeme v zaéaro-
vaném kruhu. Tento stav vndsi nesystémovost
a nevyrovnanost do skladby $kolniho poraden-
ského pracovisté, protoze ostatni ¢lenové po-
radenského pracovité skoly jsou pedagogicti
pracovnici, v¢etné $kolnich psychologt. Socidlni
pedagogové jsou jako nepedagogitti pracovnici
diskriminovéni v pracovnépravni roviné, promi-
tajici se do finanéniho odménovani i naroku na
tadnou dovolenou ¢i studijni volno, a zarover se
potykaji s problémy, jako je nejasné definovana
naplii price a vymezeni kompetenci. Sociilni
pedagog je vniman jako nepedagogicky pracov-
nik a objevuji se nizory, Zze vzhledem k tomu, Ze
neni oficidlné pedagogickym pracovnikem, ne-
muZe samostatné v ramci vychovy a vzdélavani
pracovat se ttidou. Se ttidou muze dle MSMT
pracovat pouze pod dohledem pedagogického
pracovnika. Setkal jsem se i s ndzorem jednoho
teditele, ktery tvrdil, Ze socidlni pedagog jako
nepedagogicky pracovnik nemiiZe samostatné
s zakem pracovat vibec. To vnimam jako velké
degradovani pozice socidlniho pedagoga, pro-
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toze v ¢innostech socidlniho pedagoga je price
s tfidnim kolektivem ¢i Zdkem stézejni. Prace
s zdkem a se t¥idou je pro vysledek prace sociél-
niho pedagoga nejdulezitéjsi.

Tim, Ze socidlni pedagog neni zatazen do zdkona
o pedagogickych pracovnicich, nemaji socidlni
pedagogové dostate¢nou podporu, musi stile
bojovat o svou pozici a obhajovat svoji roli ve

skolach.

Co by mohli udélat samotni socialni pedagogové
pro to, aby se prosadili jako spolecensky cenéna
profese?

Nejlepsim zpiisobem je vykonavat praci socidlni-
ho pedagoga, jak jen nejlépe mohou. A zaroveni
byt vidét a slyset, aktivné se uéastnit konferenci,
odbornych setkani, pfedstavovat svoji praci, se-
pisovat pt¥iklady dobré praxe apod. Tim nejlépe
ukazi, v ¢em spociva smysl socidlné pedagogické
¢innosti a role socidlniho pedagoga. Nékteti so-
cidlni pedagogové jiz touto cestou jdou a usiluji
o prosazeni se mezi spolecensky cenéné profese.
Za to jim patti velké podékovani.

Jste spoluzakladatelem Asociace socialnich pe-
dagogt Ceské republiky. Co oéekavate od jejiho
zaloZeni a jaké ohlasy na jeji ¢innost uz nyni mate?

Pied zaloZenim Asociace socidlnich pedagogt
jsem vnimal, Ze neexistuje mnoho moznosti, jak
a kde mohou socidlni pedagogové sdilet své zku-
Senosti, zazitky i své obavy a starosti. V otazkich
ukotvovani funkeci a ¢innosti socidlniho pedago-
ga ve $koldch nebylo doposud dostate¢né naslou-
chéno odbornikiim z praxe, ani socidlnim peda-
gogum a studentim oboru na vysokych skolach.
Ptitom jsem citil jejich velky potencial, kterym
mohou ptispivat k rozvoji socidlni pedagogiky
v praxi. A hledal jsem prostor, kde by mohli ten-
to potencial dal vyuzit. Z téchto divodi jsme za-
lozili profesni organizaci, ktera sdruzuje jak lidi
z praxe, tak studenty i akademické pracovniky.
Spole¢né tak miuzeme reflektovat aktualni po-
treby socidlnich pedagogt a socidlni pedagogiky
v Ceské republice a aktivné se podilet na jejich
uspokojovéni.

V rdmci Cinnosti Asociace aktivné usilujeme
o rozvoj socidlni pedagogiky v praxi, véetné le-
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gislativniho ukotveni profese socidlniho peda-  pf#ilezitosti. Chceme, aby se o schopnostech,
goga v zdkoné o pedagogickych pracovnicich. dovednostech a myslenkdch pouze nemluvilo,
Jedname s Ministerstvem $kolstvi, mlddeZe a té-  ale byly opravdu skute¢né, hmatatelné a realizo-
lovychovy, aleis dal§imi subjekty, které ovliviiuji =~ vané. Asociaci jsme zalozili v dubnu 2022 a uz
podminky vykonu ¢innosti socidlnich pedagogi, mame na jeji ¢innost pozitivni ohlasy. Lidé nas
podavame koncepéni, metodické a dalsi ndvrhy  vnimaji jako p#ileZitost ke zméné jak v legisla-
ptislu$nym statnim orgdntm a institucim. tivnim ukotveni, tak i v lepdim vnimani pozice
Pro socialni pedagogy, skoly, poptitadé dalsi or-  socidlniho pedagoga, jako moznost mit kolem
ganizace pfipravujeme konzulta¢ni, metodickou  sebe kolegy, se kterymi je mozné sdilet své zku-
a informacni ¢innost, véetné vydavani informa¢-  $enosti, radosti i strasti a byt si navzajem népo-
nich, metodickych a odbornych publikaci souvi- mocni. Kdo jsme, co fesime, co nabizime nebo
sejicich se socidlni pedagogikou v praxi. V planu  se kterymi dulezitymi organizacemi se nidm uz
mame také porddani konferenci, kulatych stold  podatilo navazat spolupraci, se ¢tendti ¢asopisu
a daldich odbornych aktivit. Chceme napliiovat Komensky mohou dozvédét vic na nasich webo-
nasi vizi, kterd vychazi z potieby zaloZeni Asoci-  vych strankach (https://www.asocp.cz/).

ace socialnich pedagogt a spociva v poskytovani

inspirace a vzdélavacich, pracovnich i osobnich  Dékuji za rozhovor.

Poznamky

1) Pripadova konference ddva moznost koordinovat aktivity v souladu se zdjmem ditéte a vytvofit otevieny a prostupny systém
pomoci a podpory. Jedna se o setkani zika, jeho rodiny, blizkych osob a odbornika.

Mgr. Jifi Danék

Vystudoval socialni pedagogiku na Cyrilometodéjské teologické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. Od roku 2014 pra-
cuje jako socialni pedagog na Zakladni skole Bozeny Némcové v Prerové, kde od roku 2018 vykonava zaroven funkci vedouciho
kolniho poradenského pracovisté a je ¢lenem 3kolské rady. Od roku 2019 ve skole plsobi i jako uéitel télesné vychovy pro
2. stuperi a vykonava funkci jednoho z koordinatorl zakovského parlamentu. Od roku 2019 pidsobi rovnéZ v neziskové orga-
nizaci Kappa-Hepl v centrech pomoci a bezpeci a pomoci pro rodiny. Vykonava lektorskou ¢innost pro Pedagogickou fakultu
a Cyrilometodéjskou teologickou fakultu Univerzity Palackého v Olomouci. Je jednim ze zakladatel& Asociace socialnich pe-
dagogti Ceské republiky, kde vykonava funkci predsedy.

Kontakt: danek.konzultace@seznam.cz

20



Z VYZKUMU

Jana Navratilova

CISLO 03 /2023 ROCNIK 147

V zajeti svych nalepek: vyucovaci strategie

v diferencované vyuce

Ceské gkolstvi se dlouhodobé potyka se zna¢nymi
nerovnostmi ve vzdélavani, které nejen pretrva-
vaji, ale nadale zesiluji. Re¢ je o nerovnych sancich
a ptistupu ke kvalitnimu vzdélavani, jejichz p#i-
¢ina prameni z rodinného pavodu déti a ¢asného
rozdélovani zaka do raznych $kol a t¥id. Otdzka
spravedlivosti a rovnosti $anci je pro nasi zemi
o to vic dulezitd. Nap#i¢ celym vzdélavacim sys-
témem je t¥eba zavést opatteni ve prospéch spra-
vedlivych $anci a dostupného kvalitniho vzdé-
lavani pro vSechny. Jednim z prioritnich cila je
pravé omezit vnéjsi diferenciaci, zejména vsak na
druhém stupni ZS (viz Strategie vzdélavaci politi-
ky CR do roku 2030+). Kontroverzné piijaty jsou
totiZ odchody z4ka na viceletd gymnazia, jelikoz
jejich existenci trpi zakladni koly, které si nesou
nalepku kol zbytkovych. Vedeni spolu s uéiteli si
kvili odchodu schopnéjsich zikh stézuji na po-
kles vykonnostni urovné t¥idy a naro¢nost vyuky
v takové t¥idé vyucovat (Walterova et al., 2011).
Jednou z moznosti, jak zvysit kvalitu vyuky na
druhém stupni ZS, je posileni vnitini diferenci-
ace a individualizace vyuky v rdmci heterogen-
nich t¥id. Pravé na vnit#ni diferenciaci je zaméfen
predloZeny text.

Vnit#ni diferenciaci jsme se vénovali v ¢asopi-
su Komensky jiz dvakrat. Poprvé jsme pozornost
zamé¥tili na pomérné specifické téma, a sice ko-
munikaci mezi ucitelem a zaky v diferencovanych
skupinach. Uvadéli jsme argumenty, kterymi z4ci
zdavodnuji aktivnéjsi chovani ve vykonové homo-
gennich skupinidch nezli v béznych heterogennich
t¥idach (Navratilova, 2019). V druhém textu jsme
popisovali podobu vnit#né diferencovaného vzdé-
lavéni. Zamérili jsme se na to, podle jakého klice
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utitelé rozdéluji zéky do skupin a jak podle nich
vypadd vyuka ve skupindch (Navratilova, 2020).
v predlozeném, a tedy tfetim textu budeme po-
kra¢ovat v tématu diferencované vyuky, avsak po-
drobnéji a s ptidanou hodnotou zidkovského vhle-
du. Nejprve si totiz ukdzeme, jaké aktivity ucitelé
vybiraji pro obé skupiny zakt. Nasledné s oporou
o zakovskou perspektivu odhalime, jak samot-
ni zaci z obou skupin vnimaji ucitelskou pomoc
a podporu v diferencované vyuce. Stanovili jsme
si tedy dva cile. Cilem je popsat, jaké vyucovaci
strategie voli utitelé do diferencovanych skupin
a jak zaci vnimaji utitelskou pomoc a podporu
v diferencované vyuce.!

Vnitini diferenciace jako jeden
z inkluzivnich trenda

V souvislosti s vyrovnavanim vzdélavacich pfile-
zitosti vSech déti a v reakci na jejich rozmanité
vzdélavaci potteby se dostava stéle vice do popte-
di koncept inkluzivniho vzdélavani. Inkluzivni
vzdélavani jako projekt soudobé vzdélavaci politi-
ky ptichazi s pozadavkem vzdéldvat viechny déti
spole¢né bez ohledu na ty charakteristiky, které
jsou ¢lovéku ,ptipsany“ zrozenim (The Salaman-
ca, 1994). Od 8kol se o¢ekava, ze budou vytvaret
takové podminky, aby kazdy zak dosahl alespon
minimélni trovné klicovych kompetenci a sou-
¢asné mél moznost maximalné rozvinout sviij po-
tencial (Equity, 2012). Na z4ky je tak nutné pohli-
Zet jako na heterogenni skupinu, kde kazdé dité
je jiné, ma své vzdéldvaci potteby a skola by méla
témto potfebdm vyhovét.



Zavést tuto myslenku do praxe viak neni va-
bec jednoduché, uZ jen kvili pocetnym t¥idam
béznych zdkladnich $kol. Lze dokonce uvést,
ze neni v moci ani téch nejschopnéjsich ucitela
ptizpusobovat vyuku kazdému zakovi ve t¥idé
(Fuchs & Vaughn, 2012). Jedna4 se spise o peda-
gogicky idedl, k némuZ by mélo vzdélavani v in-
kluzivné zaméfenych $koldch sméfovat. Ucitelé
proto inklinuji k uchopitelnéjsim zptsobum, jak
reagovat na zidkovskou diverzitu. Mze dochazet
ke kombinaci vyuky v homogenni a heterogen-
ni t¥idé, kdy heterogenni t¥idy jsou primarnim
uspofddanim s ob¢asnym rozdélovanim zaka do
homogennich skupin - tedy vnit#ni diferenciace.
V ptipadé vnit¥ni diferenciace jsou zaci soucds-
ti heterogenni t¥idy, oddéluji se pouze na urcité
pfedméty (napi. Cesky jazyk a matematika), na
mendsi ¢ast $kolniho dne (Greger, 2004). Z4ci tak
maji moznost vzdélavani se stejné schopnymi
jedinci a soucasné, prostiednictvim obcasné di-
ferenciace do skupin, se jim dostane vyuky podle
jejich trovné schopnosti. Nutnym predpokladem
samotné diferenciace tedy je, aby byla diferen-
covand také vyuka. Na zdkladé vyse uvedenych
charakteristik 1ze povazovat vnitfni diferenciaci
za zpusob, jak se ve vyukové praxi ,popasovat”
se zdkovskou diverzitou, a to v souladu s mys3-
lenkou inkluze.

Od vyzkumu k vysledkim

Piedlozeny text vychazi z analyz dat ziskanych
z rozhovort s uditeli (n = 10) a zaky (n = 8) esté-
ho roé¢niku péti brnénskych zakladnich skol. Jed-
nd se o zakladni skoly, které v predmétech Zesky
jazyk a matematika zaky rozdéluji do dvou vykon-
nostnich skupin, avsak pouze na jednu vyudovaci
hodinu v kazdém predmétu. Ve zbylych hodinich
danych pfedméta jsou zaci vyuéovani spole¢né
ve tridé. Obé skupiny vyuluje na kazdy predmét
stejny vyucujici.? Diferenciace zaka do skupin je
pfitom podpotena diferencovanou vyukou. Ve
snaze uspokojit rozmanité (nejen) vzdélavaci po-
tteby skupin zakd uditelé voli razné diferencia¢ni
strategie. Pravé témto strategiim bude mimo jiné
vénovana vysledkova &ast textu.
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Rutinni procvicovani vs. stimulujici aktivity

Spole¢né hodiny ceského jazyka a matematiky
jsou véts§inou zaméfené na prezentaci nové uceb-
ni latky, kterou ucitelé se zdky nésledné procvi-
¢uji, docvicuji v diferencovanych skupinich. Toto
sdéleni ilustruje odpovéd ucitelky Lenky: ,To je
prosté klasickd frontdlni forma, kde zakdm vy-
svétluji nové ucivo, pak udélime spole¢né zapis
do sesitu, kdyz to jde dobfe, tak stihneme par p#i-
kladd.“ Utitelka Anna dopltiuje: ,V téch normal-
nich hodinédch vzdycky zjistim, v ¢em chybuji, kdo
potifebuje v ¢em pomoct, co je potfeba dovysvétlit
a pak v téch pulenych hodinach se tomu mam ¢as
vénovat. To se tyk4 teda té slabsi skupiny. U té sil-
néjéi skupiny, tak tam taky samoziejmé je potte-
ba procvi¢ovat, opakovat, ale ne tolik. Vétsinou
to pochopi uz v té spole¢né hodiné, takZe tam si
pak mtzu pfipravovat rtizné ukoly navic.“ Citace
doklada, ze se vyuka v diferencovanych hodinich
odviji od toho, jak se zaktm da¥i porozumét uéivu
ve spole¢né hodiné. Citace dale naznacuyje, jak je
koncipovana vyuka v diferencovanych skupinach.

Vyuka v méné vykonné skupiné je zamére-
na na rutinni procvi¢ovani uéiva, viz vypovéd
ucitelky Zity: ,Mam nachystanou sadu pt¥iklada
a prosté pocitame, jeden za druhym, aby si to
co nejvic osvojili, u nich jako zadné vyssi am-
bice nemam, neni na to ani ¢as, jsem rada, ze
stihneme to, co musime, Ze pochopi ty zakla-
dy.“ Fixovani uéebni latky u této skupiny zaka
probiha formou repetitivnich cvié¢eni, kterymi
ucitelé vyplnuji celou vyulovaci jednotku. Sti-
mulujici aktivity ucitelé nezatazuji. Argumen-
tuji tim, Ze musi zajistit dosazeni jadrového
udiva pro v8echny. U této skupiny zakua to trva
déle, proto na jiné aktivity nezbyva ¢as. Ucitel-
ka Lenka ukazuje na konkrétnim ptikladu od-
lisny zpisob procvi¢ovani ve skupinidch: ,Ted
jsme zrovna procvi¢ovali pfiklady na ndsobeni
desetinnym ¢islem. U té slabsi skupiny, tak tam
ty décka si stale pletou tady, takZe jsem s nimi
znovu musela zopakovat ¥ady, pak jsme se do-
stali k porovnavani desetinnych ¢isel, no a pak
jsme koneéné mohli nadsobit. Oni maji totiz né-
ktefi problém si uvédomit hodnotu ¢isla, vzdyc-
ky jim #ikdm, kdyZ si nejsou jisti, tak at si to



desetinné ¢islo zaokrouhli, aby védéli, jestli ten
vysledek odpovida. (...) S tou lepsi skupinou,
tak tam se zpétné v litce nemusim vracet, tam
rovnou pocditdme.“ Obé skupiny procvicuji uéi-
vo pomoci stejnych ptikladd, nicméné u méné
vykonné skupiny se ulitelé museji oblas vratit
v uivu o krok nazpét, protoZze zaci nové udi-
vo nedokdZzou propojit s minulymi etapami
uleni. U¢itelé tedy ¢ast hodiny u této skupiny
zaklt stravi znovu vysvétlovanim aktudlniho
uliva, ale také utiva pfedchazejictho. Zbylou
¢ast pak vypliuji procvicovanim. Dokud tedy
zaci nezvladaji jadrové utivo, které tvoii prvky
podminujici osvojeni dalsiho u¢iva, nemohou si
ucitelé dovolit zddnou nadstavbu. Procvi¢ovani
ve vykonnéjsi skupiné probiha naopak hladce,
bez nutnosti opétovného vysvétleni pfedchozi
ulebni latky.

Zatimco ve vyuce v méné vykonné skupiné
dominuji aktivity bez podnécujicich momentd,
vyuka ve vykonnéjsi skupiné je zamétena na sti-
mulujici aktivity. Toto sdéleni ilustruje ucitelka
Katka: ,U té silnéjsi skupiny vybirdm naroéné;jsi
ptiklady, které bych si do té slabsi skupiny ne-
troufla dat.“ Utitelka uvadi, Zze kognitivné na-
ro¢néjsi aktivity méné vykonnym zakdm nena-
bizi, protoZe a priori ptedpoklada, Ze by je Zaci
nezvlddli. Konkrétnéjsi je ucitel Zdenék: ,Kdyz
se budeme bavit o p¥islovi a réeni, tak tady v té
horsi skupiné budu rad, kdyz budou znat ales-
ponl néco a v té lepsi, ¢lovék téch rleni a pti-
slovi mzZe probrat tteba padesat, di se o nich
debatovat v tématech moralky a etiky, coz neni
normalni latka, takZe to se pak dostanete Gplné
nékam jinam.” U¢itelé se u méné vykonné skupi-
ny spokoji se znalosti zadkladniho utiva, u druhé
skupiny ucitelé voli uréitou nadstavbu v podobé
obohacovani. Ucitelé témto zadkam predklada-
ji dodate¢né aktivity s vy$simi pozadavky, nez
maji jejich spoluzaci. V tomto ptipadé se jedna
o aktivity ve vy§si roviné abstrakce, kdy se uéitel
snazi vtahovat do tématu p#islovi a réeni etické
a mordalni otdzky. Dochézi tak k roz$ifovani uéi-
va najina témata, nez kterd jsou soucasti aktual-
né probiraného uéiva.
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(Ne)odpovidajici podpora zaku
v diferencované vyuce

Dozvédéli jsme se, jak je koncipovand vyuka v di-
ferencovanych skupindch o¢ima uditeld. V této
kapitole se podivame na to, jak utitelé p¥istupuji
k podpote 24kt ve vyuce a jak podporujici chovani
vnimaji samotni Zaci.

Vsichni Zaci ocenuji podporujici chovani udi-
telt v diferencované vyuce, kterého se jim dosta-
va oproti spole¢né vyuce vice. Mirek naptiklad
povazuje podporujici chovani wlitelek za jeden
znejvétsich benefitd diferencované vyuky: ,Kdyz
to bylo, myslim, rozbor véty v estiné, a tak se
mi to pokazilo, pani u¢itelka mi to vysvétlila, co
jsem udélal $patné a pro¢ jsem to udélal spatné.
To je na téch rozptlenych hodinich prosté super,
Ze ndm ty chyby v klidu u tabule vysvétli, aby-
chom je uz neudélali.“ Pro tyto zaky chyba neni
stigma, védi, ze jim ucitelé poskytnout potieb-
nou pomoc, jestlize né¢emu nerozumi.

Ucitelam zalezi na tom, aby Z4ci dosahovali
co nejlepsich vykonu a citili se ve skupiné dobfe,
zaci takové chovani wtiteld ocefiuji. Mira uéitel-
ské pozornosti a celkové pomoci véetné zpisobu
jejiho poskytovani nicméné nemusi vzdy odpovi-
dat skute¢nym pottebam zaka ve skupinach. Ne-
odpovidajici podporujici chovani vyjadrily obé
skupiny. Skupina méné vykonnych zakd totiz
mnohdy povazuje podporu za nadbyteénou a ob-
tézujici, vykonnéjsi skupina ji naopak poklada
v nékterych situacich za nedostate¢nou.

Z4ci z méné vykonné skupiny vnimaji miru po-
moci jako nadmérnou, tudiz nezadouci zpravidla
v situacich, ve kterych maji zadanou samostatnou
praci. Uvadéji, ze ucitelé monitoruji, jak zaci pra-
cuji. Pokud ucitelé vidi, ze zak chybuje, na chybu
okamzité upozorni. Zakyné Lena popisuje svoji
zkugenost: ,,Nékdy nas to rusdi, jak po¥ad chodi
a pta se, prosté se zeptd, jestli tomu rozumime,
véichni kyvou a stejné pak obchazi lavice a radi.”
Podle Leny jsou ochranitelské sklony ucitela pred
netspéchem zakii nadbyteéné. Zaci tyto interven-
ce, ackoli jsou uciteli vedené v dobré vire, nepti-
jimaji vzdy s otevienou naruéi. P#ili§né ochrani-
telstvi pted pfipadnym netspéchem a pfed¢asné
snizovani narokd tak Zaci nesou nelibé. Navic se
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ukazuje, ze zaci nemaji ptileZitost p¥ebirat zodpo-
védnost za vlastni uceni.

K neodpovidajici podpote ulitela se vyjadtuji
také Zaci z vykonnéjsi skupiny. Dita si napiiklad
stézuje na rychlé tempo a neochotu uéitelky zpo-
malit. V rozhovoru uvedla: , Jako nékdy je uditel-
ka hrozné rychla. P¥ipadam si jak robot, ktery vy-
buchne a wtitelka nikdy nepo¢kd. Nejen, Ze Zaci
pocituji touhu po pomalej$im tempu, v rozhovo-
rech se vyjadfili k tomu, Ze se nékdy citi ,jako-
Ze désné v tlaku,” ptiznala Lenka. Lenka s Ditou
uvedly, o jaké situace se jedna: ,Kdyz pocitame
néjaky tézky ptiklad v matice, tak ucitelka ndm
jako tika, Sup, Sup, uz byste to méli mit hotovo,
pritom vsichni poé¢itdme. Nebo kdyZ jsme ted psa-
li pétiminutovku na desetinna ¢isla, tak ucitelka
hnedka, Ze je to lehky testik a Ze musime dostat
véichni jedni¢ku, ptitom jsme se to udili jako ne-
davno. Prosté mi ptijde, Ze kdyZ jsme ta lepsi sku-
pina, tak jak kdybychom museli vzdycky vsecko
umét na tisic procent.“ Zakyné reflektuji vyuku
v rychlém tempu, kterd jim nemusi byt vizdycky
pfijemna. Vedle tlaku na u¢ebni tempo se také vy-
jadfuji k tlaku na vykon, ktery na né ucitelka vy-
viji. Ué¢itelé k témto zakam ptistupuji jako k tém
takzvané neomylnym, u nichZ se predpoklada
hladky prabéh vyucovani.

Zavér

Dozvédélijsme se, Ze ucitelé maji odlisné pozadav-
ky na naro¢nost vyuky v jednotlivych skupinach,
s ¢imz také souvisi rozdilna oc¢ekavani o dosaze-
nych vysledcich. Zakam patticim do vykonnéjsi
skupiny u¢itelé nabizeji stimulujici a prohlubujici
kurikulum. Zaktim z méné vykonné skupiny tyto
aktivity nabizeny nejsou. Dokud tito Zaci neumi
jadrové uctivo, nelze jej dle uditeld prohlubovat.
Utitelé maji zaky rozdélené podle vykonu, coz

Poznamky

je vede k tomu, Ze zdky chté nechté nalepkuji.
Podle nélepky pak voli tkoly a nisledné nabyva-
ji ptesvédileni, ze méné vykonni zaci stimulujici
ulohy nezvladnou. Ve vysledku to znameng, Ze se
nezaméiuji na rozvijeni stivajicich schopnosti,
postupuji opa¢né. Hledaji maximdalni potencial
zaku, tedy jejich strop, a ten pak prostfednictvim
jednodussich aktivit a rutinniho procvicovani
napliiuji. To samo o sobé nemusi byt vnimano
problematicky. U¢itelé nicméné strop zaka urcu-
ji sami, podle nalepky, kterou skupiné ptipisuji.
Za jeho hranici v8ak vétsinou nejdou, i kdyz by
naro¢néjsi tlohy méné vykonni Zzici s odpovida-
jici podporou a pomoci mohli zvlddnout. Oproti
tomu, vykonnéjsi skupina z4kl je uciteli vnima-
na jako ta, kterd mechanicky procvi¢ovat nemusi,
proto jim jsou pfedkladany ulohy ve vyssi hladiné
kognitivnich procest. U této skupiny zaka vnima-
ji uditelé jejich strop jako otevieny, ¢emuZ odpo-
vida volba uloh. Podoba diferencované vyuky je
tak usita spie ptipsané nélepce skupiny nez vy-
konim zaka ve skupiné. Pokud vsak ucitelé svoje
ustalené postupy nechaji fixnimi, mtze se stat, ze
vyuka ve skupiné doslova zkameni, p¥itom pravé
flexibilita je puncovnim znamenim diferencované
vyuky. Pokud tedy budou ucitelé s méné vykon-
nou skupinou neustdle rutinné procvicovat, za-
timco vykonnéjsi skupinu budou permanentné
rozvijet, mize se stat, Ze vyuka pfestane reagovat
na aktudlni vykony a potieby zaku.

Diferencovana vyuka nabizi u¢iteldm prostor
pro to, aby se zaky efektivné procvi¢ovali u¢ebni
latku. Tohoto benefitu si ceni Zaci z obou skupin
a cenfi si toho sami vyuéujici. Nékdy vsak ucitelé
balancuji mezi tim, jakou miru a zpisob podpory
vlastné zaci v obou skupinach potiebuji. Tim, ze
vyuku planuji a realizuji spi§e podle oc¢ekavani
o vykonech 24kt nez podle redlnych potieb a vy-
konti, mizZe byt podpora uditeldt vnimdna zaky
jako neodpovidajici.

1) Vsechny tfi texty prezentuji vysledky, které pochézeji z dlouhodobého vyzkumného Setfeni, jehoz cilem bylo zmapovat podobu

vnitfni diferenciace a diferencované vjuky na druhém stupni péti brnénskych zékladni skol. Vyzkumné Setfeni probihalo ve

gkolnim roce 2017-2018 a v navazujicim $kolnim roce 2018-2019.

2) O zpusobu vybéru konkrétnich kol jsme referovali detailnéji v jednom z predchazejicich ¢isel ¢asopisu Komensky (viz Navra-

tilova, 2020). Z dvodu redundance jsme se rozhodli tyto informace v predlozeném textu vynechat.
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,»Pav nema kopyta, ale nékdy klopytne o pyr* aneb

Ucivo ceského jazyka ve 3. ro¢niku zakladni skoly o¢ima vyucujic

V rdmci vyzkumu' zabyvajiciho se gkolni neu-
spésnosti zakd 1. stupné zakladni skoly (http://
skolniuspech.pedf.cuni.cz/) jsme vedli rozhovo-
ry s vyulujicimi ¢eského jazyka ve tfetim roc-
niku. Rozhovory byly uskute¢nény v druhém
pololeti 8kolniho roku 2021/2022, a to s 29 vyu-
¢ujicimi. T¥idy, v nichz dotazovani vyucuji, mély
riznou velikost — od 18 do 29 z4ka. Nachéazely
se v raznych ¢astech Ceské republiky, v obcich
rizné velikosti, a jejich spole¢nym jmenovate-
lem byla vyborna pedagogickd povést vyucluji-
cich a ochota se na vyzkumu podilet. Vyucujici
byli vytipovani a osloveni na zdkladé predchozi
spolupriéce, pfipadné byla dobrd pedagogicka po-
vést vyucujicich odvozovéna z toho, Ze se vedeni
8koly a dotazovani rodi¢e déti z vyssich ro¢nika
shodli v tom, Ze by ucitele/utitelku doporucili
a ptali by si, aby u¢il/a jejich vlastni déti. Vzhle-
dem k dlouhodobému prubéhu vyzkumu byla
vyznamnym faktorem také ochota rodi¢t a déti
zulastnit se vyzkumu (kterou stvrzovali v infor-
movaném souhlasu).

Zavéry, které pfedstavime, jsou jen diléi vyseci
zkoumané problematiky.? Analyza viak p¥inesla
velmi zajimavy obraz toho, jaké je pojeti uciva
Ceského jazyka oc¢ima uditelek a ucitela a jaké
jsou jejich didaktické preference, deklarované
v ramci rozhovord.

Polozili jsme vyulujicim t¥i otdzky, na néz
méli volné odpovidat. Prvni otdzka se zaméro-
vala na vybrané atributy vyuky ceského jazyka
ve 3. ro¢niku, druhd a tieti otazka ve 2. a 3. ro¢-
niku. Pfevazujicim principem zji§tovanidat bylo
ustni dotazovani, odpovédi byly nasledné pte-
psdny a podrobeny kvalitativni a kvantitativni
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obsahové analyze. Tento zpusob dotazovani
mél své vyhody i nevyhody. Spontdnnost odpo-
védi dobte ukazala preference vyucujicich v ob-
lasti u¢iva; v ptipadé ucitela 3. ro¢niku dokonce
o to silnéji, ze poukazovali na uéivo 2. roéniku,
které pokladali za dilezité. Nevyhody naopak
spocivaly v tom, ze malokdy bylo mozné vést
ve vypovédich ostré hranice. Vyuéujici uvadéli
jako obtizné uéivo o slovni zdsobé a slovotvor-
bé ve vztahu k vyjmenovanym slovim; jako
ptiklad mazeme uvést vypovéd, ktera zahrnuje
jak explicitné pojmenovanou oblast vyjmenova-
nych slov, tak oblasti souvisejici: ,Vyjmenova-
né slova - spoustu slov zici neznaji, zhorsuje
se jim slovni z4soba, nechdpou p¥ibuzna slova.”
Je otdzkou, zda takové vypovédi zatadit pouze
k oblasti pravopisu, ¢i zda je rozdélit do sféry
pravopisu a lexikologie apod. Dal$i nevyhodou
je skute¢nost, ze metoda rozhovorid ma pfiroze-
né ur¢itd omezeni: Lze predpokladat, ze nap¥i-
klad pti hospitacich v hodinich by se projevil
plasti¢téjsi obraz vyuky, nez mohl byt ziskan
prostfednictvim rozhovori. V ¢lanku tedy sle-
dujeme jen hlavni tendence moznych p#istupt
k vyuce ¢eského jazyka a ziskané poéty odpoveé-
di je tfeba vnimat relativné.

Z hlediska teoretického zazemi se tento ¢lanek
tematicky hlasi zejména k bohatym vyzkumim
ontodidaktickym. Jestlize zde jiz padla zminka
o vyjmenovanych slovech jako o ustfednim pra-
vopisném uéivu 2. a zejména 3. ro¢niku zaklad-
ni skoly, je tfeba pfipomenout z novéjsich praci
vyzkumna Setfeni E. Hajkové, vénujici se mimo
jiné metodé slovotvornych hnizd p#i vyuce vy-
jmenovanych slov (Hajkova, 2019; tam i dalsi
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Tabulka 1: Hodinova dotace - pocet tfid realizujicich uvedeny pocet hodin ceského jazyka

Poéet hodin 10

9 8 6

Pocéet t¥id 2

5 21 1

sekundarni literatura), nebo ¢lanky pozadujici
zménu prezentace vyjmenovanych slov s pf¥i-
hlédnutim k jejich frekvenci (nap#. Hradilova,
2018; tam i dalsi sekundarni literatura). Ostatné
i na strankach ¢asopisu Komensky se poc¢itkem
milénia uskute¢nila zdvaznd diskuse tykajici se
moznych tprav tohoto klicového uc¢iva (Krouti-
lova, 2022).

Spole¢nym jmenovatelem novéjsich studii je
pozadavek na situa¢ni, komunika¢ni a textolo-
gicka vychodiska vyuky ¢eského jazyka, nejnové-
ji se klade duraz na rozvoj jazykové gramotnosti
(Smejkalové et al., 2021; tam i dalsi sekundarni
literatura) na pozadi psychodidaktickych princi-
pt (Hajkova et al., 2015). Z komplexnich praci
jmenujme alesporl nejnové;jsi titul ostravského
autorského kolektivu, pojimajici problematiku
vyuky ¢eského jazyka pfedev$im prizmatem lin-
gvistické edukace (Svobodova et al., 2021), nebo
ke komunikaéné orientované vyuce vyhradné na
1. stupni zdkladni 8koly zacilené Kapitoly z di-
daktiky ¢eského jazyka pro 1. stupers ZS (Hajko-
va, 2021).

Vybrané vysledky vyzkumného Setfeni

Prvni otdzka se zabyvala po¢tem hodin vénova-
nych ¢eskému jazyku. Hodinova dotace se v na-
Sem vzorku prekvapivé lisila; jen nékteré skoly
navic vyuzivaji pilené hodiny (viz tabulka 1).
Ptali jsme se také, zda se hodiny jazyka a slohu
vyucuji oddélené. Zde je situace vyrovnand - od-
délend vyuka se uskute¢niuje v 15 t¥iddch, inte-
grovand ve 14 t¥idach. Z didaktického hlediska je
vhodnéjsi pojeti integrované, nebot lépe umoz-
fiuje realizovat pouceni o stylistické platnosti
jazykovych prosttedki. Zaci by méli védét, ze se
neudi jazyku samoucelné, nybrz jako néstroji ko-
munikace v riznych komunikaénich sférach.
Druhd otazka znéla: Co pokladate za stéZejni
ucivo ¢eského jazyka v 2. a 3. ro¢niku? Tato otdz-

ka pro nés byla zasadni. Ziskali jsme nasledujici
odpovédi (viz tabulka 2).3

Vidime, Ze pro vyulujici je zdsadni osvoje-
ni ¢eského pravopisu, silné zastoupeni ma také
morfologie, slabéji je zastoupena syntax. Vyu-
¢ujici tedy jen v malé mite zatadili mezi stéZzejni
ucivo nap¥iklad problematiku:

a) Ceské syntaxe a jejiho aktivniho a uvédomélé-
ho pouZivani ve vztahu k tvorbé textu,

b) slohové vychovy, a to at uz v nejsirsim slova
smyslu, anebo v nékterém z jejich témat,

c) zisad pragmatickych aspektt mezilidské ko-
munikace, v¢etné argumentace, interperso-
nalni komunikace, zdvoftilosti, aktivniho na-
slouchéni apod.,

d) ortoepickych zdsad mluveného projevu,

e) medidlni vychovy,

f) rozvoje vztahu k jazyku a dalsi hodnoty.

Treti otdzka znéla: S jakymi hlavnimi didak-
tickymi problémy pfi vyuce se potykate? Odpo-
védi nevybocuji z linie odpovédi na otazku 2 (viz
tabulka 3).

Podle detailni analyzy téchto vypovédi jsme se
pokusili t¥idy rozdélit do t¥i kategorii.

Pravopisné tfidy

Vyuka v téchto t¥idich je podle vypovédi ¢asto
redukovina na uéivo pravopisné (slovy jednoho
z recipient: vyjmenovana slova - ,to je takovej
hit treti t¥idy“), ptipadné na u¢ivo morfologie. To
s sebou nese nésledujici dusledek: Ptame-li se na
zaky ohrozené $kolnim netuspéchem, dostdvame
informace o zacich neuspésnych v takto reduko-
vaném obsahu uciva ¢eského jazyka. Uvedme p#i-
klad netuspésného zaka, ktery je slaby v pravopise
spravného i/y. Z naseho dotazovani nevyplynulo,
zda se u téhoz zaka ptikladd podobna dilezitost
naptiklad schopnosti diskuse nebo kvalité mlu-
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Tabulka 2: Prehled odpovédi na otazku Co pokladadte za stézejni ucivo Ceského jazyka ve 2. a 3. rocniku?

Odpovédi Pocet odpovédi
Vyjmenovana slova 21
Slovni druhy 18
Tvrdé a mékké souhlasky 16
Prace s textem, porozuméni textu 8*

Padové otazky

Pravopis i/y

Souvéti

Véta

Véta jednoducha

Druhy vét

Parové souhlasky

Velka pismena u vlastnich jmen

Pravopis u/a

Stavba véty

Zakladni skladebni dvojice

P#ibuzna slova

Slohové prace

,Umeét se vyjadrit*

Rozvoj slovni zdsoby

Vécné a plynulé ¢teni

Mluvnické kategorie podstatnych jmen

Mluvnické kategorie sloves

Casovani sloves

Lexikologie (antonyma, synonyma, slova soufadnd, zdrobnéliny aj.)

Bé, pé, vé / d&, té, né

Abeceda

Hlaska/pismeno

Hlaska - slabika - slovo

Komunikaéni dovednosti

R WINW[HAR]UIN[R]UON] WO WINEINUON(N] ]| W N W s

* z toho préce s textem 4, naslouchani s porozuménim 2.

Tabulka 3: Prehled odpovédi na otdzku S jakymi hlavnimi didaktickymi problémy pfi vyuce se potykate?

Odpovédi Pocet odpovédi
Vyjmenovana slova 22
Slovni druhy 14
Ptibuznost slov 8*
Padové otazky 7
Porozuméni textu 3
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Odpovédi

Poéet odpovédi

Tvrdé a mékké souhlasky

2

Psani souvislych vét

Pravopis i/y

Casovani sloves

Parové souhlasky

Komunikaéni dovednosti

Pisemny projev

Tvary pismen

Rozvoj slovni zdsoby

Spisovna vyslovnost

Slovni prizvuk

Mluveny projev

Nonverbalni prostredky reci

Pravidla dialogu

Cteni, psani a jejich prohlubovani

Poradek slov ve vété

Poradi vét v textu

N[R| R R|Rr|[R|R[R|w|R|[R|Rr||R]|R]|N

* z toho jen dvakrat oddélené od vyjmenovanych slov.

veného projevu nebo orientaci v riznorodych ko-
munikacnich situacich a dal$im obsahiim komu-
nikaé¢ni a slohové vychovy.

Nelze absolutné zpochybnit dilezitost dobré
znalosti pravopisu jako klicové souclasti jazykové
kultury a zéroveri je fakt, Ze 1. stupen je pro osvo-
jeni pravopisnych dovednosti kli¢ovy, a proto je
toto téma i ¢asové velmi zatézujici. Vybizime ale
vyucujici i k zamysleni nad problémem, zda bude
zak ve své budouci komunikaéni praxi posuzovan
pfevazné podle pravopisnych dovednosti, anebo
ho budou Zivotem provézet i fe¢ové dovednosti ne-
vazané na psany projev, at uz vyse zminéné, anebo
nezminéné, na néz by mél byt kladen stejny duraz.

Podobné se ptime — a nejsme zdaleka prvni,
viz ndstin teoretické literatury v avodu tohoto
¢lanku - zda se vyucujici zamysleji nad frekvenci
slov v jazyce. Uvedeme dalsi ptiklad: Mezi pra-
vopisné obtiznymi slovy, kterd si Z4ci museji
zapamatovat, uvedl vyuéujici slovo kéZ. Mohli
bychom se opét zeptat, jak ¢asto zak tuto pre-
feren¢ni ¢astici pouzije. Jsme toho ndazoru, zZe
do centra slovni zdsoby zdka 3. ro¢niku knizni
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Castice* kéZ patrné nepat#i a ndmaha vynaloZzena
na osvojeni jejiho pravopisu by snad mohla byt
napfena jinym smérem.’

Takovych t#id se v na§em vzorku vyskytlo 19.

Celistvéjsi tridy

Vyuéujici v téchto t¥idach uvadéji propojovani ko-
munika¢ni, slohové, jazykové i literarni vychovy,
komunika¢ni kompetence, praci s textem, jako je
tomu napt¥iklad v této t¥idé (zkrdceno, upraveno):
,Hodiny jazyka a slohu probihaji smigené, zvlast-
ni hodiny ma pouze dilna ¢teni, kterd je ¢asové
naro¢néjsi. Nicméné kromé literarni vychovy se
iv téchto hodinach (dilnach ¢teni) také propojuje
komunika¢ni a slohova vychova a jazykova vycho-
va. P¥i hodinach zaméfenych vice na komunikaéni
a slohovou vychovu se vzdy objevuje i fe$eni gra-
matickych jev, tudiz dochédzi k propojeni znalos-
ti jazyka a komunikace. Z kazdé aktivity se vzdy
snazime vytéZzit maximum, a proto zafazujeme

Y

ukoly co nejviestrannéjsi.



z vyzkumu

Problémem u téchto tfid ale je, Ze navzdory
velmi dobrému povédomi o komplexnosti vzdé-
lavacich cilt se pfi dotazu na obtiZné uc¢ivo odpo-
védi nékdy vraceji k vyltim pravopisnych jevi.
Pouze tti vyucujici zatadili mezi obtizné a zaro-
ven mezi problematické uéivo témata z oblasti
komunika¢ni vychovy. Takovych t#id se v nasem
vzorku vyskytlo 8.

Komplexni tfidy

Nazvem komplexni oznacujeme tridy, které dle
vypovédi deklaruji daraz na propojovini viech
oblasti vyu¢ovaciho ptedmétu (jazyk, komunika-
ce, sloh, literatura, ¢tenafstvi atd.). Takové t¥idy
byly dvé. Mezi obtiZznymi jevy vyuéujici zmiriovali
i sloh, jako netspé$ni byli jmenovani i Zaci s obti-
zemi ve slohové vychové apod.

Abychom ilustrovali, jaky muze byt ptistup
k zakim ohrozenym $kolnim netspéchem, uved-
me dva piiklady.

V takzvané pravopisné t¥idé vyucujici hod-
notili praci s ohroZenymi zaky naptiklad takto
(zkraceno, upraveno):

,Spatné ¢teni, zkraceny diktat, p#i dopliovackach
celd t¥ida dopliiuje sama a ucitelka sedi u zéka a po-

tichu predtitd, zak si u toho doplriuje.”

JZak $patné Cte, nevi, jak se pisi vSechna pismena,
tak mu pak v diktatu nezbyde ¢as na pfemysleni nad

spravnym i.“

V komplexni t¥idé sice vyulujici také uvadéli
pravopisné obtiZe, ale zaroven je vidét, ze duraz
kladliina dalsi jazykové dovednosti, véetné mlu-
veného projevu (zkraceno, upraveno):

,Zak skoro nemluvi, mélokdy pouzije souvéti, sloh
je pro ného velky otisek, i kdyz si maze vybrat z vice
témat, neumi se vyjadfit Gstné, natoz pisemné. [...]
Zaktim dava vyucujici ¢astéjsi zpétnou vazbu, u dik-
tatd/opist/piepist je chyby nechava opravit, aby si
uvédomili, jak to mélo byt, a zaroveni se z toho po-
ucili, u slohu se snazi davat zaky do dvojice, aby se
mohli o své napady podélit a zdroven rozvijet svoji

fantazii i pomoci ndpadii ostatnich.”
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Ucitelé a RVP ZV

Nésledujici citat z Rdmcového vzdélavaciho pro-
gramu pro zdkladni vzdélavani (Kolektiv, 2021,
s. 18-21) byl jiz uvadén nescetnékrat. Vyvstava
vSak nésledujici otdzka: Jestlize existuje opora
v relativné rozumné sestaveném kurikulu, pro¢ se
jeho partie ve vétsi mife neobjevuji ve vypovédich
kvalitnich u¢itela? Nejsou pro né stézejni? Nejsou
podle vyuéujicich pro zaka obtizné?

I pfi védomi vSech limitd naseho dotazova-
ni, uvedenych vyse, rozhovory nastinily, do jaké
miry jsou v pedagogickém povédomi oslovenych
vyulujicich zakofenéna témata vedouci ke kom-
plexnimu rozvoji fe¢ovych dovednosti zdka. Z oce-
kavanych vystupt pro 1. obdobi v oblasti Komuni-
ka¢ni a slohova vychova byly ze strany vyucujicich
zminény:® Zak plynule ¢te s porozuménim texty
piiméfeného rozsahu a naro¢nosti (CJL-3-1-01),
na zdkladé vlastnich zazitka tvoii kratky mluveny
projev (bereme v ivahu i odpovédi ve smyslu ,umét
se vyjadrit” - pozn. aut.) (CJL-3-1-07), pise vécné
i formélné spravné jednoducha sdéleni (CJL-3-1-
10). Naopak vyucujici nezminili viibec, nebo zmi-
nili pouze sporadicky: porozumi pisemnym nebo
mluvenym pokyniéim piimétené slozitosti (CJL-3-
1-02), respektuje zdkladni komunika¢ni pravidla
v rozhovoru (CJL-3-1-03), peclivé vyslovuje, opra-
vuje svou nespravnou nebo nedbalou vyslovnost
(CJL-3-1-04), v kratkych mluvenych projevech
spravné dycha a voli vhodné tempo #e¢i (CJL-3-1-
05), voli vhodné verbalni i nonverbalni prost¥edky
te¢i v béznych $kolnich i mimogkolnich situacich
(CJL-3-1-06), zvlada zakladni hygienické navyky
spojené se psanim (CJL-3-1-08), pise spravné tva-
ry pismen a dislic, spravné spojuje pismena i sla-
biky; kontroluje vlastni pisemny projev (patrné je
vyucujicimi pokladdno za ucivo 1. ro¢niku — pozn.
aut.) (CJL-3-1-09), setadi ilustrace podle déjové
posloupnosti a vypravi podle nich jednoduchy p#i-
béh (CJL-3-1-11).

V oblasti Jazykova vychova byly zminény vy-
stupy: Zak porovnava vyznamy slov, zvlasté slova
opa¢ného vyznamu a slova vyznamem soufadna,
nadfazend a podfazend, vyhleda v textu slova pti-
buzna (CJL-3-2-02), porovnava a t¥idi slova podle
zobecnéného vyznamu - déj, véc, okolnost, vlast-
nost (pfedpokladdme, Ze toto se déje v ramci uci-



va o slovnich druzich — pozn. aut.) (CJL-3-2-03),
rozli§uje slovni druhy v zékladnim tvaru (CJL-3-
2-04), odavodnuje a piSe spravné: i/y po tvrdych
a mékkych souhldskach i po obojetnych souhlas-
kach ve vyjmenovanych slovech; dé, té, né, u/q, bé,
pé, vé, mé — mimo morfologicky ev; velk4 pismena
na zacatku véty a v typickych piipadech vlastnich
jmen osob, zvitat a mistnich pojmenovani (CJL-
3-2-08). Vystupy zminénymi pouze sporadicky &
vitbec nezminénymi byly: Zak rozliduje zvukovou
a grafickou podobu slova, ¢leni slova na hlasky, od-
lisuje dlouhé a kratké samohldsky (patrné je vyucu-
jicimi pokladéno za uéivo 1. roéniku - pozn. aut.)
(CJL-3-2-01), uziva v mluveném projevu spravné
gramatické tvary podstatnych jmen, ptidavnych
jmen a sloves (CJL-3-2-05), spojuje véty do jedno-
dussich souvéti vhodnymi spojkami a jinymi spojo-
vacimi vyrazy (CJL-3-2-06), rozliduje v textu druhy
vét podle postoje mluvéiho a k jejich vytvoteni voli
vhodné jazykové i zvukové prostiedky (CJL-3-2-
07).

Pav nema kopyta...

Naznacili jsme, Ze p¥ic¢ina toho, pro¢ odpovédi vy-
ucujicich nékdy nesvédéily pro komplexné pojaté
ucivo &eského jazyka, mize lezet v enormni zaté-
zi, kterou nacvik pravopisu na 1. stupni zakladni
gkoly vyzaduje. Ani to neni zji$téni nijak nové.
V minulosti se pravidelné vracely pozadavky na
zjednoduseni pravopisu. Argumentovalo se mimo
jiné tim, Ze &as pro jeho osvojeni je vynaklddan na
ukor daldich, neméné dulezitych aspektt vyuky
¢edtiné — nejvice bylo diskutovano psanii, i/y, y
apsani ¢ a .7 Lingvista P. Sgall (1981, s. 301) na-
psal jesté v 80. letech 20. stoleti: ,Stoji za tvahu,
zda by nemély byt obnoveny ptipravy racionaliza-
ce ¢eského pravopisu, kterd by umoznila acelnéjsi
vyuziti mnoha set vyucovacich hodin.”

N4§ navrh je podstatné skromnéjsi. Jsme toho
néizoru, ze u zaku se slovni zdsoba nezhorsuje,?
nybrz se méni kvalitativné smérem k sou¢asnym
redliim (srov. expanzi modernich technologii).
Jinymi slovy — nemame za prokdzané, Ze by sou-

generace, maji ji jen jinou. Do tohoto terénu
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vstupujeme s vyjmenovanymi slovy, z nichz né-
ktera jsou bezpochyby archaicka a zdk se s nimi
v bézné komunika¢ni praxi nesetkd. Pted vyucu-
jicimi na 1. stupni tak lezi stale obtizné;si ukol,
ktery by snad mohl byt fesen nasledovné: Sou-
stredit se na aktivni slovni zdsobu zaku a slova
frekvenci okrajovi ptidavat postupné, dbit na
dukladné vysvétleni jejich vyznamu® a chépat je
prvotadé jako prostfedek rozvijeni slovni zdsoby
s minimalnim dopadem na examinaci.

Citovany uryvek ,Pav nemda kopyta, ale né-
kdy klopytne o pyr® (cit. dle Smejkalové, 2018,
s. 322) pochazi ze 8kolniho cvi¢eni, p¥i némz méli
Zaci za pouZiti vyjmenovanych slov, jejich tvara
a slov ptibuznych tvorit kratké texty: ,Jednou
el strejda po cesté a potkal slepyse. Slepys mél
pysk. Pak sel dal a vidél v kvétiné pyl. [...] Z toho
pylu se pak pytil. Pak $el jesté dal a vidél pyra.*
(ibid.) Neni to jediny p#ipad, ktery néds vede k do-
mnénce, Ze Zaci nékdy mechanicky vyuZivaji i ta
vyjmenovand slova, kterd jsou jim sice povédoma,
av8ak neznaji jejich pfesny vyznam, ptipadné jej
odhaduji jen ptiblizné. Pokladali bychom tedy za-
dany ukol za tspésné splnény? Z hlediska moder-
ni didaktiky ¢eského jazyka patrné nikoliv, nebot
je zanedbdna sémanticka strdnka jazykového pro-
jevu a neni jasny ani komunika¢ni kontext.

Zavérem

Konstatovali jsme, Ze &ast oslovenych vyucluji-
cich naznacila redukované pojeti vyuky &eského
jazyka a s tim souvisejici redukovany pohled na
jazykové znalosti a dovednosti zaka ohrozenych
$kolnim netispéchem. Tento ¢lanek nema a nemu-
Ze mit ambice zménit skolni didaktickou realituy;
nemuze te$it otdzku racionalizace pravopisu, ne-
muze a nechce zpochybiiovat asili vyucujicich na
1. stupni zdkladni $koly o jeho zvladnuti. Muaze
véak podpotit vyuéujici p¥i hlub$im vnimani
vlastnich obsahové-didaktickych preferenci a ak-
centll vyuky v zdjmu komplexniho dosazeni vy-
ucovacich cila ¢eského jazyka. Uz i stavajici RAm-
covy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani,
prestoze dozajista zasluhuje v mnoha smérech
uprav, je pro to dobrou oporou.
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Poznamky

1)

Clének vznikl s podporou projektu Utitelské porozuméni p¥i¢inam kolni netispésnosti a efektivita pedagogickych intervenci
za finanéni podpory MSMT v ramci programu OPVV CZ.02.3.68/0.0/0.0/19_076/0016390.

2)  Zaptipravu podkladi i za cenné postiehy k rukopisu dékuji PhDr. Lence Zemanové, Ph.D.

3)  Nekteti vyucujici odpovidali telegraficky, proto napiiklad ani obligatorni ué¢ivo 3. ro¢niku (vyjmenovand slova) nedosahuje
poctu oslovenych. To je dalsi limitou této vyzkumné sondy.

4)  Srov.ia) Grepl, M. (2017): Pfaci vypovéd. In Karlik, P, Nekula, M. & Pleskalova, J. (eds.), CzechEncy — Novy encyklopedicky

slovnik cestiny. Dostupné z https://www.czechency.org/slovnik/PRACT VYPOVED; nebo jiz b) Slovnik spisovné cestiny pro skolu

averejnost. (1994). Praha: Academia, s. 132.

5)  Tzv. ptaci véta typu ,Kéz bychom dnes nepsali diktdt” pravdépodobné uz z ust zaka roku 2022 nezazni.

6) Neocekavalijsme pfesné citity, zafazenik jednotlivym kategoriim jsme dovozovali z rozhovort. U¢ivo jsme ptitom chéapali jako

prosttedek k dosazeni stanovenych vystupu.

7)  Viz Cesky jazyk a literatura v 2. poloviné 60. let i ¢asopisy lingvistické (Nase te¢, Slovo a slovesnost).

8)  Vyuka ¢eského jazyka je nyni pro vyulujici stéle naro¢néjsi, t¥eba jen v dusledku uprchlické krize. Nage poznamka o slovni

z4sobé tedy nemi¥i nap¥. k nové pfichozim zdktm s odlisnym matefskym jazykem; vime, Ze v této oblasti museji vyucujici ¢elit

zase problémim jiného druhu.

9) Sonda uskute¢néna za spoluprace studujicich Pedagogické fakulty UK ukazala, Ze nap¥. vyznam slova dmychat zaci vétsinou

neznaji (lezi mimo jejich kontext), zatimco rozdmychat/rozdmychdvat pro né bylo familiarnéjsi.
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Erasmus+ a jeho odraz ve vyuce na ZS Kotlarska

Pfedstava, Ze univerzitni vzdélani sta¢i k tomu,
aby se vyucujici jazykd — byt sva studia ukon¢il
s excelentnimi vysledky — uz nemusel déle vzdéls-
vat, dnes neobstoji. I kdyz skola poskytne svému
zaméstnanci podporu ve formé dalsiho vzdélava-
ni pedagogickych pracovnikii v oblasti didaktiky,
stale je potteba prubézné jazyk zdokonalovat
v jeho bézném uzivini. K tomu, aby mohly sko-
ly své pedagogy v této oblasti podpotit, hledaji
cestu naptiklad formou evropskych projekta fi-
nancujicich vzdélavaci kurzy a navstévy v zahra-
ni¢nich skolach.

Cesta k akreditaci Erasmus+

Zakladni $kola a matetska skola Brno, Kotlai-
sk 4 je statni prispévkova organizace, kterd
v letodnim roce obdrzela od MSMT Akreditaci
Erasmus 2021-2027. V praxi to znamena nejen
moznost ¢erpani finanénich prostfedki na pro-
jektové mobility na$ich zaméstnanci a zikua
z fondt Evropské komise po celé vyse uvedené
obdobi, ale ptfedev$im pokracovani a prohlu-
bovani mezindrodnich partnerstvi, zlep§ovani
kazdodenni vyuky, zvy$ovani jazykovych kom-
petenci zaka a uditeld a také systematické bu-
dovani prestize na$i organizace v ramci mésta
Brna. Nasledujici text je ohlédnutim za pravé
konéicim projektem Skola pro 21. stoleti, ktery
hodnoti vSechny dilezité projektové aktivity,
vystupy, ale zdroveil nahlizi do strategie plano-
véani jazykového vzdélavani a s nim spojenych
stfednédobych cilt v oblasti rozvoje nasi skoly
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a vyhodnocuje vliv tohoto typu projektu na vy-
uku a jeji kvalitu.

Na poli programu Erasmus+ se pohybujeme
teprve od roku 2019, kdy jsme obdrzZeli grant
na uskute¢néni mezindrodnich mobilit nadich
pedagogickych zaméstnancl zaméfenych na
zdokonalovani jejich jazykovych schopnosti
v rdmci pobytd na jazykovych a jazykové me-
todickych kurzech ve Velké Britanii, v Irsku
(obr. 1), v Némecku, Rakousku a na Malté
a déle na mobility typu job-shadowing (stino-
vani vyuky) a teaching assignment (vyukové
pobyty) na nasich partnerskych $kolach v Pol-
sku a Turecku. Do téchto aktivit se zapojilo
celkem osmnadct vyucujicich z obou stupna nasi
skoly, pti¢emz osm ulitelt zaméfenych na vy-
uku angli¢tiny a némdciny absolvovalo jazykové
a jazykové metodické kurzy a zbylych deset po-
byty na partnerskych $kolach.

Jsme moderni, dynamicky se rozvijejici sko-
la. Ve skolnim roce 2022/2023 skolu navsté-
vuje 620 zdkh, vietné nékolika desitek zaka
s odlisnym matetskym jazykem (ukrajinskych
a syrskych uprchlikd, Indd, Rust, Arméndt ¢ Vi-
etnamc®) a déti z bilingvnich rodin, jejichz ro-
di¢e nemluvi vzdy ¢esky. Nagim cilem proto je
umoznit ziskat potfebné jazykové kompetence
i dal$im vyucujicim. Do roku 2027 zaroven pla-
nujeme uskute¢néni t¥i vyménnych tydennich
pobytt nasich z4dkd na partnerskych skolach
v zahrani¢i, ¢imz se celkovy pocet ucastnikt pla-
novanych mobilit zvysi na 90-100.



Systém vyuky jazyka

Angli¢tina se na nasi $kole udi jako prvni cizi ja-
zyk povinné od prvni t¥idy. Kromé kvalifikova-
nych uditelt zde pisobi i rodily mluvéi a v ramci
spolupréice s Pedagogickou fakultou Masarykovy
univerzity Brno kazdoro¢né garantujeme pedago-
gické stdze zahrani¢nim studentim, kteti neumi
Cesky. V poslednich ttech letech u néds pusobili
studenti z Kanady, Turecka, Vietnamu, Ruska,
Norska a Spanélska, je tedy mozné s nimi komu-
nikovat pouze anglicky, coz klade zvyseny duraz
na jazykové kompetence vsech vyucujicich, nikoli

Vo &

pouze ,jazykaru“. Cilem je vytvotit ve $kole p¥i-
rozené mezinirodni prosttedi, aby Zaci vnimali
potfebu vyuky cizich jazykd nejen jako soucist
povinného kurikula, ptipadné prosttedkuy, jak se
za pomoci rodi¢t domluvit par dni v roce na do-
volené v zahranidi, ale aby jej pouzivali jako béz-
ny kazdodenni komunika¢ni prostfedek se svymi
vrstevniky ptimo ve t¥idé, pfi on-line vyuce, pfi
ucasti na spole¢nych mezindrodnich projektech
nebo na gkolnich zahrani¢nich poznéavacich zajez-
dech ¢asto spojenych s pobytem v hostitelskych
rodinach. Usilujeme o to, aby Zaci pochopili po-
tiebu certifikované drovné angli¢tiny jako jednu
z kompetenci k ziskdni prestizniho zaméstnani.
Z tohoto davodu také spolupracujeme s jazykovou
gkolou PA.R.K. a prubézné ptipravujeme nadané
zaky na obou stupnich skoly k vykonani mezina-
rodnich zkousek pro déti a mlddez Cambridge En-
glish v posloupnosti YLE (Young learners — Star-
ters, Movers, Flyers), KET (A2) a PET (B1).

Némcina, francouzitina a rustina se uéi jako
volitelné druhé cizi jazyky na druhém stupni,
pficemz s némcinou se zac¢ind v patém rocni-
ku. Zatimco némcinu a francouzsitinu pouzivaji
Zaci zejména pti Skolnich exkurzich a zdjezdech
do Rakouska, Némecka nebo Francie, rustina
byla uzite¢na jim i jejich vyuéujicim predevsim
letos na jate pti zvladani viny vale¢nych uprch-
lika z Ukrajiny, kte#i bud anglicky vibec nemlu-
vili nebo jen velmi omezené. Po tf¥i¢tvrté roce
intenzivni prace a doucovani (i béhem letnich
prazdnin) hlavni roli v komunikaci s témito zdky
pfebrala misto ukrajinstiny ¢estina, ale také an-
gli¢tina.
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Formy mobilit v zahranici

Didakticky p¥istup k vyuce cizich jazyk je sou¢asti
obsahu jazykové metodickych kurzi v zahraniéi,
kterych se i¢astni nasi aprobovani jazykati. Zde se
svymi mentory a kolegy z jinych evropskych $kol
diskutuji problematiku efektivnosti kazdodenni
vyuky, ale i problémy spojené s vyukou cizich jazy-
ka pii on-line vyuce. Kromé teoretickych znalosti
je velmi p¥inosna pravé osobni zkugenost zaloze-
nd na sdileni p#iklad dobré praxe s kolegy z rtz-
nych zemi (obr. 2). Mimo zminéné know-how tak
nasi vyucujici ziskali mnozstvi vyukovych materi-
ala, které flexibilné implementovali do své vyuky
a které mohou sdilet se svymi kolegy ve gkole, se
studenty ucitelstvi, ktefi u nds vykonavaji své pe-
dagogické praxe, ale i s kolegy z jinych 8kol na pro-
jektovych seminafich a konferencich zamétenych
na evropské vzdéldvaci programy, porddanych
nékolikrat do roka Domem zahrani¢ni spoluprace
v Praze. Pro ptedstavu zde nékolik takovych meto-
dickych postupt uvadime.

Job-shadowing (stinovini vyuky) je aktivi-
ta uréend vyucujicim vsech predméta, pti které
sdili zkuSenosti s kolegy z partnerskych skol
v zahrani¢i. My jsme stinovali vyuku angli¢tiny,
polétiny, matematiky, environmentélni vycho-
vy, hudebni vychovy, télesné vychovy a drama-
tické vychovy s nasi partnerskou $kolou Szkota
podstawowa im. Mikotaja Kopernika v Ryjewu
v severnim Polsku, kterd je zaméfend na sport,
zejména na vyuku hazené. Stinovini se zicastni-
la i skupinka t#i vyucujicich ze druhé partnerské
8koly Zagnospasa Ortaokulu v tureckém Bali-
kesiru, kde se ucastnili vyuky anglického jazy-
ka, matematiky, informatiky a télesné vychovy.
Tato $kola je nové zrekonstruovana po silném
zemétteseni v oblasti v roce 2020 a na tamni po-
méry moderné vybavena smart tabulemi pro in-
teraktivni vyuku i pomutckami a aplikacemi pro
upravu fotografii a videi, se kterymi tamni zaci
pracuji v hodinach informatiky a komunikacnich
technologii.

Teaching Assignment (vyukovy pobyt) byl
puvodné koncipovany pouze pro ulitele angli¢ti-
ny, aby si vyzkouseli praci se zahrani¢nimi zaky
bez podpory matetského jazyka i efektivnost



reportaz

Obrazek 1: Metodicky jazykovy kurz Dublin
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VOKI — SPEAKING CHARAKTERS

www.voki.com

V této aplikaci si mohou déti vytvofit vlastni postavu
(vybér osoby, zvifete, pohadkové bytosti), obléci ji a do Ust
vlozit vlastni text (za pouZiti nabidnutych pfizvukd —
moznost také vloZit vlastni nahrany hlas)

Aplikaci je moZné pouZivat zdarma (zakladni koncept neni
zpoplatnén), nabizi i placenou verzi, ktera rozsiruje
nabidku postav (jde o realné postavy ze Zivota — v nabidce
jsou oznaceny hvézdickou)

Po vytvofeni postavy si déti vygeneruiji link, ktery mohou
poslat ostatnim a diky tomu mohou déti vidét navzajem

své prace.

Na téchto strankach najdete také informace, jaké je
mozné vyuZiti VOKI ve tfidé véetné plana do hodin

Obrazek 2: Ukdzka vyukovych materidld

jimi pouzivanych vyukovych metod a organiza¢-
nich forem préce vietné motivace zakd v cizim
prostiedi. Pro tyto ucely si pfedem pfipravovali
powerpointové prezentace se zajimavymi in-
ternetovymi odkazy konverza¢niho charakteru
o Ceské republice, jeji geografii, historii, kultute,
sportu, Zivotnim stylu, systému ceského $kol-
stvi, ale i jlhomoravském regionu, méstu Brnu
a domovské instituci. Polsti kolaci naptiklad
diskutovali o ¢eskych stereotypech, porovna-
vali je s realitou ve své zemi. Velky ohlas jsme
zaznamenali s aktivitami ptipravenymi v aplika-
ci Bamboozle, kdy se zici rozhodovali, zda véty
o CR jsou pravda, nebo lez. Ac¢koli byl vyukovy
pobyt zaméteny na hodiny angli¢tiny, v praxi
dochédzelo k urtitému typu tandemové vyuky
ve vét§iné stinovanych pfedmét. Nasi vyuluji-
ci tak méli moznost Gcastnit se raznych aktivit,
napiiklad si vyzkouset role 24kt nebo asistentt
pedagoga p¥i praci v mensich skupinkach nebo
pti podpofte jednotlivci (obr. 3).

Projektové vystupy a jejich
implementace do vyuky

Za dulezité projektové vystupy, kromé zvyseni
jazykovych kompetenci vyucujicich, povazujeme
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predevsim vytvoreni sité perspektivnich mezina-
rodnich kontaktd, které vysoce presdhly ramec
partnerskych 8kol. V obou destinacich byli nasi
vyulujici pfijati nejvy$simi predstaviteli mésta
a v pifipadé tureckého Balikesiru i daldimi vy-
znamnymi zastupci instituci na poli regionalniho
vzdélavani i evropskych vzdélavacich programa,
naptiklad zastupci Univerzity Balikesir, Kraj-
ského teditelstvi narodniho vzdélavani, Narodni
knihovny ¢ méstské rady. Predstavitelé téchto in-
stituci vyjad¥ili podporu probihajicimu projektu
i zamy$lenému rozsifeni spoluprice o vyménné
pobyty zaka partnerskych kol. Prvnim dikazem,
ze slova tureckych partnert byla myslena vazné,
byla zafijova nivstéva delegace dvou zaméstnan-
ci Krajského teditelstvi narodniho vzdélavani
a péti utiteld z raznych 8kol v Balikesiru u nas na
skole, kde kromé stinovani vyuky nasich kolegi
bylo dal$im cilem kontaktovani perspektivnich
partnert z Brna pro mezindrodni spolupraci na
véech arovnich vzdélavani (obr. 4). Z tohoto da-
vodu ziskané kontakty nabizime dal$im $koldm
v Ceské republice, které maji zajem o spolupraci
se $kolami z téchto regiond v ramci vzdéldvaciho
programu Erasmus+. Prestiz projektu Skola pro
Zivot v 21. stoleti se letos promitla i do individu-
alniho ocenéni Vyraznd pedagogickd osobnost roku
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Obrazek 3: Teaching assignment Ryjewo
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Obrazek 4: Ndvstéva tureckych kolegl v Brné

2022, kterou udélil Magistrat mésta Brna uciteli
Jifimu Marvanovi, coz povazujeme za vyrazné
zviditelnéni strategie jazykového vzdélavani na
nasi kole v ocich Siroké odborné vetejnosti i po-
vzbuzenim a motivaci pro rozvijeni mezinarodni
spolupréace v nejblizsich letech.

V soucasné dobé nase skola intenzivné pra-
cuje na roz$ifovani stavajicich kontaktd o nové
zajimavé partnery z jinych zemi, které by mély
zdjem spolupracovat na projektech v oblasti
ochrany Zivotniho prosttedi spojené s aktivnim
travenim volného ¢asu. Soucasné jsme zahajili
ptipravu na vyjezd dvaceti¢lenné skupiny nagich
zaku a péti¢lenného doprovodu na prvni takto
zaméfeny vymeénny pobyt do severniho Polska,
ktery by se mél uskute¢nit na na$i partnerské
gkole v Ryjewu zacitkem ¢ervna 2023, ¢imz od-
startujeme novy pétilety cyklus zaloZeny na pra-
vé skon¢eném projektu.

Diky nové nabyté jistoté v komunikaci v cizim
jazyce jsme mohli do vyuky zatadit i tandemo-

svvs

vou praci vyulujicich v nejnizsich ro¢nicich, kdy
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v hodinach pisobi rodily mluvei, ktery s zaky
komunikuje pouze anglicky. Zatim se pohybuje-
me na poli vychov, kde je tento zptisob prace pro
zaky nejjednodussi.

Pfinos projektt Erasmus+

Jak uz jsme na zaéatku naznacili, pro vyucuji-
ci jazykt je dilezité udrzet si uroven jazyka, se
kterou do gkolstvi vstupuji, po celou dobu jejich
pedagogické kariéry. Uvedené projektové akti-
vity tuto dlohu plni. Zaroveni i ostatni vyuluji-
ci, pavodné vzdélani v jinych oborech, ziskdvaji
jistotu v komunikaci s zdky a rodi¢i hovoticimi
jinym jazykem, kterych v eskych zakladnich
skolach ptibyvi, coz povazujeme za dukaz, Ze se
nase §kola stava soudésti soudrzného evropské-
ho spolelenstvi, které neni formélni, ale stoji
na osobnich kontaktech a jazykové kompetenci
stojici na osobnich zazitcich ze vzdjemnych se-
tkani.
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Vyzkum v praxi ucitele: zbytecnost,

anebo cesta k hlubSimu porozuméni?

Metodologie vyzkumu, pedagogicky vyzkum, vy-
zkumny design a metody sbéru dat. Jako ucitelé
pfedméti s podobnymi ndzvy mame nékdy pocit,
Ze tyto terminy jsou pro budouci ucitele zastragu-
jici a neptijemné. MoZna i vy, mili kolegové, mate
s vyzkumem zku$enosti, které jste ziskali nebo
ziskdvite béhem vysokoskolského studia, a u né-
kterych z vis tyto zkuSenosti zanechaly vaéi vy-
zkumu averzi. Mozn4, Ze tedy nepovazujete vy-
zkum za néco pro pedagogickou praxi uzitecného
a nechcete se s nim uZ znovu setkat. Nasim cilem
je vas v nasledujicich #adcich inspirovat a ukazat
vam moznosti praktického vyuziti metod pedago-
gického vyzkumu pro vasi kazdodenni (ptipadné
budouci) pedagogickou praxi.

Ptiklady ze zahrani¢i ukazuji, jak lze vyzkum
zapojit do prace ucitele a do Zivota skoly, coz vsak
vyzaduje, aby se znalost zdkladnich vyzkumnych
postupll stala soucasti profesnich kompetenci
kazdého pedagogického pracovnika. Naptiklad
ve Finsku se ucitelé aktivné podileji na vyzku-
mu, ktery provadéji sami ve t¥idé nebo na ném
spolupracuji s vyzkumniky z univerzit (Pracha &
Kansanen, 2016). Druhy, jesté exoti¢téjsi priklad
je z Ciny, kde u¢itelé v ramci svého kariérniho ris-
tu provadéji vlastni vyzkum nebo se podileji na
univerzitnim vyzkumu (St’astn}'f etal., 2021).

I v Ceské republice mtizeme hledat inspiraci
tam, kde se ucitelé ze kol spojili s vyzkumniky
z univerzity a provadéji akéni vyzkum p#imo ve
svych t¥idach (Greger et al., 2020). Ak¢ni vyzkum
chipeme jako druh vyzkumu, ktery provadi udi-
tel ve své t¥idé a na zdkladé néhoz méni stavajici
ptistup. Cilem je zlepsit svou vlastni pedagogic-
kou praxi, objektivnéji nahlédnout na témata,
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ktera jej ve vyuce zajimaji. Typicka je cykli¢nost
vyzkumného procesu, kdy utitel na zdkladé nasbi-
ranych informaci navrhuje fe$eni, které nasledné
realizuje, ovéfuje v praxi, a vysledky reflektuje.
Tak ziskava predstavu o efektivnosti svych di-
daktickych postupii a pedagogického ptistupu. Je
jasné, ze takovato ¢innost presahuje bézné udi-
telovy povinnosti. V Ceské republice dosud neni
uzdkonén kariérni ¥ad pro ulitele, ktery by za-
kotvoval realizaci vyzkumu jako pevnou soudast
ucitelskych povinnosti, pfesto je uZite¢né nad
moznostmi vyzkumu pfemyslet, protoze miZe
predstavovat cestu k vy$si kvalité vyuky.

Co tedy vyzkum muze p¥inést a jak jej muzete
jako ucitelé ¢i budouci uditelé v praxi vyuzit? I jed-
noduse koncipovany vyzkum vidm muZe pomoci
ziskat odpovédi na otazky, které si kladete béhem
praxi, ve vyuce nebo po skonéeni $kolniho roku.
Muzete naptiklad zjistit, pro¢ zaci ve vasi t¥idé
vyruduji (Vlckova et al., 2020), kdyZ u ostatnich
kolegti se udajné chovaji dobte, nebo pro¢ s vimi
v hodiné nekomunikuji (Sedova & Navratilova,
2020), co zakam v uceni brani, nebo naopak po-
maha (Porter, 2014). Tém z vas, kteti jste ptizniv-
ci inovativnich vyukovych metod, ale nejste si jis-
ti, zda jsou dostate¢né efektivni a vhodné pro vasi
t¥idu, mize pomoci akéni vyzkum, jimz si mazete
metodu ovéfit a piipadné ji upravit tak, aby byla
funkéni a efektivni (napt. Greger et al., 2020).

R4di bychom zduraznili, Ze se nejednd o me-
todologicky text, kde bychom popisovali kon-
krétni metodologicky postup. Opirdme se o své
zkusenosti a chceme vdm nabidnout ptiklad, jak
muze vyzkum ve vyuce fungovat. Vychazime zde
ze svych vyzkumnych zkusenosti, ndvrh je pou-



ze zjednodusenym piikladem a neni jedinym
moznym FeSenim. Pro ty, které by ptiklad zaujal,
v textu uvadime odkazy na metodologické texty,
kterymi se muzete v ptipadé zajmu ¢i potteby in-
spirovat.

Situace z vyuky

Na zikladé zjisténi z nasich probihajicich vy-
zkum jsme vybrali situaci rusivého chovani zika
ve t¥idé, které predstavuje jak pro soucasné, tak
budouci utitele vyznamny problém. S danou situ-
aci se ve vyuce miZeme bézné setkat a lze si s ni
pomoci skrze pedagogicky vyzkum.

Utitelka Eliska (jméno bylo zménéno) se jiz
dva roky od néastupu do udlitelské praxe potyka
s problémovym chovinim zdka. Do t¥id, kde se ji
nedafi chovani zakd zvladat, nerada chodi, nedafti
se ji vytvorit vztah se zdky a efektivni prostredi
pro jejich uleni. Nejcastéji se setkava s tim, Ze si
zaci povidaji, kdyz zadava instrukce, béhem sku-
pinové price nepracuji na zadanych tkolech nebo
pouzivaji ve vyuce mobil pres pravidlo o zdkazu
telefont v hodiné. Eliska vyzkousela rtzné zpu-
soby, jak problémy se ziky fesit, jak na chovani
zaki reagovat, a presto se ji nedati zajistit ve t¥idé
prostiedi takové, aby mohlo dochédzet k uceni.

V tomto ptipadé ndm pedagogicky vyzkum
mlZe pomoct porozumét tomu, co se ve t¥idé
déje, pro¢ k rugivému chovéni zakd dochazi a diky
tomu miZeme ptichizet na efektivnéjsi zpusoby,
jak na problémové chovani zikd reagovat nebo
mu predchizet. Z vyzkumu se totiz ukazuje, ze
neefektivni reakce ucéitele na chovéni zaka jsou
mnohdy diavodem pro dalsi problémové chovani
ve tfidé (Clunies-Ross, Little & Kienhuis, 2008).
Zaroven mohou byt p¥i¢inou problémového cho-
vani zakd naptiklad jejich nenaplnéné potteby,
nizkd motivace, nepiimétené ndaroky uditele,
naro¢nost uciva, nevhodné zvolené metody vyu-
ky, klima tfidy, vztahy ve t¥idé a mnoho dalsich
(Porter, 2014). Pokusime se vdm na ptikladu udi-
telky Elisky ukézat, jak tento problém muzeme
vyzkumné uchopit a navrhnout na zdkladé vy-
zkumnych zji§téni mozna reseni.
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Hledani feseni problémové situace

Nejprve si stanovime vyzkumny problém - v na-
$em pripadé to je rusivé chovani zakd ve vyuce.
Nasledné ur¢ime vyzkumnou otazku. Na vyzkum-
nou otdzku nemuze existovat odpovéd ano/ne
a musi byt oteviend, napf.: jaké jsou davody pro
rusivé chovani zaka ve vyuce? Nyni se budeme za-
myslet nad tim, jak vyzkum uchopime. Pro situaci
ucitelky Elisky zvolime kombinaci kvantitativni-
ho a kvalitativniho ptistupu (Vl¢kova & Lojdova,
2016). Ve kvantitativni ¢asti se pokusime iden-
tifikovat oblasti moznych pfi¢in problému a ve
kvalitativni fizi vyzkumu se na zji$téné oblasti
podivame do hloubky.

Pro kvantitativni fazi vyuZzijeme metodu do-
tazniku, abychom zjistili ndzory a postoje, které
prevlddaji v dané t¥idé a mohou byt duvodem pro
ruivé chovani zaka. P¥i tvorbé jednotlivych polo-
zek dotazniku budeme vychazet z literatury, ktera
ptiblizuje, jaké mohou byt pti¢iny problémového
chovani zaka (Barbetta, Norona & Bicard, 2005).
Polozky v dotazniku by mély byt formulované jed-
noznac¢né, pochopitelné pro nasi cilovou skupinu.
Kazda otazka by se méla ptat pouze na jednu kon-
krétni véc. Inspiraci, jak na to, najdete naptiklad
v této online ucebnici: http://www.e-metodolo-
gia.fedu.uniba.sk/

Dotaznik by mél obsahovat tolik polozek, aby
pokryly vyzkumny problém (viz ndmi navrzené
otazky v tabulce 1). Pro vyhodnocovani dotazni-
ku je dulezité, aby otazky byly uzaviené a zaci na
né mohli odpovédét jen dichotomii ano/ne ane-
bo pomoci slovni (ptipadné ¢iselné) skily (napt.
rozhodné ano - spiSe ano - spise ne — rozhodné
ne). Otazky nasledné vyhodnotime v MS Excel. To
udélame pomoci tabulky, ve které budou popisné
udaje o odpovédich zaku (viz tabulka 1).

Z tabulky muzeme vydist, ze vétsina z4kd ma
se spoluzdky dobré vztahy a mohou s ucitelkou
Eliskou v ptipadé neshod diskutovat. Zaroveii pro-
birané latce vétsina nerozumi a neni pro né zaji-
mavai. Mazeme to interpretovat tak, ze klima t¥i-
dy je dobré a ZAci se ve t¥idé citi dobfe. Na druhou
stranu ma vétsina zakd problém s porozuménim
probirané latce a neni pro né zajimava. Na zakladé

zjidténi mizeme predpokliddat, Ze pti¢inou rusivé-



Tabulka 1: Viysledky odpovédi Zaki

Otazka Ano Ne | Soucet odpovédi
1. Probirana litka mé zajima. 7 23 30
2. Probirané latce rozumim. 5 25 30
3. Se spoluzdky mam dobré vztahy. 28 30
4. Kdyz s pani ucitelkou v né¢em nesouhlasim, mtZeme o tom diskutovat. | 26 4 30

s vz

ho chovéni 24kt nejsou vztahy ve t¥idé nebo vzta-
hy s u¢itelem. Nicméné, problémové chovani mtze
mit souvislost s nezdjmem zaki o probiranou latku
a s tim, ze latce nerozumi. Musime zde upozornit,
ze se jedna pouze o ptiklad a k podobné interpre-
taci bychom potiebovali vice otdzek. Pro inspiraci,
jak dotaznik vyuzit, je vSak nas ptiklad dostacujici.

Tyto vysledky nam daly predstavu o tom, jaka
muze byt oblast pfi¢in rusivého chovani zika ve
vyuce. Nicméné, nemame odpovéd na to, co je
dtvodem jejich nezdjmu a neporozuméni. Proto
vyuzijeme kvalitativniho p¥istupu, abychom da-
vody zjistili a byli schopni navrhnout zpusoby, jak
situaci fesit. Konkrétné vyuzijeme metodu ohnis-
kové skupiny. Jedna se o skupinovy rozhovor ve-
deny vyzkumnikem (v tomto ptipadé uclitelem),
ve kterém je umoznéné jednotlivym téastnikim
(zaktim) na sebe reagovat (Morgan, 2001; Hendl
& Remyr, 2017). Pripravime si ¢aste¢né strukturo-
vany rozhovor, tzn. ptipravime oblasti, o kterych
chceme diskutovat. Otdzky by mély byt dostatec-
né oteviené a volné, abychom se dozvédéli co nej-
vice o tom, co nés zajima.

Ptiklady otazek pro rozhovor:

Cim to je, kdy? vés probirana latka nebavi?
- Co mohu udélat pro to, aby vas litka vice za-
jimala?

Co je pro véas na probirané latce naro¢né na po-
rozumeéni?

Co vam pomahd, abyste lépe porozumaéli latce,
kterou probirdme?

Béhem rozhovoru si miZzeme délat poznamky
a zarovenl si miZeme cely rozhovor nahrit pro
dalsi zpracovani. Cely rozhovor nebo jeho vybra-
né ¢asti si mizeme z nahravky pfepsat a dale ana-
lyzovat, naptiklad formou otevieného kdédovani
(vice napt. Svaticek & Sedova, 2007, s. 207-247;
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Corbin & Strauss,
z rozhovoru pouze

2014). Ptipadné si muzeme
sepsat kratké shrnuti o tom,
&js se v ném ukazuje a co nam
z néj pro nds vyplyva. V nasem ptipadé se napfti-
klad mohlo ukazat, ze z4ky latka nebavi, protoze
ji nevnimaji jako dulezitou a zaroven proto, Ze ji
nerozumi. Litka je pro né nesrozumitelnd, proto-
ze je vyklad uditele ptili§ rychly a nemaji dosta-
tek ptilezitosti ji samostatné procvié¢it. Samotni
Zaci popsali, ze by jim pomohlo ukazani ué¢iva na
praktickych ptikladech a moznost u¢ivo procviéit
aplikaci do bézného zivota. Z toho ndm vyplyva,
Ze muzeme napiiklad zkouset jiné metody vyuky.
Opét upozornujeme, Ze tento ptiklad je zjednodu-
Seny pro ucely tohoto textu.

Shrnuti

Vyzkum muZe byt uzite¢nym ndastrojem pro zod-
povézeni otazek, které si uclitel ve vyuce klade.
Nabizi moznost podivat se na pti¢iny problému,
na efektivitu vyuZivanych metod a umoznuje
hloubéji porozumét tomu, jak Zaci na razné as-
pekty vyuky a vyucovani nahliZeji. Na zdkladé vy-
zkumnych zjidténi pak ulitel maze zefektivitovat
svou vyuku, chéipat lépe diavody svych tuspéchu
i netspéchi, pripadné inspirovat své kolegy. Po-
kusili jsme se zde ptiblizit kvantitativni i kvali-
tativni p¥istup, jejich vyuZiti a moznou souhru.
Pokud vés zapojeni vyzkumu do uéitelovy préce
zaujalo, chcete zatit a pfemyslite, jak konkrétni
situaci ve své vyuce vyzkumné uchopit, muzete
nahlédnout do metodologickych textl, na které
jsme v pribéhu ¢lanku odkazovali. Pokud si se
svym ptipadem nevite rady, miZete se obratit na
nés, ptipadné na vyzkumniky ze své univerzity
a pracovat na vyzkumu spole¢né. Budeme se tésit
na pt¥ipadnou spolupréci.
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Ucit STEM integrované, nebo v mezipredmétovych vztazich?

Pedagogicka fakulta Jihoceské univerzity v Ces-
kych Budéjovicich si vytvotila vizi ptipravy stu-
dentli ucitelstvi, kterou oznaéila nazvem ,U¢itel
Pro Futuro® - utitel pro budoucnost. Abychom
dostali tomuto konceptu, inovujeme svou vyu-
ku a seznamujeme studenty s novymi ptistupy
ve vyuce prirodovédnych pfedmétl, naptiklad
s integrovanou vyukou. Pfemysleli jsme, jak si
poradime s vyukou ptistupu integrované vyuky
ve dvou nasich kurzech, didaktiky matematiky
a didaktiky p¥irodopisu. P¥indsime pohled na t¥i
ilustrativni tlohy, s jejichz pomoci se zamyslime
nad vyhodami a nevyhodami uvedeného p¥istupu
a ukazujeme nase zkuSenosti v ptipravé budou-
cich uéitelu.

Integrovana vyuka - proc se o ni hovofi?

Charakteristickym rysem dnesni doby je globa-
lizovany pohled, tj. vnimani a poznavani okol-
niho svéta v souvislostech. V moderni edukaci
evidujeme taktéz pozadavky na vyuku v souvis-
lostech, naptiklad ve formé integrace vyucova-
cich pfedméti i vzdélavacich obsaht, a to nejen
ve svété, ale i v Ceské republice (Koldovia et al.,
2020; Skalkova, 2006). S nastupem Ramcové
vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani
(RVP ZV*) v roce 2005 jsme se poprvé potkali se
spojenim vzdéldvacich obsahtt do novych vzdéla-
vacich oblasti: Clovék a jeho svét, Clovék a svét
prace, Clovék a piiroda. V soucasné dobé disku-
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tujeme o novych ptistupech ke vzdélavani, jako je
metoda CLIL (z angl. Content Language Integrated
Learning), STEM (z angl. Science, Technology, Engi-
neering and Mathematics) apod. Abychom se mohli
témto konkrétnim p#istuptim detailnéji vénovat
a rozhodnout se, zda je budeme chtit pouzit ve
vlastni vyuce, tak si nejprve stru¢né vysvétleme
nékteré zdkladni pojmy, které s nimi souviseji.

Integrovana vyuka - co znamena?

Integrovand vyuka umoznuje uplatnéni raznych
(meziptedmétovych, logickych, strukturnich,
analogickych) vazeb v obsahu jednotlivych vzdé-
lavacich oblasti a zejména pak propojeni teore-
tickych poznatki s praktickymi ¢innostmi zaka.
Realizovéni integrované vyuky v soucasné skole
lze opirat o integrovand témata zafazena do tra-
di¢nich ucebnich predmétd, kterd v8ak mohou
byt pozdéji zdkladem pro integrované formy vy-
uky a obsahovym jadrem pro nové vytvafené in-
tegrované predméty, v nichz jiz bude komplexnéji
vyuzivano propojeni obsaht nékolika védnich ob-
lasti (Podrouzek, 2002). Model plné integrované
vyuky by mél bourat umélé zdi mezi jednotlivymi
kurikularnimi oblastmi (Kovalikova & Olsenova,
1995). Pracujme s vymezenim, v némz integrova-
nou vyuku chapeme jako vyuku sjednocujici vice
vzdélavacich obsahtt do jednoho integrovaného
predmétu, s cilem realizace meziptedmétovych

vztaht (Koldova et al., 2020).



Mezipfedmétové vztahy a jejich vztah
k integrované vyuce

Mezioborovost, viceoborovost napti¢ védnimi
obory & priafezovost je ptistup, ktery zkoumd
problém, kli¢ovy obvykle pro jednu disciplinu,
prostfednictvim pohledu jiné discipliny. Z toho
pak muzeme usoudit, Ze uleni v meziptedméto-
vych vztazich se tyka vzdélavacich aktivit, které
souviseji s pfedmétem mimo rozsah dané discipli-
ny bez jakékoli integrace z jinych disciplin (Pra-
cha, Walterova & Mares, 2003). Pokud chce uditel
pouzivat interdisciplindrni pt#istup, tak napriklad
zad4va speciélni tlohy, v nichz Zaci musi pouzit
poznatky z riznych pfedmétt, aby doslo k fedeni
komplexniho problému (Priicha et al., 2003).

Podle Janéise (1985) se terminem mezipfed-
métové vztahy obvykle oznaduje $irokd oblast
didaktickych vazeb, které se tykaji nejen obsa-
hu vyuéovani. Prikladem mohou byt obsahové
vazby (odraz mezivédnich vztahu a reflektovani
obsahové shody u¢iva), metodické vazby (pouzi-
ti spole¢nych metod a forem vyucovani a uéeni)
a ¢asové vazby (ndvaznost uéiva v ¢ase).

Ramcové vzdélavaci programy pti vytvareni
gkolnich vzdélavacich programt (SVP) doporu-
¢uji 8kolam zafadit meziptedmétové souvislosti
(dalsi synonymum k terminu mezipfedmétové
vazby), ptipadné dalsi poznamky uptesnujici re-
alizaci vzdélavaciho obsahu.

Vyhody, nevyhody a rozdily

Integrovand vyuka i vyuka v mezipfedmétovych
vztazich muZe byt jednim z nastroju k rozvijeni
kli¢ovych kompetenci zaka. Casto se tlohy, zada-
vané v obou p¥istupech, tykaji situaci z redlného
zivota a motivuji zdky k feseni uloh a problému
(Dareova, Ellis & Roehrigova, 2018), uii je vy-
hledavat a zjistovat potfebné informace k fegeni
problému, pracovat s literaturou, t¥idit ziskané
poznatky a pfemyslet v souvislostech (Berlandova
& Steingutovd, 2016). Nedilnou soudasti integro-
vané vyuky je rozvoj schopnosti spoluprice mezi
zaky, popt. skupinami zdka. Integrované ulohy
piispivaji ke kultivaci zdkovskych postojt, utva-
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teji u zakd vhodné zdjmy a napoméhaji rozvijet
také moralni a volni vlastnosti, naptiklad syste-
mati¢nost, cilevédomost, svédomitost nebo sou-
stfedéni na praci.

Je ovSem samoztejmé, Ze jakdkoli metoda
vyuky, hodnoceni nebo uspofadani obsahu s se-
bou nese ur¢itd rizika. Mezi rizika zafazeni in-
tegrované vyuky patfi ptredeviim malé mnozstvi
jiz zpracovanych a ovéfenych aktivit, u¢ebnich
textd v Ceském jazyce, které by byly ucitelim
k dispozici. Jejich ptiprava je ndro¢nd a vyzaduje
vyhledavani vice zdroji z ur¢ité oblasti zdjmu.
Proto aby integrované ulohy obsahovaly vsech-
ny potfebné pozadavky, je vhodné pfipravovat
je spole¢né s dalsimi utiteli (Rakougova, 2008).
Uréitym limitem je i nedostatek zku$enosti uci-
teld, jelikoz stile neni k dispozici dostate¢nd
metodickd a didaktickd podpora, propracovany
systém mentoringu a moznost (virtudlnich) hos-
pitaci.

Priklady ilustrativnich dloh

V nésledujicim textu predstavime aktivity, které
povazujeme za ptiklad tloh vhodnych pro inte-
grovanou vyuku ¢&i vyuku v mezipfedmétovych
vztazich. Na zavér shrneme zdkladni vlastnosti
véech t¥i vyukovych aktivit a ukdZeme si rozdily
mezi nimi. Otevieme diskuzi o jejich vyuziti ve
vyuce a naplnéni jejich cila.

Uloha 1 - mezipfedmétova

Jako ptiklad interdisciplinarniho p#istupu mtze-
me uvést tilohu 1 (obr. 1) z ué¢ebnice Geometrie 7
nakladatelstvi Fraus (Binterova, Fuchs & Tlusty,
2008). Vzdélavaci obsah uvedené ulohy 1 je inter-
disciplindrné (mezipfedmétové) transformovan
ze vzdélavacich oblasti Matematika a jeji aplikace
a Clovék a piiroda.

V souvislosti s RVP ZV je mozné vysledovat,
Ze tato uloha klade diraz na uvédomeéni si uzi-
te¢nosti p¥irodovédnych poznatkd a moZnosti
jejich aplikace v kazdodennim zivoté, ale také na
pochopeni vyznamu uziti riznych technologii.
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Obrazek 1: Ukdzka ulohy z u¢ebnice matematiky pro 7. rocnik (Binterovd, Fuchs & Tlusty, 2008, s. 64)

V tloze 1 jsou proto napliiovany ocekavané vy-
stupy ve vzdélavacich oblasti Clovék a ptiroda,
konkrétné v oborech Fyzika (F), Ptirodopis (P)
a vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace (M),
v okruhu Zavislosti, vztahy a prace s daty:

F-9-3-01p: (zak) vyuZzivd poznatky o zakoni-
tostech tlaku v klidnych tekutinich pro feseni
jednoduchych praktickych problému,
P-9-5-01: (zak) ur¢i polohu a objasni stavbu
a funkci organd a organovych soustav lidské-
ho téla, vysvétli jejich vztahy,

M-9-2-04: (zak) vyjadii funkéni vztah tabul-
kou, rovnici, grafem,

M-9-2-05: (24k) matematizuje jednoduché
redlné situace s vyuZzitim funkénich vztahu
(MSMT, 2021, s. 35, 65, 73).

Prohlédnéme si podrobné dlohu 1, promysle-
me jeji zacileni a adekvatnost cilt v souvislosti
s ambicemi naplnéni uvedenych oéekavanych vy-
stupti vzdélavacich oblasti.

Uloha 2 - aplikaéni

Druhé tloha (obr. 2), ktera je zaddna mezipted-
métové, je prevzata z uéebnice Matematika 8 na-
kladatelstvi Didaktis (Brlicova et al., 2022).

Tuto tlohu zde uvddime z toho davodu, aby-
chom se ¢tenafi diskutovali rozdil mezi tlohou 1
a tlohou 2. Pokud si pozorné promyslime cile,
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které by tloha 2 meéla naplnit, o¢ekavané vy-
stupy a jeji mezipfedmétovost, dojdeme k za-
véru, ze uloha 2 transformuje vzdélavaci obsah
ze stejnych vzdélavacich oblasti jako pfedchozi
uloha a zaznamenavame i ptesah do vzdélavaci
oblasti Clovék a zdravi. Meziptedmétové uloha
propojuje obory Matematika (M), Ptirodopis (P)
a Télesna vychova (TV). Uloha napliiuje nasledu-
jici o¢ekavané vystupy:

M-9-2-01: (zak) vyhledava,
a zpracovava data,

vyhodnocuje

M-9-2-02: (zak) porovnava soubory dat,
M-9-2-04: (zak) vyjadti funkéni vztah tabul-
kou, rovnici, grafem,

M-9-2-05: (24k) matematizuje jednoduché re-
alné situace s vyuzitim funké¢nich vztahd,
P-9-5-01: (2ak) ur¢i polohu a objasni stavbu
a funkci orgdni a organovych soustav lidské-
ho téla, vysvétli jejich vztahy,

TV-9-3-07 (z4k) zpracuje naméfend data a in-
formace o pohybovych aktivitich a podili se na
jejich prezentaci (MSMT, 2021, s. 35, 73, 98).

Na prvni pohled by se podle vyé¢tu zasahujicich
o¢ekavanych vystupt mohlo zdat, Ze je druhd
uvedend uloha komplexnéjsi a Ze je mezipfedmé-
tové zaméteni ulohy vétsi. Po dikladném rozboru
otazek v tloze 2 je v8ak zfejmé, Ze autoti cili pre-
dev$im na naplnéni o¢ekdvanych vystupt z oboru
Matematika a jeji aplikace. Dalgi oc¢ekdvané vy-
stupy z obort Ptirodopis a Télesna vychova jsou
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Obrazek 2: Ukdzka dlohy z u¢ebnice matematiky pro 8. ro¢nik (Brlicovd et al., 2022, s. 62)

v uloze 2 pouze implicitné skryty, otazky k jejich
naplnéni necili, zatimco v tloze 1 jsou otazky po-
kladany nap#i¢ mezi pfedméty. Mohli bychom ji
proto oznac¢it jako ulohu aplika¢ni.

Prohlédnéme si podrobné i tuto tlohu 2, pro-
mysleme jeji zacileni a adekvatnost cila, v sou-
vislosti s ambicemi naplnéni uvedenych oéeka-
vanych vystupt vzdélavacich oblasti a sledujme
rozdily mezi obéma tlohami 1 a 2.

Uloha 3 - integrovana

Treti uloha (obr. 3) je koncipovana jako aktivita
zalozend na integraci vzdélavacich obsahu. Vytvo-
tili jsme ji pro kurz integrovanych didaktik ma-
tematiky a ptirodopisu, pro studenty studijnich
programu ucitelstvi pro druhy stuperi zdkladni
gkoly. Uloha je modifikovana z originalu Elevati-
on 5280 Cellular Respiration Task vyuzivaného na
University of Colorado, Boulder (s laskavym svo-
lenim autorky prof. Erin Furtak). Na obrazku 3 je
z duvodu rozsahlosti tlohy uvedena jen jeji ¢ast
a celé zadani ¢tenat nalezne na nésledujicim od-
kazu: http://www.hyperspace.cz/ulohy/inegrova-
nyvzdobsah148652webcast.html.

Zadéni této ulohy nyni rozebereme z toho du-

vodu, abychom se ¢tenéfi diskutovali rozdil mezi
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ulohou 1, 2 a 3. Pokud si pozorné promyslime
zamér autord, cile, které by tloha 3 méla napl-
nit, o¢ekdvané vystupy a jeji mezipfedmétovost,
dojdeme k zavéru, ze tloha 3 transformuje vzdé-
lavaci obsah ze stejnych vzdélavacich oblasti
jako ptedchozi uloha 2, navic je smétovana k na-
plnéni olekdvanych vystupt vzdélavaci oblasti
Cizi jazyk (DCJ) a vzdélavaci obsah vzdélavaciho
oboru Zemépis (Z) a Vychova ke zdravi (VZ).
Uloha napliiuje nésledujici o¢ekavané vystupy:

M-9-2-01: (2ak) wvyhledavs,
a zpracovava data,

vyhodnocuje

M-9-2-02: (zak) porovnava soubory dat,
M-9-2-04: (z&k) vyjad#i funkéni vztah tabul-
kou, rovnici, grafem,

P-9-1-01: (z4k) rozlisi zakladni projevy a pod-
minky Zivota, orientuje se v daném prehledu
vyvoje organismd,

P-9-5-01: (zak) ur¢i polohu a objasni stavbu
a funkci orgdni a organovych soustav lidské-
ho téla, vysvétli jejich vztahy,

P-9-5-04: (24k) rozliduje p¥i¢iny, pfipadné pti-
znaky béznych nemoci a uplatriuje zdsady je-
jich prevence a lécby,

Z-9-2-03: (zak) porovna pusobeni vnit¥nich
a vnéjsich procest v p¥irodni sféte a jejich vliv
na ptirodu a na lidskou spole¢nost,



Zdhada domaciho stadionu Denver Broncos?

Podivejte se na kratké Gvodni video predstavujici pohled na zapasy
hrané na stadionu Mile High Empower Field v Denveru,
domovském stanku profesionalniho tymu amerického fotbalu

Denver Broncos.

Obrazek 3: Ukdzka integrované dlohy (vytvorena autory pfispévku)

- Z-9-3-02: (z4k) porovnava a p¥iméfené hod-
noti polohu, rozlohu, pfirodni, kulturni, spo-
le¢enské, politické a hospodatské poméry,
zvl4stnosti a podobnosti, potenciil a bariéry
jednotlivych svétadilt, ocedntd, vybranych
makroregionii svéta a vybranych (modelo-
vych) statua,

DCJ-9-1-03: (24k) rozumi zdkladnim informa-
cim v kratkych poslechovych textech tykaji-
cich se kazdodennich témat,

VZ-9-1-03: (z4k) vysvétli na ptikladech p#imé
souvislosti mezi télesnym, dusevnim a social-
nim zdravim; vysvétli vztah mezi uspokojova-
nim zdkladnich lidskych potfeb a hodnotou
zdravi,

TV-9-3-07 zpracuje namétend data a informa-
ce o pohybovych aktivitach a podili se na jejich
prezentaci (MSMT, 2021, s. 28, 35,71, 73, 76,
91, 97, 98).

Jak jiz bylo zminéno, tloha je komplexnéjsi,
tudiz si ji ptedstavime detailnéji, véetné popi-
su kli¢ovych mist realizace jednotlivych aktivit
a ukolu. Oproti tloze 1 a 2 jde o aktivitu s vétsi
¢asovou narocnosti.

Zaci obdrzi pracovni list (viz http://www.
hyperspace.cz/data/files/20/80/79broncos_
pl.pdf) a samostatné pracuji na prvnich ukolech,
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které maji motivaéni charakter. Sou¢asti uvodni
¢asti je kratké uvodni video (v anglickém jazyce),
které predstavuje stadion amerického fotbalu
Mile High Empower Field v Denveru, domovsky
stadion tymu Denver Broncos. Jiz ve videu je
zminéna problematika vlivu vysoké nadmoiské
vysky v souvislosti se sportovnimi vykony.

Text zadani se vénuje bilanci domécich a ven-
kovnich zapasti vybranych tymi v Denveru. Uko-
lem 2z4ku je zamyslet se nad otdzkou ,Pro¢ by se
hostujici tymy mohly vice trapit, pokud hraji na
stadionech v Denveru?“ a sviij odhad i zapsat
do pracovniho listu. Zaroven maji vyhledat za-
jimavé informace o Denveru, zejména ve vztahu
k jeho poloze, a vysvétlit vyznam ¢islic 5280
v uvodnim videu.

Hlavni &ast ulohy tvoti konkrétni p¥ipad, kdy
v Denveru hraje tym Oakland Raiders, ktery ma
velmi dobrou sezénu, ale v zdpase na stadionu
v Denveru se mu herné nedari. Hr4é¢i Oaklan-
du nejsou schopni své bézné hry, protoze maji
v novém prostfedi zvy$enou tepovou i dechovou
frekvenci, pocituji celkovou inavu a nedostatek
energie. Denver, ackoliv byl papirové slabsi, na-
konec tento zdpas vyhrava s velkym naskokem.

Uréitou ndpovédou pro vyfeSeni problému je
rovnice buné¢ného dychani, v niz jsme zdmér-
né ponechali chemické vzorce jednotlivych che-



mickych latek. Zaci maji za tkol chemické latky
pojmenovat a doplnit spravné nazvy do rovnice
nize (pozn. v pfipadé, Ze by jesté nazvoslovi ne-
ovliddali, tak mohou vyhledat udaje naptiklad
na internetu, jelikoZ jednotlivé ndzvy slouéenin
lze bez problému nalézt p#i zadani vzorce do
internetového vyhledéavace). Cast 1 pracovniho
listu obsahuje jiz t#i hlavni otdzky: 1. Ve dvou
az tfech vétach popiste, jak hra¢ Oaklandu zis-
kava a vyuziva energii, aby mohl odehrat zapas.;
2. Za ptedpokladu, Ze hra¢i Raiders jedi pred za-
pasem stejné jidlo jako obvykle, vysvétlete, co je
pro hrice Raiders odlisné v porovnani se zapasy
hranymi na jejich domovském stadionu Oakland
Coliseum ¢i jinych stadionech, které se nachédzeji
na hladiné mote.; 3. Vytvoite vlastni domnénku,
pro¢ Raiders pocituji vétsi inavu v Denveru. Své
tvrzeni podlozte udaji o zvy$ené srdec¢ni frek-
venci a dechové frekvenci.

Poté maji fesitelé prostor na to, aby uvazovali
nad litkami a energii v rovnici buné¢ného dy-
chani a maji za ukol nakreslit model (naptiklad
obrazek, diagram, schéma apod.), pomoci kte-
rého by byli schopni vysvétlit, jakym zpusobem
hra¢ tymu Oakland Raiders ziskava a vyuziva
energii, aby mohl odehrat zépas proti domdcimu
tymu na stadionu v Denveru. Lze ¥ici, Ze te$eni
ptedchozich t¥i dkold by jim mélo pomoci v tom,
aby si kazdy zak sestavil vlastni model vyuzivani
energie hrace. Ukolem je zakreslit (zapsat) fak-
tory, které jsou viditelné, ale i faktory, které na
prvni pohled vidét nelze. Model ma obsahovat
i sipky a popisky, s jejichz pomoci je zndzornén
tok energie a kolobéh chemickych latek.

Z4ci piedstavi své navrhy a nasledné o nich
celd t¥tida hromadné diskutuje. Po t¥idni disku-
zi je vhodné zakam polozit nasledujici otazky:
Co to znamend, Ze je vzduch #idky? Pro¢ zilezi
na tom, zda je vzduch #idky? Jak by tato skute¢-
nost mohla ovlivnit sportovni vykon domacich
a hostujicich tyma? Na zakladé odpovédi zaka
provedeme stru¢né shrnuti hlavnich myslenek.

Dalsi ¢ast (viz Cast 2 v pracovnim listu) tvoti
moznost upravit vytvoreny model tak, aby obsa-
hoval v8echny pfedepsané faktory ¢i vlivy (hrég,
kyslik, oxid uhli¢ity, voda, glukéza, energie),
pokud je ptedchozi model neobsahoval. Pokyny
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k vypracovani jsou shodné se zadadnim u prvniho
modelu a Zaci opét pracuji ve dvojici. Maji takto
moznost upravit svij model dle napadd, které
slyseli v ramci pfedchozi diskuze ve t¥idé k prvni
¢asti ulohy 3, poptipadé dle novych informaci,
které si mezitim dohledali. V této druhé ¢asti je
zatazena i prace s tabulkou pfevzatou z odbor-
ného ¢asopisu, v niz je popisovana spotfeba kys-
liku, tepova frekvence a minutovy srde¢ni objem
v zavislosti na velikosti z4téZe a nadmo#ské vys-
ce. Zaci provedou vypocéet minutového srde¢-
niho objemu, jehoZ hodnotu daji do souvislosti
s hodnotami uvedenymi v tabulce a s ptedchozi-
mi zji§ténimi p¥i vytvareni vlastniho modelu. Je
vhodné s zaky projit jednotlivé udaje v tabulce,
jelikoz se v ni vyskytuje nékolik veli¢in, véetné
rozdilnych jednotek. Z tohoto davodu je v za-
dani ulohy 3 zafazena také otdzka, ve které se
maji Zaci zamyslet nad tim, pro¢ je v rovnici pro
vypocet minutového srde¢niho objemu hodnota
podilu ndsobena stem. Nékteti zaci si takto mo-
hou vlastnosti ptevodu jednotek i samostatné
uvédomit.

Zavére¢nym tkolem zdka v uloze 3 je nalézt
dalsi podobna mista ve svété, kde by se sportovci
mohli potykat se stejnymi problémy jako na sta-
dionu v Denveru. Zaci maji uvést i nazvy stati,
ve kterych se dand mista nachdzi a stru¢né své
odpovédi vysvétlit.

Diskuze

Vyznamnym p#inosem pro modernizaci a zkva-
litnéni kurikula, pro inovaci obsahu vzdélavani je
Bloomtv model taxonomie vzdélavacich cilt (Blo-
om el al., 1956). Jde o model ptinaejici pfehled
kognitivnich, afektivnich a psychomotorickych
cild, ktery je nastrojem pro pfechod od abstrakt-
nich cild planovani vyuky k jejich praktickému
pouziti.

Jak jsme jiz uvedli, jednim z pedagogickych
aspekti integrace jinych disciplin do vyuky ma-
tematiky je transformace poznatkd urcitého
védniho oboru do obsahu kurikula (u¢iva) dal-
$ich disciplin, tedy vybér a stanoveni zaklad-
niho integrovaného udiva. V tomto kontextu



Tabulka 1: Hodnoceni cil dloh 1, 2 a 3 ve vztahu k revidované verzi Bloomovy taxonomie

DIMENZE KOGNITIVNiHO PROCESU
D II)

ZNALOST Zapamatovat Rozumét Aplikovat Analyzovat Hodnotit Tvotrit
Faktudlni ©0]0]6) 0]0]6) 0]0]6) 0]0]6) 0]0]6) @06
Konceptualni 0]0]©) 0]0]©) 0]0]©) 0]0]©) @0 ®
Procedurélni 016 016 0]©) ©0]©) ® ®
Metakognitivni ® ® ® ® ® ®

Vysvétlivky: @ - uloha 1, ® - dloha 2, ® - dloha 3

je ptiprava plidnovaného kurikula (p¥iprava na
vyulovaci hodinu) velice dulezitym aspektem,
dokonce stézejnim. Integrovany zpusob vyuky
totiz neumoziuje pouhé spoléhani se na uc¢ebni-
ci (neexistuji), ale naopak evokuje potfebu uéeb-
prosttedky, vyuzit nové metody apod. P¥i plano-
vani vyuky je dulezité stanovit si vzdélavaci cile
podle jejich kognitivni ndro¢nosti, v souladu na-
ptiklad s Bloomovou taxonomii eduka¢nich cila.

Od roku 2001 pracujeme s revidovanou Bloo-
movou taxonomii (Anderson et al., 2001), s jejiz
pomoci lze snadnéji nalézt odpovédi na otazky:
Co u¢it? Jak dosdhnout cile? Jak hodnotit? Exis-
tuje koherence mezi cili, instrukcemi a hodnoce-
nim? V nésledujicim textu se pokusime diskuto-
vat cile uloh 1, 2 a 3 tak, jak bychom je hodnotili
vzhledem k revidované verzi Bloomovy taxono-
mie (verze ptelozend Hudecovou, 2004, s. 277,
viz tab. 1). Je na ¢tenafi, zda bude s nagim hod-
nocenim souhlasit, poptipadé si muze provést
své vlastni hodnoceni, a tim si uvédomit souvi-
sejici otdzky s problematikou integrace vzdéla-
vacich obsahu.

Uloha 1 je tlohou, kterd mezipiedmétové vyu-
ziva matematicky aparat k vyteseni otazek z pti-
rodopisu a z fyziky. Otazky v uloze jsou smé-
fovany tak, aby doslo k propojeni uciva viech
vzdélavacich oblasti. P¥redpoklada proto aktivni
znalosti ze t¥i védnich obori. Meziptedméto-
vy presah je zde vyuzit maximalné s viditelnou
snahou o integraci. V tdloze je patrné sméio-
vani k I) dimenzi zapamatovani, porozuméni
a k aplikaci faktualnich znalosti, ale evidujeme
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také II) snahu zaky nautit dalezitym konceptim
a zdUraznéni rozboru uéiva na jeho zakladni ¢4s-
ti, odhaleni vztahd mezi jeho ¢astmi a pochopeni
zpusobd, jak jsou tyto ¢4sti uspotddané. Jednot-
livé pojmy jsou v uloze propojeny, aby tvofily
celek. Pojmy se v zadani tlohy kombinuji tak,
aby vytvorily strukturu, kterd predtim nebyla
z¥ejma.

Uloha 2 je oznalena jako aplika¢ni tloha, kte-
rd na zakladé vlastni aktivity zakua a statistické-
ho méfeni smétuje predevdim k naplnéni cila
vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace.
Meziptedmétovy presah je v této tloze vyuzit
spise v aplika¢ni roviné obsahu a je zde patrné
sméfovani k dimenzi zapamatovani, porozumé-
ni a k aplikaci faktualnich znalosti. Stejné jako
uloha 1 sméfuje k vy$e vymezenym dimenzim
oznalenym jako I a II. Autofi dokonce chtéji, aby
o pojmech v zadani Z4ci pfemysleli obecné.

Uloha 3 je aktivitou komplexni, kterd cili vel-
mi vysoko v edukac¢nich cilech (viz tabulka 1).
Je zamérné ptipravena jako tloha vhodna pro
integrovanou vyuku. Je nadstandardné rozs4hla
a lze ¥ici, Ze se nejednd o dil¢i dlohu, ale o kom-
plexni aktivitu. Jejim cilem je integrace vsech
uvedenych vzdélavacich oblasti tak, aby po vy-
tedeni aktivity doslo k propojeni znalosti mezi
predméty a jeden pojem vyristal z druhého,
z t¥etiho atd. V uloze je samozfejmosti sméfova-
ni k vy$e definovanym dimenzim I a II. Jednotli-
vé pojmy jsou v uloze propojeny tak, aby tvotily
celek, pojmy se v zadani tlohy kombinuji a vy-
tvareji strukturu, kterd predtim nemusela byt
zcela zfejma. [ v tomto ptipadé autofi chtéji, aby



Zaci o pojmech v zadani ptemysleli v obecné ro-
viné. Ulohu 3 hodnotime jako aktivitu, ktera cili
na metakognitivni znalost, kterou autofi revido-
vané Bloomovy taxonomie (viz Anderson et al.,
2001) charakterizuji jako znalost zaku, ktera se
tyka jejich vlastniho poznavani (kognice) a kon-
troly nad svym vlastnim poznavanim.

Zavér

V nagem ptispévku jsme si predstavili t¥i konkrét-
ni ulohy, které maji ambice pro vyuziti p#i inte-
grované nebo meziptedmétové vyuce. P¥i porov-
nani s revidovanou verzi Bloomovy taxonomie se
ukazuje, ze kazda uloha cili na rtzné vzdélavaci
cile. Netvrdime vsak, ze uloha 3 je jedind spravna.
Je velmi Zadouci, aby se Zaci setkavali s ilohami
rizné obtiznosti a reflektujicimi razné trov-

Poznamky

né vzdélavacich cila. Cilem naseho ptispévku je
uvédomit si problematiku vytvafeni a vyuZivani
integrovanych ¢ meziptedmétovych uloh. Na vy-
branych piikladech jsme ukazali, Ze je mozné in-
tegrovat dvé, tfiivice vzdélavacich oblasti nebo je
spojit v mezipfedmétovém kontextu pro dosazeni
pfedem stanoveného cile. Volba integrovaného
ptistupu k vyuce zavisi na zdatnosti ucitele, ktery
musi byt obezndmen se $kolnim kurikulem jed-
notlivych pfedmétd, spadajicich pod integrované
vzdélavaci oblasti. Potencidl m4 také vyuzivani
tandemové vyuky, na které se podileji ucitelé da-
nych predmét. Z uvedenych vyjidfeni, p¥istupt
a konceptl v naSem ptispévku vyplyva, Ze ptistup
ucitele k vyuce ovliviiuje charakter poznatki,
které si zaci z vyuky odnesou. P¥istupl je obecné
mnoho a jejich volba zalezi na uciteli samotném,
na jeho znalostech, dovednostech, zkugenostech
a také na jeho odvaze za¢inat néco nového.

1

Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani aktudlné prochézi revizi a nové pojeti by mélo byt pfipraveno do podzimu

2023. Jednim z cili je propojeni o¢ekavanych vystupt s klicovymi kompetencemi. Zékladni gramotnosti (¢tenatskd a matematic-

ka) by se mély prolinat viemi oblastmi a obory (NPI, 2022). V dobé psani tohoto ptispévku byla k dispozici pouze tiskova zprava

a stru¢ny prehled vizi, tudiz se muze stat, Ze nékteré nové piistupy zde nejsou reflektovany.

Literatura

Anderson, L. W., Krathwohl, D. R., Airasian, P. W,,
Cruikshank, K. A., Mayer, R. E., Pintrich, P. P,
Raths, J., & Wittrock, M. (2001). A Taxonomy for
Learning, Teaching a Assesing of Educational Objek-
tives. Longman.

Berlandovi, L. K., & Steingutova, R. (2016). Explai-
ning variation in student efforts towards using
math and science knowledge in engineering con-
texts. International Journal of Science Education,
38(18), 2742-2761.

Binterova, H., Fuchs, E., & Tlusty, P. (2008). Matema-
tika 7 - Geometrie. Fraus.

Bloom, B. S., Englenhart, D, Fursdt, E. J,, Hill, W. H., &
Krathwohl, D. R. (1956). The Taxonomy of Educational
Objectives. The Clasifications of Educational Goals, Han-
dbook I: Cognitive Domain. David Mc Key Company.

Brlicova, V., Cizlerova, M., Mahel, M., Svobodov4, J.,
Vach, P, Zak, L., & Zakova, L. (2022). Matematika
pro zZivot 8 — Ulebnice. Didaktis.

51

Dareova, E., Ellis, J., & Roehrigova, G. (2018). Unde-
rstanding science teachers’ implementations of
integrated STEM curricular units through a pheno-
menological multiple case study. International Jour-
nal of STEM Education, 5(4), 1-19.

Hudecova, D. (2004). Revize Bloomovy taxonomie
edukac¢nich cilt, Pedagogika, 54(3), 274-283.

Janas, J. (1985). Meziptedmétové vztahy a jejich uplat-
fiovdni ve fyzice a chemii na zdkladni skole. Usti nad
Labem: Univerzita J. E. Purkyné.

Koldova, H., Petraskova, V., Novotn4, J., Moraova, H.,
Samkova, L., Jordanova, D., Kazda, M., & Reslova,
H. (2020). Integrovand vyuka z pohledu vyuky mate-
matiky. Jiho¢eska univerzita v Ceskych Budéjovi-
cich, Pedagogicka fakulta.

Kovalikova, S., & Olsenova, K. D. (1995). Integrovand
tematickd vyuka: model. Spirala.

MSMT (2021). Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdklad-
ni vzdéldvdni. Praha.



NPI (2022). Tiskovd zprdva — Skola budoucnosti je o dal-
§i krok bliz. To hlavni z Hlavnich sméril revize RVP ZV
po vypotdddni pfipominek (on-line, cit. 2022-06-23).
Dostupné z: https://www.npi.cz/images/tiskove_
zpravy/hlavni_smery_revize_rvp_zv.pdf

Podrouzek, L. (2002). Integrovand vyuka na zdkladni
skole v teorii a praxi. Plzeni: Fraus.

Prucha, J., Walterova, E., & Mares, J. (2003). Pedago-
gicky slovnik. Praha: Portal.

Rakousova, A. (2008). Integrace obsahu vyuéovdni. Pra-
ha: Grada.

Skalkova, J. (2006). K nékterym aktudlnim problémum
vSeobecného vzdélani v kontextu uéici se a globali-
zujici se spole¢nosti. Pedagogickd orientace, 1, 2-17.

Doc. RNDr. Helena Koldova, Ph.D.

Je absolventkou uéitelstvi obor& matematika a fyzika na pedagogické fakulté v Ceskych Budéjovicich. Pasobila jako uéitel-
ka na stfedni 3kole strojirenské v Ceskych Budé&jovicich. Od roku 1999 plisobi na Pedagogické fakulté Jihoceské univerzity
v Ceskych Budgjovicich. Vénuje se didaktice matematiky, pfipravuje studenty oboru ugitelstvi 1. stupné i uitele matematiky
2. stupné. Je spoluautorkou fady u¢ebnic matematiky pro 2. stupen zakladni skoly, fady ucebnic pro Skoly stfedni a autorkou
mnoha odbornych publikaci v oblasti didaktiky matematiky u nas i v zahranici. V souc¢asné dobé se vénuje problematice inte-

grované vyuky (CLIL, STEM).

Kontakt: hbinter@pf.jcu.cz

Mgr. Lukas Rokos, Ph.D.

Vystudoval ucitelstvi biologie a chemie pro stredni $kolu, nasledné se v ramci doktorského studia vénoval problematice ba-
datelsky orientované vyuky v prirodopisu a biologii. Pisobi jako odborny asistent na katedie biologie Pedagogické fakulty
Jiho&eské univerzity v Ceskych Budé&jovicich. V sougasné dobé se vénuje problematice integrované STEM vyuky, moZnostem
vyuziti formativniho hodnoceni a otdzkam pregradualni pfipravy studentd uéitelstvi prirodovédnych predmétd.

Kontakt: Irokos@pf.jcu.cz

52
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Ulohy z matematiky inspirované historickymi prameny

Vystudovala jsem matematiku a historii se zamé-
fenim na vzdélavani, a proto jsem se rozhodla do-
vednosti ziskané p¥i studiu téchto oboru vyuzit
v mé bakalafské i diplomové praci.

V ¢ldnku ¢tendte v kratkosti sezndmim s vy-
branymi ué¢ebnicemi matematiky ze 17.-19. sto-
leti, ze kterych jsem cerpala, a pfedstavim po-
stup vytvéateni tloh. Do ¢lanku jsem dale vybrala
nékolik uloh, které zastupuji vSechny roviny
inspirace ziskané p#i studiu prament. U p¥ikla-
du o vyméte pozemku jsem se inspirovala p¥i-
mo textem a my$lenkami pramene. Zad4ni jsem
poupravila do soucasné podoby, ale obdobny
ptiklad se nachdzi i ve vychozim spisu. Druhou
rovinou inspirace je fe$eni, které autor nabizel.
Toto feSeni ¢tendt nalezne i v tomto ¢lanku.
Inspirativni byly rovnéZz obrazky zndzornujici
zadani uloh. Jako ptiklad uvadim tlohu o zjisto-
vani vysky hradeb. A posledni rovinou inspirace
jsou definice matematickych pojmu a véty, kte-
ré jsem prepsala a p¥ipojila ke kazdému ptikla-
du. Do tohoto ¢lanku jsem vybrala Pythagorovu
vétu ze Sedlackovy publikace. Svym zamétenim
ulohy spadaji do tematickych oblasti planimet-
rie, funkénich vztaht a trigonometrie. Svou
néaro¢nosti pak dlohy pokryvaji u¢ivo zdkladni
(RVP ZV, 2021) i sttedni skoly (RVP G, 2007).
K dlohdm jsou ptipojeny ilustrace a odkazy na
aplety ve formé webového odkazu a QR kédu.

Problematika fesSeni slovnich dloh
Slovni dlohy jsou nedilnou sou¢asti hodin mate-

matiky. Skrze né mohou byt naplfiovany nékteré
cile Raémcového vzdélavaciho programu vzdéliva-
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ci oblasti Matematika a jeji aplikace (nap¥. schop-
nost matematizovat redlnou situaci, pouzivani
matematiky v redlnych situacich). Zarovenl jsou
jednou z problematickych oblasti na 1.1 2. stupni,
a proto je vhodné jim vénovat pozornost. Zaci se
pti fe$eni mohou uchylovat k povrchovym strate-
giim, které umoznuji vytvotit feSeni bez situac-
niho modelu (pfedstavy situace). Takové fe$eni
nerozviji zdkovu schopnost matematizovat situa-
ce a u slozitéjsich dloh pak muze zak selhat. Mezi
pti¢iny takového jedndani se fadi snaha najit alohu
podobnou, u které ma zak jiz vytvofené schéma
tedeni. Toto feseni pouze , prekopiruje®, aviak bez
blizsiho porozuméni aloze (Vondrova, 2020). Pro-
to je dobré hledat nevedni zadani tloh. Zdrojem
takovych zadani mohou byt historické prameny.

Historické prameny jako zdroj inspirace

Historicky pramen ve svém $ir$im pojeti zahrnuje
veskery materidl, ktery muze historie vyuzit jako
zdroj poznani (Dvoi#dk a Borovsky, 2014, s. 47).
Jako prameny mtzeme oznacit i matematické spi-
sy a ufebnice, které tu zanechali nasi predchozi
kolegové. Cim hloubéji postupujeme do minulos-
ti, tim vice se zadani matematickych uloh odlisuji
od téch soucasnych, proto jsem vybrala prameny,
které vznikly v 17.-19. stoleti.

Prvni z vyuZitych prament je Knizka o mérdch
zemskych a vysvétleni od kterého casu miry a mé-
feni zemské v Krdlovstvi ceském sviij zaldtek maji,
jejimz autorem je zeméméii¢ Simon Podolsky
z Podoli.! P¥iru¢ka byla vydéna v prvni poloviné
17. stoleti a vénuje se vyvoji a proménam mér-
nych jednotek v Kralovstvi ¢eském. Podolsky



z praci studentd
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Obrazek 1: Schéma postupu prace

upozoriiuje na nejednotnost mér a jejich skodné
uzivani.

Druhym pramenem je dilo Gruntovni poddtek
matematického uméni Vaclava Josefa Veselého
z Veseli? vydané v 18. stoleti. Oproti ptedchozi
ptirulce je znaéné obsahlejsi a propracovanéjsi.
Dilo je rozdéleno na ¢4st teoretickou a ¢ast prak-
tickou. V teoretické ¢asti autor uvadi stru¢né de-
finice matematickych pojmu a vztaha. Prakticka
¢ast je vénovana aplika¢nim tlohdm a situacim,
se kterymi se mohl mé¥i¢ setkat. Jedna se nap#i-
klad o zjistovani hloubky dolu.

Poslednim pramenem, ktery jsem vyuzila, je
spis vydany roku 1822 Josefem Vojtéchem Sed-
lackem.® Kniha Zdkladové mé¥ictvi ¢ili Geomet-
rie je obsdhlou publikaci, ktera se sklada z péti
¢asti, které jsou logicky fazeny a postupné pro-
hlubuji poznatky o praktickém vyuziti geomet-
rie. Publikace obsahuje fadu pojmu, u kterych
jsou uvedeny jejich dalsi ¢eskd synonyma a také
latinské i némecké nazvy. Definice a véty jsou
doplnény dukazy a fadou pt¥ikladi, na nichz je
uc¢ivo aplikovano. U ptiklada je uvedeno jejich
teseni, které autor zpracoval velmi podrobné
a snazi se jej jednoduse vysvétlit. Nechybi ani
odkazy na obrazky zndzoriujici zaddni uloh.
Obrazky se nachazi na konci knihy za sezna-

mem nejdulezitéjdich pojmia (napf. pt¥imka,

¢tverec, trojuhelnik).
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Vytvareni Gloh

Prace s historickymi uéebnicemi a pt¥iruckami je
velmi naro¢nd a vyzaduje spoustu ¢asu. P¥i zpra-
covavani uloh se mi osvéddil postup, ktery jsem
znazornila do schématu (viz obr. 1). Pokud by se
Ctenat chtél vice sezndmit s jednotlivymi kroky,
nalezne je okomentované v mé prici.

Pro ty, kteti by si chtéli tuto praci vyzkouset,
jsem vybrala tryvek z uc¢ebnice Vaclava Josefa Ve-
selého z Veseli (1734, s. 553-554), viz obr. 2. Jedna
se o popis postupu zjisténi vysky objektu, pokud
nemdme k dispozici mérné instrumenty. Pod ukaz-
kou textu naleznete transkripéni ptepis (pfepis
textu s ohledem na soucasné pravidla pravopisu),
ktery poslouzi jako kontrolni text. A v neposledni
tadé je uveden ptriklad zadani ulohy soucasnym
zpUsobem.

Uryvky z prament Ize vyuzit i v hodinach ma-
tematiky (pfipadné déjepisu). U origindlniho
textu by Zaci dostali za tkol odhalit graficka pra-
vidla pro psani pismen. Dalsim ukolem by bylo
text nebo jeho ¢ast prepsat. Zakiim miizeme na-
bidnout i ukdzku pfepsanou (vhodné jsou mate-
matické definice a véty, které se v praci nachazeji
v historickém okénku) a ukolem z4ka by bylo od-
halit, o jaky pojem nebo vétu se jedna.

Dalsi nedilnou soudasti prace s pramenem je
jeho rozbor. Sem spadaji otdzky: Kdo je autorem
pramene? Kdy pramen vznikl? Co je obsahem



pramene? Komu je pramen uréen? Jaky je zdmér
pramene? Tento analyticky p¥istup vyzaduje
nejdtive nacvik na jednoduchych textech. Prace
s historickymi prameny rozviji u zaka kritické
a historické mysleni (Labischova, 2010, s. 47).

Zadani (Gloha pro ZS, viz obr. 3)

Rolnik chce zjistit vysku stromu, ktery stoji na
jeho pozemku. K dispozici ma pouze tycku, ktera
je ptiblizné stejné vysoka jako on. Najde si vhod-
né misto a ty¢ku umisti do zemé tak, Ze z polohy
vleze vidi soudasné $picku tycky a stromu a jeho
nohy se dotykaji tycky. Jaka je vyska stromu, jest-
lize rolnik mé#i 187 cm a vzdilenost namétena
mezi stromem a ty¢kou je 7 metra?

Vybrané Glohy

Na zakladé studia historickych ptiruéek lze po-
stup métice rozdélit do dvou etap. Prvni eta-
pou je vlastni méfeni potfebnych délek a uhla
nezbytnych pro vypocet pozadovaného prvku.
Do druhé etapy spadd aplikace matematickych
znalosti a nasledny vypocet. V historickych
ptiruckich, které jsem prochézela, jsou situace
zobecnény a u kazdého typu tlohy je uvedeno
tedeni. V feSeni jsou podrobné popsany kroky
vlastniho méfeni v terénu a poté autor uva-
di matematické (zpravidla numerické) fedeni.
Tuto strukturu jsem zachovala, kroky popsala
v zaddni a ptridala naméfené hodnoty. P¥i ¢teni
zadani zaci s mé¥i¢em postupné prochazeji vie-
mi kroky prvni etapy. Reseni dloh predstavuje
etapu druhou.

Jednou z pri¢in nedspésnosti feseni tloh je
neschopnost vytvorit matematicky model situa-
ce. U geometrickych tloh je model situace zvlast
dtlezity, nebot napomdhd rozklicovat vztahy
mezi objekty a nalézt vhodné feeni. Zaddni
obsahujici jednotlivé kroky spole¢né s redlnou
situaci by mohlo podpotit zidkovu pfedstavu
a pomoct s tvorbou modelu situace (Vondrova,
2020).
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Obrazek 2: Uryvek z dobové ucebnice J. Veselého z Veseli

Transkripéni pFepis

To se také muze bez instrumentu udélat, a to jest ten nejspro-
stéjsi naturalni zptusob. Kdez to sedldkam jako jejich inventi,
aneb p¥i nejmensim jejich praxi pfivlastnéno jest. Totiz, kdyz
vezme jednu tycku, néco delsi nezli sam jest, a stréi ji zrovna
do zemé. A to, aby tak dlouze od zemé vychazela, jako ten
¢lovek jest. A polozi se za ni v jednu linii s tou tyckou a se
stromem a to tak, aby nohy na té tycce stat prisly. A hledi se
pres ten hotejsi konec tyc¢ky. Kdyz ale v takovy linii $pici toho
stromu, aneb véci, které vysku zada védét, jesté nevidi, tak
postréi takovym zpusobem s ty¢kou a sam sebou tak dlouho
pted sebe, aneb za sebou, az tim zplisobem $pici toho stromu
vidi. A kdyZ najde, tak mé¥i od toho mista, kde jeho hlava le-
zela, v jedné linii az k tomu stromu kroky [?]*. A jest ujistény,
ze ten strom rovné tak dlouhy jest jako délka od toho mis-
ta, kde jeho hlava lezela az k tomu stromu. Ta véc jest lehka
k vyrozuméni a sedldk ma dobfe, kteréz z nasledujiciho vice
vidéti bude.
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A

Obrazek 3: Zndzornéni zaddni

Vyméra pozemku (iloha pro ZS)
Zadani

Pan Hynek Botek Dohalsky z Dohalic prodal
r. 1651 panu Pertoldu Zarubovi z Hustifan po-
licko k hospodateni ve vesnici Mokrovousy. Po-
licko je obdélnikovitého tvaru o rozmérech 1 a 2
provazce. Zeméméri¢ pana Hynka pouZil mérnou
soustavu, kde je jeden provazec dlouhy 42 lokta’.
Avgak v kraji pana Pertolda se pouzivad novéjsi
soustava, kde je jeden provazec dlouhy 52 loktu.
Vypoditejte, jaky je rozdil vyméry tohoto pozem-
ku. Kdo by se o08idil, kdyby se cena pozemku vypo-
¢itala podle soustavy pana Hynka?

https://www.geogebra.org/m/nz2naemk

Reseni

Nyni si predstavime fe$eni, které ndm nabidnul
Podolsky ve své ptiruéce. Politko m4 tvar obdél-
niku a délky jeho stran ozna¢ime a a b. Pro mér-
nou soustavu pana Hynka pouZijeme oznaceni a,,
a b, a pro soustavu pana Pertolda a, a b,. Strana
a je rovna délce jednoho provazce a strana b délce
dvou provazca. Nyni si kazdou délku strany pte-
vedeme na lokty:
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a,, = 1 provazec = 42 loktti
a, =1 provazec = 52 loktii
b, = 2 provazce = 84 loktii
b,= 2 provazce = 104 lokti.

Poli¢ko si zakreslime do ¢tvercové sité s dél-
kou 10 loktt na jednu stranu ¢tverce. Lokty, kte-
ré ndm budou prebyvat, zakreslime jako obdél-
ni¢ky (viz obr. 4).

Nejprve si nakreslime policko pro mérnou
soustavu pana Pertolda, které je vybarveno $edé
a pokryva celou ¢tvercovou sit. Poté do téze sité
umistime policko vymétené méfi¢em pana Hyn-
ka tak, ze ho ukotvime v pravém dolnim rohu.
Toto poli¢ko je vysrafovano (viz obr. 5).

Ctverce a obdélnitky, které ztistaly sedé, davaji
dohromady rozdil vyméry pozemku. Poéetné to
provedeme tak, Ze selteme obsahy vsech téchto
¢tvercl a obdélni¢ka, coz je 1880 loktu ¢tvered-
nich. Z obrizku je patrné, Ze policko vyméfené
méticem pana Pertolda je vétsi, tudiz i jeho cena
bude vyssi. Cena policka je stanovena na zakla-
dé soustavy pana Hynka, tudiz cena bude nizsi,
nez kterou by zaplatil pan Pertold, pokud by uzil
mérné soustavy svého zemémétic¢e. Z toho usu-
zujeme, ze se o§idil pan Hynek.

Dalsi fe$eni ponechdm na ¢tenéfi a jeho zna-
lostech matematiky zdkladni $koly.



10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 4

10

20

30

40

a sit’ policka

Obrazek 4: Ctvercov

100 4

90

10 20 30 40 50 60 70 80

dch

mérnych soustav

Obrazek 5: Plocha policka v obou

57



z praci studentd

[N____[d
Y,

Obrazek 6: Nacrtek dlohy Vyska hradeb

Vyska hradeb (dloha pro SS, viz obr. 6 a 7)
Zadani

Ukolem mé¥ice je zjistit vysku hradeb, které jsou
lemovany hradnim p#ikopem. Hradby bude mérit
zvendi. Predstavi si horizontalni linii vedouci od
okraje ptikopu k hradbam a zmé#i si thly, které
tato linie svird s hornim okrajem hradeb a dnem
ptikopu. Prvni z ahld je roven 60° a druhy 50°.
Dale si od tohoto okraje zméti usek, ktery je dlou-
hy 5 metr a smétuje od hradeb. Z druhého konce
useku si opét zméri dhel s hornim okrajem hra-
deb, ktery ¢ini 40°.

https://www.geogebra.org/m/zyfphwva

Historické okénko (obr. 8 a 9)

V kazdém ptimouhelném trojuhelniku, kdybychom
jak na pfeponé, tak na odvésnach sestrojili ¢tverce.
Ploskost ¢tverce na preponé vystaveného sama pro
sebe obsahuje jiZ zatuplna tolik jako ploskosti ¢tvercl
na obou odvésndch vystavenych souétem vzaté. To
jest ¢tverec prepony jest stejny s ¢tverci obou odvé-

sen souctem vzatymi.

Poutku tu nazyvame Pythagorickou, ponévadz ji
onen veliky filosof Pythagoras téméf 500 let pred
narozenim Krista pana nalezl” (Sedlacek, 1822,

5. 90-91).

Z praxe

Ve své diplomové prici jsem navazala na bakalar-
skou préci a vytvotila tlohy podobnym zpisobem,
jak bylo popsédno v tomto ¢lanku. Jelikoz jsem ne-
méla sama moznost tlohy vyzkouset ve t¥idé, po-
prosila jsem o pomoc u¢itele. Ulohu jsem upravila
pro skupinovou praci, pfi které zici vyhledavali
data v tabulce a zjistovali rozdil vyméry pozemku
(viz obr. 10 a 11). Pani uéitelka méla pied ovéto-
vanim ulohy obavu, ze tloha zaky nebude bavit.
Byla mile ptekvapena, Ze se setkala s pozitivnim
ohlasem u zakda.

Zavérem

Problematika slovnich tloh zahrnuje mnoho pro-
ménnych, které mohou ovlivnit uspésnost jejich
feseni. Zaci se uchyluji k hledani podobnych tloh,
u kterych jiz fedeni znaji, a to pak aplikuji na dalsi



z praci studentd

Obrazek 8: Sedldckovo zndazornéni Pythagorovy véty Obrazek 9: Pythagorova véta
(Sedldcek, 1822, s. 424)
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Ukol: Pan Hynek Boiek Dohalsky z Dohalic prodal r. 1651 panu Pertoldu Zarubovi

z Hustifan poli¢ko k hospodareni ve vesnici Mokrovousy. Policko je obdélnikového tvaru

o rozmérech 1 a 2 provazce. Obec Mokrovousy se nachazi v dnesnim Kralovehradeckém

kraji. Pan Hynek si najal zeméméfice z vami zvoleného historického kraje, tudiz bude

pracovat s mérnou soustavou tohoto kraje. Zeméméfi¢ pana Pertolda pouziva mérnou

soustavu Hradeckého kraje (pokud je vas kraj Hradecky, vyberte si jiny kraj). Vypoditejte,

jaky je rozdil vymeéry tohoto pozemku v loktech Ctverecnich. Vysledek porovnejte

s ostatnimi skupinami a sefad’te od nejvétsiho po nejmensi.

zeméméfic¢ pana Hynka

(zvoleny kraj)

zem&méfi¢ pana Pertolda
(Hradecky kraj)

strana a
rozméry poli¢ka

v loktech
strana b

Obrazek 10: Zadani dlohy pro zdky

zemé&méFi¢ pana Hynka zemémETic pana Pertolda
(muj kraj) ‘ (Hradecky kraj)
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Obrazek 11: Ukdzka zakovského reseni

ulohu, aniZ by vytvotili situa¢ni model ulohy. Aby-
chom zaky ptivedli k tvorbé situa¢niho modelu, je
vhodné hledat neviedni zadani uloh. Takové zada-
ni jsem vytvotila na zakladé studia matematickych
pramentl. Ulohy ptedstavuji praktické vyuziti geo-
metrickych poznatkd pti praci méfic¢e. Znazornuji
redlné situace a problémy, které by mohly pomoci
pti tvorbé situa¢niho modelu a nasledného feseni
ulohy (Vondrové, 2020, s. 84). Ulohy se rovnéz po-
dileji na utvéareni historické predstavy o tehdejsi
spole¢nosti. Seznamuji zaky s ¢eskymi jednotkami
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délky, které jsou soulasti ¢eskych déjin a kultury.
Nevsedni tlohy a aktivity plni rovnéz motiva¢ni
funkci a mohou zvysit zdjem o predmét (Petty,
2013, 5. 59). Motivujici je pro zaky také prace s pra-
meny (Labischova, 2008, s. 47). Historické texty
a tlohy se nabizeji k vyuziti ve vyuce nebo v projek-
tovém vyudovani zaméfeném na mezipredmétové
vztahy matematiky a historie. Doufdm, Ze ¢lanek
bude pro nékoho z ¢tenatd inspiraci k novym na-
métim do hodin matematiky, které budou mit na-
dech historie nasich krajin.



Poznamky

z praci studentd

1)
Petra Voka z Rozmberka (Mikul¢dk, 2010, s. 74-75).

Simon Podolsky z Podoli (1562-1617) byl zeméméfi¢, ktery zarover i zhotovoval mapy &lechtickych panstvi. Pasobil i na panstvi

2)  Vaclav Josef Vesely z Veseli (1683-1736) byl piiseznym zemskym mlynafem a geometrem (Mikulédk, 2010, s. 69).

3)  Josef Vojtéch Sedla¢ek (1785-1836) byl knéz ¥adu premonstréti a profesor matematiky na gymnaziu v Plzni. Spole¢né se Stani-
slavem Vydrou se zaslouZil o polozeni zakladi ¢eské matematické terminologie (Mikul¢dk, 2010, s. 125).

4)  V hranatych zavorkach se uvadi ty ¢asti textu, které nebyly ¢itelné.

5)  ceskyloket = 59,27 cm / ¢esky provazec = 30,82 m
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RECENZE |

Tri zamysleni nad knihou Moderni didaktika

Capek, R. (2015). Moderni didaktika. Lexikon vyukovych
a hodnoticich metod. Praha: Grada Publishing, a.s.

Pred ¢asem se mi dostala do ruky pomérné obsahla pu-
blikace Mgr. Roberta Capka, Ph.D. z oblasti didaktiky.
Textq, které tvofi premosténi mezi didaktickou teorii
a jeji aplikaci do prosttedi $koly, neni na sou¢asném
kniznim trhu ptili§. Objevuji se texty velmi odborné,
analyzujici obecné didaktickou teorii v jeji Sirokospek-
trosti, na strané druhé existuji texty spise metodické-
ho a instruktdzniho charakteru. Propojeni obou rovin
byva spiSe vyjimkou. Od ptedlozené publikace jsem
oc¢ekavala, i v kontextu jejiho nazvu, ktery propojuje
nazev védni discipliny s adjektivem naznacujicim po-
krok a otevieni novych perspektiv, ze dokaZe nejen
nabidnout lexikon metod vyuky, ale také ptitazlivé,
zajimavé a do hloubky reflektovat nejnovéjsi teoretické
i praktické poznatky z didaktiky. Publikace Moderni di-
daktika na mne vsak zapusobila rozporuplné. Pokusim
se tedy mé nazory a pocity stru¢né reflektovat.

Prvni zamysleni se tyka obsahové struktury pu-
blikace, kterd je jednostranné zaméfena pouze na
praktické vyukové postupy. Obsah tvori souhrn akti-
vizujicich vyukovych metod a jejich rizné modifikace.
Popsany jsou rovnéz hodnotici a sebehodnotici meto-
dy (pro zaka, studenta i ucitele). P¥inosné jsou jisté
pro uditele a studenty uéitelstvi uvedené priklady pro
vyuziti vyukovych a hodnoticich metod v jednotlivych
ucebnich pfedmétech. Tomuto obsahovému zaméteni
viak odpovida pouze druha ¢ist nazvu publikace — Le-
xikon vyukovych a hodnoticich metod. Predpokldda-
la jsem v souvislosti s ndzvem prvni ¢asti — Moderni
didaktika, Ze se dozvim také nové poznatky o moder-
nim, sou¢asném, systémovém pojeti obecné didaktiky
jako védni discipliny. Zdkladni pilif v systému peda-
gogickych véd je pravé didaktika jako teorie a praxe
vzdélavani a vyucovani. Nepouzivim zamérné zadné
slozité vymezeni a definici, protoze je ztejmé, Ze autor
didaktickou teorii nema rad. Obecna didaktika vsak
tvofi, at se to nékterym pedagogim a didaktikam libi,
¢ ne, cely komplex vzdjemné se ovliviiujicich didak-
tickych kategorii, a to historii objektivné ovérenych
(zejména cila, obsahti, metod, forem, hodnoticich po-
stupd, materialné technickych prosttedka aj). Obecna
didaktika md mezi pedagogickymi védami vyznamné
postaveni: ma umoznit pochopeni $irdich teoretic-
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kych vychodisek (ptedevsim spole¢enskych, psycho-
logickych, filozofickych, pedagogickych, etickych),
které pak promyslené aplikuje do $kolské praxe a do
konkrétni vyuky na zakladnich, stfednich i vysokych
skolach. Didaktiku nelze jako zdkladni pedagogickou
disciplinu v zddném p¥ipadé zuZzovat pouze na meto-
dy vyuky a metody hodnoceni. Autor, ktery pojmovy
aparat a strukturu obecné didaktiky ignoruje, se tak
v textu nemohl zdkonité vyhnout mnoha pojmovym
nepfesnostem a zasadnimu teoretickému zkreslova-
ni (prolinani didaktickych koncepci vyuky, alterna-
tivnich p¥istupl, metod vyuky, organiza¢nich forem
apod.). V duasledku pak text z hlediska obsahového
predstavuje nepfehledny, neuceleny, rozttistény, ob-
sahové utrzkovity soubor informaci. Uvedu jen né-
které otazky, které mi nejsou vibec z textu jasné. Na
zakladé jakych kritérii ¢leni autor vyukové metody?
A z ¢eho vychazi pti klasifikaci hodnoticich metod?
Pro¢ je kapitola Didaktické prostredky (s. 78-136)
vélenovana do oddilu vyukovych metod? Pat#i tam
skute¢né? A dale - pro¢ je do metod vyuky fazena di-
daktickd technika (s. 145-155) a e-learning (s. 296-
296). Domniva se autor, ze je tato tematika prezento-
vana v textu dostate¢né v dobé covidu a v souvislosti
s roz§ifujicimi se formami a metodami distanéni vy-
uky? Na zdkladé jakych argumentt je kapitola Uceni
(s. 472-476) opét uvadéna jako metoda vyuky (neni
to jednoznalné zkreslené a p¥imo troufalé zaclené-
ni)? Jaké pohnutky vedly autora publikace k vyjmuti
metod hodnoceni (s. 495) jako samostatného oddilu?
Pro¢ neni takto vy¢lenéna tada daldich didaktickych
jevii a kategorii? Nuda (s. 343) je metodou vyuky -
to snad ne? Ve vy$e uvedenych souvislostech vidim



tadu zasadnich limith celkové obsahové koncepce
a struktury publikace. V tomto kontextu nelze publi-
kaci R. Capka pojimat jako didaktiku v jeji teoretické
$i¥i a v praktickém komplexu. V nejlepsim pt¥ipadé ji
lze chépat jen jako metodické ndméty pro vyucovani.
Nepopirdm vsak, ze prezentované metody, jejich uva-
déné modifikace, praktické ptiklady, zkuSenosti au-
tora i utiteld mohou odbornou utitelskou komunitu
obohatit a pomoci uéitelam p¥i koncipovani projektu
jejich vlastniho vyukového postupu.

Druhé zamysleni se tyka vztahu autora k ucitelam,
studentim ucitelstvi a jejich profesni ptipravé. Z ce-
lého obsahu textu je patrny profesni entuziasmus
a autoriv vztah k uéitelskému povolani. Piekvapuje
mne v3ak, Ze ma autor negativni, kriticky a nekom-
promisni nahled na praci u¢iteld v praxi i na jejich
profesni ptipravu na pedagogickych fakultich. Uz
v uvodu publikace prevazuji kritickd stanoviska, kte-
ra se ¢asto opakuji i v celé publikaci. Autor na néko-
lika strankach zobecnéné konstatuje, ze didaktika je
nekvalitni, uéitelé neuméji ucit, pedagogické fakulty
ptipravuji nedostate¢né. Na strané 19 uvadi autor bez
opory o jakoukoli vyzkumnou bazi: ,P¥iprava ulite-
ld ma casto katastrofalni droveri, praxe studentl je
¢asto jen formalni a je nedostatetné analyzovéna.
Podobna vyjadfeni prezentuje v fadé publikovanych
¢lankd i pti osobnich vystoupenich v médiich (napti-
klad rozhovor Vikend DNES. MF, ¢&. 38, 24. — 25. zaii
2022, s. 13). Na zdkladé jakych seri6znich vyzkumu
prezentuje autor takové informace, nebo jde jen
o dojmologii? Jaka mé R. Capek kritéria pro takzva-
nou kvalitni §kolu? A opét v rozhovoru Vikend DNES
(s. 13) odpovida na doraz redaktorky Evy Tiché, zda
existuji v Cesku mezi vefejnymi skolami n&jaké skoly
kvalitni: ,Ur¢ité ano, na nékolika jsem byl, ale je jich
malo. Téch opravdu kvalitnich §kol je u nas ze stovky
tak pét.“ Za celou svoji dlouholetou profesni kariéru
jsem se setkala s fadou zapélenych ucitel, ktefi uci
radi, tvotivé, s laskyplnym vztahem k zakaim i studen-
tam. To, Ze se citi studenti ucditelstvi — ne vsak vsich-
ni — nedostate¢né pt¥ipraveni pro svij profesni zivot,
mne neptekvapuje. V historii tomu tak bylo mnoho-
krét, a to nejen v oblasti ucitelské ptipravy, ale také ve
sféte jinych profesi. Vezméme si naptiklad fadu kri-
tickych postoji studentt ucitelstvi k poméru obecné
pedagogicko-psychologické ptipravy a konkrétni vy-
uce oborové didaktiky. Na zakladé fady empirickych
Setfeni (i konkrétnich bakaldfskych, magisterskych
a doktorskych) se ukazuje, ze prezené¢ni studenti uéi-
telstvi preferuji mnohdy potfebu vyuky konkrétni
a praktické didaktiky u¢ebniho oboru ¢i ptedmétu, na
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ktery se v ramci ucitelského studia ptipravuji. Naopak
studenti z praxe, tedy studenti kombinovaného stu-
dia, vétsinou pozaduji a oceniuji kvalitné prezentova-
né teoretické informace z obecné didaktiky. Vyznam-
né je pro né zasazeni praktickych zkugenosti z vlastni
vyuky do &irich didaktickych teoretickych ramcu,
které jim poskytuji do té doby postradanou oporu pro
reflexi vlastni praxe. To je zndmy trend nejen v histo-
rii, ale i v sou¢asnosti, ktery jsme v néjaké podobé za-
zili snad vsichni jako studenti ulitelstvi i jako ucitelé
budoucich pedagogu.

Treti zamysleni se tyka odborné literatury a jejitho
hodnoceni. V zavéru publikace Roberta Capka bohu-
zel neni prezentovan souhrn pouzité a doporucené
literatury (nasi a zahrani¢ni, uvedeny jsou jen odkazy
v textu), ktery obsahuje kazda seriézni odborna pub-
likace. Namisto toho autor predkldda vybrané knizni
tituly, které — nevim na zakladé jakych kritérii, s ja-
kym moralnim i odbornym opravnénim - studentim
a uc¢itelam bud ,doporucuje”, ,radéji nedoporucuje”
nebo ,rozhodné nedoporucuje“. Je pochopitelné, ze
ucitelé si kladou otazku, jakou didaktickou literaturu
by méli prostudovat, jaké odborné publikace jim mo-
hou pomoci pti praci se zaky a studenty v jejich vlastni
vyuce. I v této ¢asti publikace Moderni didaktika se
objevuje odborné nepodlozena kategori¢nost autora,
jednostrannost v obsahovém posuzovani, ptilisné
zobecfiovani a vyrazny subjektivismus: ,Cesti ucite-
1é maji proti svym némecky nebo anglicky mluvicim
kolegim k dispozici jen smésny zlomek didaktické
literatury, navic velmi kolisavé kvality a zpravidla ne-
zacilené na ucitele ve §kolach, ale na nebohé studenty.
Vnimavy ¢tendf jisté pochopil, Ze tato didaktika je tak
trochu dlouhym nosem a vyplazenym jazykem do tva-
i $kolomet a univerzitnich odbornikd. Domnivam
se, ze chybéjici odkazy na dila viech moZnych peda-
gogickych autord od doby Jana Amose, nesmyslné
typologizovani a ptemoudfelé definice tu nikomu ne-
chybi. O to vic prostoru dostaly ndpady talentovanych
pedagogt a zkusenych kantora“ (s. 573). Talentovany
pedagog i tvotivy student také dokaze z riznych od-
bornych textd, kniznich i ¢asopiseckych, nasich i za-
hrani¢nich, vybrat to potfebné a podnétné pro profes-
ni ¢innost a vlastni studium a udélat si vlastni nazor,
a proto jim (snad) nikdo nemusi fikat, co rozhodné
¢ist a ¢emu se vyhnout obloukem. Nepodceiiujme
nase studenty a kantory! Dnes zdaleka nelze pojimat,
tak jak konstatuje autor, ani studenty za ,nebohé®.
Myslim, Ze by se to fady studentd mohlo dotknout,
tak jako by jisté mrzelo ucitele, Ze je autor v podstaté
neustale podceriuje.
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P#i prezentaci kritickych slov a negativnich soudu
ve vztahu k jinym kolegim a odbornym publikacim
bychom méli byt i ur¢itym vzorem. Kritika koleg
ajejich odbornych publikaci by méla byt slusn4, inspi-
rujici, konstruktivni a vécné podlozena, ne urazejici,
ironizujici, slovné agresivni a netaktni. Tyto poza-
davky na zptisob kritiky jsou vsak R. Capkovi otivid-
né cizi. Uvedu jako ptiklad minirecenzi na publikaci
profesorky J. Skalkové Obecna didaktika (Praha: Gra-
da Publishing a.s., 2007, 1. vydani, 2013, 2. vydani,
s. 310), kterou autor prezentuje na strané 588 nésle-
dovné: ,Publikace je uz starsi, ale studenti ji vyuzivaji
dodnes. Kdyz se totiz stovky prvaka pedagogickych
obor® v zati navali do univerzitnich knihoven, coko-
liv byt jen o trochu kvalitnéjsiho uz si vypuj¢ili jejich
star$i kolegové. Bere se tedy zavdék v§im, co m4 na
sobé napsino slovo didaktika. Tato kniha je vysoko-
gkolskou didaktikou se v$im vsudy, ¢tendt se tam k né-
jaké uzite¢né informaci musi doslova prokousat hous-
tinami zbyte¢nych strinek. Nejzajimavéjsi poznatek
ze skoro 300strankové knihy (myslena tedy publikace
prof. J. Skalkové) jsem pro svého ¢tenate vytézil ja
(myslen autor publikace Moderni didaktika): Také
v tehdej$im Sovétském svazu se §iroce uplatriova-
ly ve dvacétych az t¥icatych letech rizné modifikace
daltonského planu, predevsim ve formé tzv. brigadné
laboratorni metody. Zaci se spojovali do tzv. brigad,
které zpracovavaly urcité akoly v rozsahu dvou az ¢tyt
tydni. Tato metoda zahrnovala kolektivni praci t¥i-
dy i individualizovanou praci jednotlivci. Hodnotila
se prace celé brigady.“ Je smutné, ze R. Capek vytézil
jako nejzajimavéjsi pro ¢tenafre tento z kontextu vytr-
zeny odstavec. Aby pochopil §irsi teoretické souvislos-
ti (spolecensko-historické, filozofické, psychologické
a pedagogické), musel by fundamentalni publikaci
z obecné didaktiky od J. Skalkové poctivé prostudo-
vat. Na rozdil od prof. Skalkové, ktera pojima obecnou
didaktiku jako védu komplexné (tj. se viemi atribu-
ty, které se na pojeti védy jako takové vztahuji, a to
véetné objastiujicich historickych kontexti), R. Capek
redukuje didaktiku na vyukové a hodnotici metody.
Také programoveé zcela ignoruje pravidla védecké pra-
ce. Tento ptistup si své pfiznivce mimo akademickou
obec jisté najde, sam ale jisté vi, ze nelze kritizovat
védecké dilo nevédecky, tj. bez opory v odpovidajicich
ptistupech a argumentech. To je metodologicky faul,
kterého se R. Capek dopousti se zarazejici lehkosti.
Ironizujici kritika odborné publikace vsak pokracéuje
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i nadile, a to ve stejném zesmésfiujicim duchu. ...
Kdybych nevédél, ze autorkou je tehdy 85letd profe-
sorka pedagogiky, myslel bych si, Ze si ze mne rece-
sisticky student déla v seminarce legraci... Opét, pre-
kvapivé nejde o pedagogiku Jary Cimrmana! Ostatné,
ta dava vétsi smysl... M4 autor pan R. Capek takovy
zplusob urdzlivého hodnoceni zapottebi? Pro¢? Co si
dokazuje? Svym studentiim ani uéitelam v praxi neni
takovou formou jeho prezentace kritickych postoji
v zadném piipadé pozitivnim ptikladem. Skoda, ze
autorka J. Skalkova neni jiz mezi nami, jisté by se do-
kazala z hlediska odbornosti velmi fundované obha-
jit. K tomu by sva konstruktivni stanoviska zvlidla
z hlediska formy prezentovat slu$né a noblesné. Kdo
pani prof. J. Skalkovou znal osobné, jisté by ma slova
potvrdil.

Co tici zdvérem - Pokud chce autor svou Moderni
didaktikou ,vyplazovat jazyk“ a ,délat dlouhy nos“ na
svoje $kolometské univerzitni kolegy, lze tento zamér
chapat jako legitimizaci postoje $kodolibé pseudoin-
telektualni nadfazenosti, postoje, ktery #ika, Ze néco
systematicky védét v oblasti didaktiky je na $kodu
dobré praxe, a komu se to nelibi, pak si nezaslouzi
nic jiného nez vyplaznuti jazyka. R. Capek zapomina,
ze by nikdy nemohl sepsat svij lexikon bez didaktiky
jako védy a jejiho vyzkumu. V némecky mluvicich ze-
mich, na které se odvolava, vzdy byla a je systémové
rozvijend didaktickd teorie zasadnim hybatelem roz-
voje pedagogické praxe. V anglicky mluvicich zemich
je tradice didaktiky vice pragmaticka, rozviji se ale
s oporou o teorii i empiricky vyzkum (ktery v Capkové
knize absentuje), a teprve jako ovérena a podlozend
je pfetavena do ptirucek pro adepty ucitelstvi, oviem
vietné predstaveni teoretického ramce. Zkratka, mno-
hé ,moderni“ inovace vyuky by se nikdy neprosadily,
pokud by nebyly podloZené vyzkumy a systematizova-
nymi poznatky, které jim razily cestu vpfed. V roviné
osobni se také téméf nabizi vyuZzit k hodnoceni publi-
kace R. Capka Moderni didaktika. Lexikon vyukovych
a hodnoticich metod jeho vlastni $kédlu (,doporuce-
nych® ke studiu, ,radéji nedoporu¢enych®a ,rozhodné
nedoporucenych®). Ale nebudu postupovat jako autor.
Dopfeji ¢tenatum, at si udélaji vlastni nazor a sami si
tvotivé vyberou, zda se jim alespori néco z publikace
hodi pro jejich utitelskou profesi.

Prof. PhDr. Alena Vali$ova, CSc.
Ustav uéitelstvi a humanitnich véd

Vysoka $kola chemicko-technologicka
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do ¢asopisu Le frangais dans le monde - periodika prinasejiciho

aktualni témata z oblasti vyuky francouzstiny.

Digitalni prostredi neni samozrejmou

zarukou kvalitni vyuky

Pokud jsme se dfive potykali s negramotnosti obecné,
nyni nas trapi negramotnost digitalni, tedy neschop-
nost pouZivani digitalnich technologii, ¥ika Francois
Mangenot, profesor jazykovych véd a didaktiky na
Univerzité Grenoble-Alpes. V rozhovoru konstatuje, Ze
stale vice kazdodennich ¢innosti se odehrava pomoci
technologii, pfi¢em? jejich podstatnou vlastnosti je ne-
dostatek struktury a stability. Rychle se objevuji a zase
mizi nové aplikace, coz muze byt ponékud frustrujici.
Poklada si otdzku, zda jsme pti vyuZivani technologii
nezadli prilis daleko a jestli dfive ¢i pozdéji nedojde
k obratu. Vyuzivani digitalnich technologii totiz zavisi
na zajmu lidi. Jako p#iklad uvadi oblast telefonnich slu-
zeb, kde se ukazalo, Ze ne véechno mohou nahradit ro-
boti. Pokud v3ak chce zdkaznik lidskou asistenci, musi
si za ni p¥iplatit.

Totéz podle ného plati i pro pouzivani digitdlnich
technologii v oblasti vyuky. Malokdo dokaze samo-
statné ¥idit své uceni, aniz by se obesel bez pedago-
gického vedeni. Specifi¢nost jazykového vzdélavani je
do zna¢né miry ddna kulturnimi a socio-afektivnimi
dimenzemi, které nelze podceriovat. Digitalni techno-
logie nabizi sice ptistup k obrovskému mnozstvi stu-
dijnich materiald, nelze vsak mluvit o plné autentic-
kych dokumentech. Jejich autenticita je totiz zavisld
na recepci a interakci zdka. Je proto lepsi spoléhat se
na komunikaéni scénaf, ktery pocita s interakcemi p#i
zadavani ukoll a akcentem na osobni interakci. Dile-
zitou roli hraje také distan¢ni komunikace mezi zaky
raznych narodnosti, doprovazena ukoly, které je tre-
ba plnit spole¢né. Pokud jde o samostudium, je nutné
k nému vzdy zajistit i kvalitné p¥ipravenou studijni
oporu.

Covid-19 zpusobil explozi ve vzdélavani na déilku
prostfednictvim videokonferenci. Pokud vsak takovi

65

ROCNIK 147

CISLO 03 /2023

| Déducation bilinguc aux
Etats-Unis selon Fabrice

Jaumont

Le chef équatorien

éeorespansable Rodrigo

Jmenen
‘AuGhana, des volontaires
internaionawx pour e frangais

Le
embléme
diversité partagée
1 EpaQUE

Kamel Daoud : laventure,
Cest léeriture

AQuébec, Ia francophonic
CestiAmérique!

DOSSIER < -
DISPOSITIFS D’ACCOMPAGNEMENT
POURL DES LANGUES

S LeylaMcCalk
venue d'Haiti

Le« e i
Sabyl Ghoussoub-

vyuka probihad podle tradi¢niho scénire, kdy uditel
prezentuje obsah a zdci kladou otazky poté, co se pfi-
hlasi, provazi ji pasivita a neptindsi zadouci vysledky.
Neékteti ucitelé experimentuji s dal$imi moZnostmi,
napftiklad rozdéli zidky do mensich skupin, nechaji je
pracovat s riznymi zdroji, materidly a dokumenty,
aby néasledné ptredstavili vysledky ostatnim. P¥inosna
je také hybridni forma vyuky, ktera kombinuje prici
ve t¥idé s praci na dalku.

Kolektivni u¢eni pomoci digitalnich technologii je
v8ak ndro¢né, vyzaduje vice ¢asu, energie a podpory
nez vyuka prezen¢ni. Nelze spoléhat na to, Ze digitalni
prosttedi automaticky zajisti kvalitu vyuky. Jako pti-
klad uvadi F. Mangenot virtualni kurzy MOOC nabi-
zené (vétdinou zdarma) na internetu. Devadesati péti
procentni netspésnost pti jejich absolvovani ukazuje,
ze lidé nejsou ptipraveni na to obejit se bez dohledu.
Cim méné jsme v urité oblasti autonomni, tim vice
potfebujeme doprovod. A kurzy MOOC zajistuji jen
velmi malou lidskou podporu.

Nastinéné zmény maji samozfejmé dopad na vzdé-
lavani uciteld. Uc¢itelé by meéli posilovat a zvySovat
svou digitalni gramotnost prostfednictvim interneto-
vych kurzt a webina#i a prakticky se cvi¢it ve vyuzi-
vani skupinové spolupriace na smysluplnych ukolech
zaloZzenych na vzdjemné interakci.

Le frangais dans le monde. Paris: Clé international,
za¥i-tijen 2022, No 442. ISSN 0015-9395.
https://www.fdlm.org/archives-revues/fdlm-442-sep-
tembre-octobre-2022/

Mgr. Petra Suquet, M.A., Ph.D.
Katedra francouzského jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta MU
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Vulgarni chovani u déti
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V mé tfeti tfidé se Gdajné odehral nasledujici dialog mezi Zakem a jeho spoluzackou, ktery vylicila divka doma

mamince a ta ho nasledné pretlumocila mné.
,Chces sex?!“

#7277 (autentickou reakci divky nezndme)
»lak roztdhni nohy a ja ti ho tam stréim.”

Jak se k tomu postavit? Mam to néjak resit a pripadné jak?

Pfed léty by z toho asi bylo pozvéni rodi¢a do skoly, pti-
padné tridni dutka, asi by se uvaZovalo, jestli chlapce
neposlat do poradny nebo na psychiatrii. Také by patr-
né padly otazky, kde k tomu chlapec ptisel, jestli doma-
ci vychova neni p#ili§ liberalni, jestli ndhodou nesleduje
porno nebo jestli nemél ptilezitost vidét néco v reélu.
Divka by dostala radu, aby si takovych feti nevsimala,
moznd i aby neprovokovala.

A co dnes? V souc¢asnosti mohou mit déti z oblasti
sexu bohaté, byt utrzkovité znalosti. Takova je realita,
byt ve treti t¥idé jde o znalosti nepat¥i¢né a v osnovach
je tato latka probirana az mnohem pozdéji.

Urtité bych se ve t¥idé nevracel ke konkrétni udalos-
ti. Myslim, Ze zejména divka by se mohla citit trapné.
Také by mohla ztratit davéru k mamince, Ze prozradila
jeji tajemstvi cizi osobé, a tim padem vlastné viem.

Doporuduji mit usi nastrazené a pokud byste sama
néco zaslechla, tak mate dobry podnét ke konkrétnimu
hovoru s ditétem, p¥ipadné jesté lépe s celou t¥idou.
S détmi je v3ak tfeba o téchto vécech mluvit oteviené
i bez takového konkrétniho podnétu, a to od prvni
ttidy. Vlastné uz od mateiské skoly a s obecnym sou-
hlasem rodi¢t - je tieba jim dopiedu sdélit, Ze s détmi
budeme mluvit o viem, co se ve t¥idé pfihodi, a co bude
proto potieba fesit.

Hovory s détmi na téma sexu nam nebyvaji uplné
piijemné. Ve chvili, kdy vsak ptijmeme skute¢nost, ze

jde sice o velmi intimni zalezitost, le¢ pat¥ici k normal-

Eliska Kupsova

nimu Zivotu, miZe to byt o néco jednodussi. Vzdy prece
zalezi na tom, jaké podrobnosti détem sdélujeme. Jako
ucitelka mate vyhodu, Ze i o téchto otazkach muzete
mluvit vécné a kultivované, tedy bez pt¥ipadnych vulga-
rit, které ¢asto provazeji vrstevnické poucovani.

Je zadouci s détmi opakované probirat rozmanita
Zivotni témata — staii a sta¥i lidé, namlouvani, rozcha-
zeni, feSeni nesouladu mezi lidmi, rovnost Zen a muzd,
planovani ¢asu. Aby Zaci byli zvykli, Ze i ve 8kole se
mluvi o zivoté. Jestlize je pro déti bézné vyjadiovat se
svobodné, ptaji se, a kdyz jejich otdzka neni zesmés-
néna, nebudou se tolik stydét mluvit ani o intimnich
zalezitostech. Dulezitd jsou také zavedend pravidla:
Takto kluci s holkami nemluvi. Nedélej druhému néco,
o ¢emz dava najevo, ze to nechce. Vulgarni slova do ho-
voru nepleteme.

Dulezité je zduraznit, ze ve tf¥idé podobné chovani
ani komunikaci nebudete tolerovat. Protoze u vas ve
t¥idé jsou damy a gentlemani, ktefi se k sobé chovaji
s uctou a respektem. Machovskym zpusobum je t¥eba
ptistrihavat k¥idélka od utlého véku. Naopak je zadouci
dat najevo osobni potéseni, kdyz si viimnete ¢ehokoliv
pozitivniho. Matematika nebo biologie ¢i jiny pfedmét
neutrpi, kdyz ucitel z hodiny vénuje dvé minuty po-

chvale.

PhDr. Vaclav Mertin
détsky psycholog

P.S.: Vzdy trochu zaleZi na odvaze u¢itele i na tom, aby nahodou nenarazil u nékterych rodi¢t. S nimi bych probral na prvni t¥idni

schtizce, Ze se budeme vénovat konkrétnim otazkam bud preventivné, nebo kdyz dojde k udalosti.

Vase naméty a dotazy pro poradnu zasilejte na e-mailovou adresu komensky@ped.muni.cz.
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Prescas a fixy

Béhem seminafe didaktiky ¢estiny padl dotaz: Je slovo
prestas utvoreno odvozovanim, ¢i sklddanim? Vyucu-
jici-didaktik opéacil: ,Pche, koho to zajima? Dulezity je
predevsim rozvoj komunika¢nich kompetenci Zactva!®
Vyucujici-lingvista zaplesal: ,Jupi! Nevim! Budu ba-
dat!“ Nacez se zaradoval i ten pavodné skepticky di-
daktik; mtze studentstvu predvést svou reakci na svou
neznalost. Reakci plnou ¢iré radosti z nejistoty.

Z nejistoty nds nékdy muze vyvést intuice. Intuice
lingvisty méla o prescasech jasno: ,,Jde o odvozovéani!
Morfém pres- je zde zjevné prefixem neboli ptedpo-
nou!“ Do diskuse se vlozil gnoseolog: ,Dokaz to! Vy-
generuyj dalsi slova, ve kterych pfes- hraje roli prefixu.
He?“ A nic — jen ozvéna z hlubin kantorovy mysli.
Intuice selhala.

Detektivni péatrdni se rozjelo na webu Slovniku
afixt. Lingvista zde ovSem dohledal pouze cirkumfix
(nejedna se o vulgarismus ani zakleni; podle Klary

Jak konverzovat o fotbale?

Byli vasi zaci pfed nedavnem pohlceni $ilenstvim ko-
lem mistrovstvi svéta ve fotbale? Je dobte, kdyz mu-
zeme diskutovat o nécem, co se pravé déje a co zdky
zajima. Pojdme se tedy podivat na nékolik frazi a slo-
vicek, které by se vam p#i diskusich mohly hodit.

Jeden z hlavnich rozdild mezi ¢eitinou a anglicti-
nou je pti popisu gélu. V estiné tikdme, ze nékdo dal
g6l, ale v angli¢tiné ¥ikame he scored/got a goal.

Pokud je zapas v televizi, obvykle mluvime o tom,
ze ho vysilala televize. MUiZeme se zeptat nasich stu-
dentt: Did you watch the live broadcast of the opening
ceremony?

Misto, kde se kona mistrovstvi svéta ve fotbale, se
nazyva hostitelska zemé: Last year the host country
was Qatar.

Ka
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Osolsobé jde o diskontinudlni afix, ktery se sklad4 ze
dvou ¢&asti, z nichz jedna se p¥ipojuje ptred kmen a dru-
hé za kmen, napt. nd-més-ti, pod-pat-ek, a adekvatni
¢esky vyraz neexistuje). Dohledany cirkumfix lze lo-
kalizovat asi ve dvou slovech: pFes-pol-ni a pres-hrani¢-
ni. Nad$enci mozna naleznou ptiklady dalsi.

Kde je tedy intuitivni pfedpona pres-? Nenaleze-
na. Gnoseolog dodiva: Nelze tvrdit, Ze neexistuje,
ov$em existuje-li, pak ji zatim nikdo neobjevil. Lingvi-
sta na to konto interpretuje prvni ¢ast slova prescas
jako ptredlozku (nikoli ptedponu). Slovo preséas tedy
vznika sklddanim dvou samostatnych slov (ptedlozky
a podstatného jména). Lingvista je vy¢erpan i nadsen.
Gnoseolog pochybuje. Axiolog shledava, ze vysledek
ma mizernou hodnotu. Didaktik vidi moznosti, jak
vée vyuzit na §kole vysoké, méné uz na zdkladni. A to
by rad svému studentstvu také zduraznil. Podtrhne to
na tabuli ¢ervenym fixem.

Mgr. Adam Vefmirovsky, Ph.D.
Katedra ceského jazyka a literatury, Pedagogicka fakulta MU

Pokud se tymu podati postoupit do dalsiho kola
soutéze, rikame, ze se kvalifikoval do finéle (postou-
pil do finale): The teams that qualified for the final were
Argentina and France.

V &estiné mluvime o fanouscich, kteti fandi svému
tymu, ale v angli¢tiné jsou fanouici, kteti podporuji
svQj tym. Which team do you support?

Je také dobré podivat se na jméno osoby, kterad roz-
hoduje, protoze u raznych sport se muze ligit: Roz-
hodéi je umpire v tenise, judge v americkém fotbale
a referee ve fotbale.

Doufame, Ze vam tato slovi¢ka a fraze pomohou
to get the ball rolling (néco zaéit) pti diskusi o fotbale
s vadimi studenty!

Ailsa Marion Randall, M.A. / Mgr. Jana Chocholata, Ph.D.
tedra anglického jazyka a literatury, Pedagogicka fakulta MU
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5x struéné ze skolstvi

Novy eticky kodex ¢eskych uéiteld

Desitky organizaci, mezi nimi i zastupci MSMT, Ceské kolni inspekce, Ceské sttedoskolské unie & Unie rodicd, se
podilely na vzniku nového etického kodexu pro utitele, ktery reaguje na nové vzniklé vyzvy 21. stoleti. Tématy jsou
napiiklad bezpe¢né skolni prostiedi, reflexe a sdileni ucitelskych zkuSenosti, odstrariovani predsudkd vaéi lidem

s odli$nou socialni identitou ¢i sexualni orientaci nebo digitalni kompetence. Vice na www.ucitelskykodex.cz.

Tymy odborniki budou vyslény na pomoc skolam

0d ¢ervence 2023 do ¢ervna 2029 by mély v ramci projektu MSMT fediteltim a ziizovateltim 8kol ve véech krajich
pomahat nové ztizené tymy odborniki. Celkem 150 odborniki ¢lenénych do 14 jednotlivych tymi bude mit za cil
naptiklad podporu skol v oblasti managementu, metodické podpory nebo zlep$ovani informovanosti prostfednic-
tvim webina#l a nové vzniklych manudld. Na projekt je uréeno 895 miliont korun z operaéniho programu Jan Amos

Komensky.

Cyklus webinaFu pro zfizovatele kol

MSMT pocinaje lednem 2023 zahajilo sérii webinaiti uréenych z¥izovatelim $kol, ktefi se jejich prosttednictvim
mohou dovzdélat v problematice ztizovatelské role v sou¢asné legislativé, financovini $koly, odménovani fediteld
kol a moznosti spolupréce s jednotlivymi obcemi. Na webovych strankach projektu (www.edu.cz/cyklus-webina-
ru-pro-zrizovatele-skol/) je mozné se na dané webinate ptimo ptihlasit, pokud jesté neprobéhly, anebo si zpétné

pustit jejich zdznam.

Ceské skolstvi prikladem dobré praxe

Mark Pritchard, pfedseda Ad hoc vyboru pro migraci, ocenil v dékovném dopise pro ministra $kolstvi Vladimira
Balae piistup Ceské republiky p#i feseni ukrajinské krize. Dle jeho slov nejen nage kolstvi, ale také postoj eskych
ufada a spoluob¢antt mize slouZit jako priklad dobré praxe v pfistupu k ukrajinskym détem a v jejich zdarném za-

¢lenovani do naseho vzdélavaciho systému.

Kombinovana vyuka do skol

V dobé pandemie covid-19 si ¢eské skolstvi vyzkouselo, jaké to je vyucovat déti na dalku. Nyni vytanula otdzka, zda
zatadit moznost kombinované vyuky, kdy by Zaci st¥idali prezenéni dochazeni do $koly a vyuku dalkovou, pro skoly
stabilné. Nékolik desitek kol se zapojilo do projektu MSMT, jehoz cilem je tuto problematiku prozkoumat. Konec
projektu je napldnovan na srpen 2023, nésledné se bude vyhodnocovat. Pokud se kombinace prezenéni vyuky s dis-

tan¢ni osvéddi, je moznda naslednd zména gkolského zakona.

Aneta Melicharova
Katedra ceského jazyka a literatury, Pedagogicka fakulta MU
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