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EDITORIAL

Editorial

Mili ¢tendri,

vite, kdo to byl Jan Zelivsky? Mné hned naskoti
Véclav Hrabé. Ve facebookové diskuzi jsem ne-
davno cetla, jak turistka hledala v Praze zastavku
metra , Zelinského®. Nakonec vyslo najevo, Ze hle-
d4 stanici Zelivského. Starsi ¢asto zehraji, Ze to,
co se w¢ili ve skole, upada v zapomnéni, prestava
byt soucdsti spole¢ného kulturniho piehledu. Vy-
klad déjinnych udalosti v8ak ovliviluje hierarchie
hodnot spole¢nosti. Ve druhém ¢éisle 147. ro¢niku
¢asopisu je leitmotivem vychovna role ucitele. Nad
touto jeho tlohou v oblasti déjepisu se v rozhovo-
ru (mimo jiné) zamyzsli historik Petr Cornej. Jeho
pohled dopliiuje zkusenost ucitele déjepisu Luka-
$e Tvrdocha.

Dnesni svét a jeho hodnoty se proménuji, pola-
rita pohledu je $ir$i a rtiznorodéjsi. Pottebujeme
tedy byt ptipraveni hledat argumenty pro své na-
zory na nové situace. I proto ucitelé vedou zaky
k porozuméni jevim okolniho svéta, coz by mélo
ptispivat ke kultivaci jejich etického citéni a védo-
mi lidskych hodnot. Proto také chceme, aby se z4ci
ve 8kole citili dobte. Méli by védét, ze své potize
mohou fedit, jak o tom p¥#indsi zpravu ¢ldnek Hany
Ruzickové, vénovany dramaterapii, nebo ¢ldnek
Anny Tomkové, Michaely Vainové a Terezy Kréma-
fové pojednavajici o metodé divadla férum, kterou
jeji tvarce Brazilec Augusto Boal vyvinul jako na-
stroj proti socidlnimu a politickému utlaku. U¢itel
ma moc a neni zcela samozfejmé, Ze s ni umi na-
klddat. Projevem moci je tteba hodnoceni a znam-
kovéani, nad jejichZ vyznamem na pocatku skolni
dochézky se zamysli Irena Smetdckova. V moci
ulitele je také zadavani domacich ukold, které zaci
mohou vnimat jako otravné. Co si o dkolech mys-
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li ucitelé, zkoumala ve své studentské praci Klara
Ktivankova. Téma ucitelské podpory znevyhodné-
nych zikia rozvadi reportaz z cesty do Portugalska,
kde uplatiiuji ve kolni praxi metodu poradnich
kruht. Nad néro¢nou pozici ucitele jako vycho-
vatele se zamysli i Vaclav Mertin. A tématu moci
a bezmoci vychovatele se v jazykové poradné do-
tykd také Adam Vetmitovsky.

Svét se proméiiuje a doufejme, Ze neztratime
kompas. Ze ulitelé budou nachézet inspiraci, jak
vést své zaky. Budou je ucit faktam, diskutovat
s nimi, u¢it je vnimat hranici mezi dobrem a zlem.
Aby nezustéavali lhostejni, aby si ve slozitostech
svéta uméli poradit a nachédzeli dobra a nova fe-
Seni pro to, co ptijde. Aby uméli propojit staré
s novym tak jako hrdina Honza v novele Horecka
od Vaclava Hrabéte: Co kdybych ted tak potkal Ze-
livskyho? Vracel by se od Vitavy, pres kleriku igelitik
a $el by na radnici. A az bych na néj k¥icel: , Zelivskej,
nechod' na radnici, chtéj té tam podrezat!” tak by se
na mne jen preziravé kouknul a Sel by ddl. A jd bych
kricel: ,Nebldzni! Nedélej ze sebe hrdinu!“ a on by ml-
el a nemél by mé ¢im urazit, jednak proto, Ze tenkrdt
neznali slova jako puberta, adolescence a mordlni pro-
fil mlddeze, jednak proto, Ze to byl dobrej chlap. A pak
bych si nevédél rady, tak bych se s nim zaclal prdt a se-
brali by nds a nez by s ndmi sepsali protokol, byl by
Zelivskej zachrdnénej, protoze radni by se mezitim
nastvali a rozesli by se na svdtecni obéd. A jd bych vzal
Zelivskyho s sebou a piijcil bych mu Kapitdl a Apolli-
naira. A pak bych ho vzal k Ivanovi a pustili bysme
mu Armstronga. A naucil bych ho koufit. Jenomze to
nejde. Uz je mrtvej. A slavnej.

Veronika Rodova
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Jifi Mihola, Veronika Rodova

Rozhovor s Petrem Cornejem o vychovné-vzdélavaci roli

historie a o dulezZitosti dobrych ucitelu

Univerzitni profesor Petr Cornej, medievalista, uznavany odbornik na husitstvi a dalsi vyznamné kapitoly
Ceskych déjin, zaroven skvély popularizator historie a autor ucebnic, navstivil Pedagogickou fakultu Masarykovy
univerzity jiz mnohokrat. Ctyfikrat zde pfednasel jako host Katedry historie budoucim ugiteldm dé&jepisu, byl
hlavnim pfednasejicim odbornych historickych seminarl, které poradala Katedra historie v prvni dekadé nového
tisicileti a na které se sjizdéli ucitelé z celé jizni Moravy.' Vzdy bylo nabito, po kazdé prednasce nasledovalo
mnoho dotazd. Neni divu, Jan Zizka, Jifi z Podébrad nebo Jan Zelivsky, po&atky husitské revoluce nebo Lipany
byly pfiblizeny tak pregnantné, Ze posluchaclm i ¢asové hodné vzdalena historie doslova obZivla pfed ocima.
Upfimné, citlivé, sugestivné, s plnym zaujetim pro obor, kterému se celoZivotné vénuje, odpovidal profesor Petr

Cornej také v tomto rozhovoru, ktery vznikl p¥i jeho navitévé v dubnu roku 2022.

Vaieny pane profesore, fadite se mezi nase nej-
vyznamnéjsi historiky, jste autorem fady mono-
grafii, které sklizi Gspéch mezi ¢tenafi i na od-
borném poli. V éem spoéiva vyznam historie pro
lidskou spolec¢nost?

Slozitad otazka, na kterou by se dal koncipovat
alespofi jednosemestralni prednaskovy cyklus.
TakZe ve zkratce. Bez historie by lidska spole¢-
nost ztratila svou DNA, svou déjinnou zkusenost,
kter4 lidstvo utvari. Bez historie bychom se vratili
nékam na pocatek lidského rodu.

Jak tedy nahlizite na postaveni déjepisu v systé-
mu vzdélavani?

Vyuka déjepisu ma nezastupitelny vyznam. Zaro-
veni $kolni déjepis nemuze a neni schopen dostat
absolutnim naroktm historie, protoze v rdmci
skolniho ptredmétu nelze zachytit viechny dulezi-
té okolnosti, které lidské civilizace a lidskou zku-
$enost formovaly. Skolni déjepis se musi nutné
soustfedit na stézejni zalezitosti, které umoziuji
alesporni v hrubych rysech pochopit procesy, jimiz
lidstvo prochézelo a kam aZ dospélo.
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Jaky je vas nazor na vyuku déjepisu v dnesnich
Skolach?

To je velky problém, protoZe urovenl vyuky, a to
nejen déjepisu, ale témé¥ vsech predméth, klesi
v souvislosti s tim, jak se sniZzuji niroky na zaky
a studenty. Zohledriuji se pfedevsim jejich potteby
a zaroven klesd autorita a prestiz u¢iteld v rdmci t¥i-
dy, 8koly i celé spole¢nosti. Nage skolstvi se pohybo-
valo mezi dvéma extrémy. J4 jsem zazil jesté zpu-
sob vyuky, ktery zohlediioval prusko-rakouskou
tradici, zaloZenou na taktka kasarenské discipliné.
Ur¢ujicim elementem byl uditel, na pocity a nizo-
ry zaku ¢i studentd se témé¥ nehledélo. Ucitel mél
jednoznalné nadfazené postaveni, o némz se nedis-
kutovalo. Po roce 1990, a zejména po roce 2000, ale
doslo k opa¢nému extrému, k netinosnému rozvol-
néni. Mnozi Zaci a studenti si snad ani neuvédomuji
své povinnosti ve vztahu k uciteli a ke gkole, kterou
nékteti z nich navétévuji viceméné dle svého uvaze-
ni. Zato vznaseji naroky. U nés se zatim nepodatilo,
aZ na necetné a prikladné vyjimky, vytvotit vyvaze-
ny model, ktery by zajistoval ptivétivé a motivujici
prosttedi pro zaky a ktery by ziroveri umozioval
ulitelam naplilovat jejich profesi a poslani tak, aby
ze své prace méli dobry pocit.
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Co si myslite o tom, Ze mizi a upada vSeobecné
povédomi o minulosti, chronologii a souvislos-
tech historickych déju?

To je pravda, citim to stejné. P¥i¢in je mnoho,
za hlavni pokldddm vseobecné sousttedéni jed-
notlivcl i spole¢nosti na dnegek a na nejblizsi
budoucnost. Dominuje pragmaticky, utilitarni,
nékdy az hédonisticky ptistup k zivotu bez ziete-
le k vy$sim hodnotdm, natoz k tradici, kterd nés
formuje, at si to uvédomujeme, nebo nikoliv.

Zijeme v dobé& nekoneéného toku informaci, kte-
ré vsak rychle zastaravaji. Doba nuti ¢lovéka ob-
racet se do budoucnosti. Navic mladi lidé méné
¢tou. To neni pro déjepis moc vyhodna situace.

Pravé dnes jsem o tom cestou do Brna mluvil
s jednim kolegou, ktery si mné stéZoval, Ze jeho
Zaci uz ¢asto neuctou ani odstavec, ktery poté sa-
moziejmeé nejsou schopni interpretovat, a Ze role
mluveného i psaného slova neustile klesa. Ale
v okamziku, kdy klesd uloha mluveného a psa-
ného slova, oslabuje se i schopnost myslet, coz je
naprosto zasadni. Tézko si pfedstavit, kde skoni-
me, zustane-li my$leni na néjaké bazalni trovni.

Jaka je podle vas aroven a kvalita historického
védomi soucasné Ceské spolecnosti a jakou Ulo-
hu v tom sehrava skola?

Nemam k dispozici adekvatni vyzkumy, pfestoze
jisté existuji, i kdyZ nemohou mit jiny neZ parcial-
ni charakter. Ale celistvy vyzkum, ktery by pokryl
celou spole¢nost a zaroven prochazel nap#i¢ ge-
neracemi, tu chybi. TakZe mohu vyslovovat soudy
pouze na zakladé osobni zkusenosti. Vychazim
také z toho, Ze jsem se v 90. letech podilel na vel-
kém mezindrodnim vyzkumu Mliddez a déjiny.?
Domnivam se, Ze uroven historickych znalosti
klesd ve sméru od star$ich generaci k mladsim.
Generace nynéjsich sedmdesétnika a §edesatnika
maji v globalu, i kdyZ individualni rozdily jsou po-
chopitelné propastné, pomérné sluné historické
védomi a v zdsadé se orientuji na chronologické
ose. Narozdil od ,teenagers®, ktefi si ¢asto pletou
prvni a druhou svétovou vélku, nepoznaji gotiku
od renesance a netusi, v jakém staté vladl Napo-
leon. Problém sldbnouciho historického védo-
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mi se paradoxné bude prohlubovat v souvislosti
s rozvojem digitalizace a informacnich technolo-
gii. Vznik4 fale$ny dojem, Ze co nevime o minu-
losti, to si najdeme v siti siti, aniz si lidé uvédo-
muyji, jaké bludy, omyly a hlouposti internet, ¢asto
zamérné, nabizi.

Kdybyste jako ucitel mél oznamkovat Groven
historického védomi éeské spolec¢nosti o vlastni
minulosti, jakou znamku byste ji dal?

vk

No, ji bych dal zndmku ,za tti“ ale je to takova
alibistickd odpovéd vypélena od boku. Postradam
kvalifikované srovnani. V ramci Evropy a v porov-
nani se Spojenymi stity se ukazuje, Ze nage histo-
rické védomi neni zase tak $patné.

Jste renomovany historik a se Skolni vyukou uz

nejste v intenzivnéjSim kontaktu. Vime ale, Ze né-
jakou zkuSenost se Zaky ve Skole prece jen mate.

Ob¢as jsem chodil v ramci raznych projekti jako
vitané oziveni na 2. stupen zdkladnich gkol. Né-
ktera vystoupeni se mi povedla, jind méné. Snazil
jsem se zdky zaujmout tim, Ze jim nabidnu zaji-
mavy, takika detektivni ptibéh. Nejvic je zaujaly
osudy Karla IV. v dobé jeho détstvi a dospivani.
To jim bylo blizké, podani je vtahlo. Karlova vy-
chova odpovidala tehdejsi a v jisté mife i dneéni
vychovné-vzdélavaci trajektorii. Do t#i let Zivo-
ta v pé¢i matky, od niz byl ale nésilné odloucen,
poté pod dozorem otce, v sedmi letech pfesun do
Francie na vychovu k tamnimu kralovskému dvo-
ru, ve ¢trndacti letech do Lucemburska, kde se uéil
vlddnout v malém hrabstvi, potom do Itélie zis-
kat zkugenosti a v pétadvaceti, kdy uz byl ¢lovék
povazovan za dospélého, zacal po boku otce Jana
Lucemburského spoluvlddnout jako mladsi ¢esky
kral. Byl to ten spravny ¢as, protoze jino$stvi zaci-
nalo ve ¢trndcti a kontilo ve ¢tyfiadvaceti letech.

Bavime se o historii a jeji vychovné a vzdélavaci
roli. Mluvite o idealni trajektorii vychovy Karla IV.
Nedalo by se ale Fict, Ze on sam potom jako pe-
dagog zklamal v pfipadé svého syna Vaclava IV.?

To bylo ddno tim, Zze Karel IV. kladl diiraz na rod,
prospéch rodu byl pro néj, pomineme-li viru, nej-
vy$si hodnotou. Proto mél na své déti abnormal-
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né vysoké naroky, které psychicky labilnéji a kul-
turné orientovany Vaclav nemohl splnit. Na rozdil
od Zikmunda, dédice Karlovych statnickych gend.
Jsem ale presvédcen, ze i kdyby Karel ptistupoval
k Vaclavovi jinak, vysledek by byl podobny, ne-li
stejny. Zadného ¢lovéka nelze zménit pouze vy-
chovou a vzdélanim.

V néjakém rozhovoru jste fikal, Ze je pro vas Ka-
rel IV. nejvétsi osobnosti, ostatné jak to v ce-
lonarodnich anketach byva. Na tom asi nic ne-
ménite?

Mate pravdu, muj nazor na Karla IV. se neméni.
Jinak pottebu vyhledavat velké osobnosti v déji-
nach meély viechny spole¢nosti a vdechny doby,
to je evergreen. Na vyznamu Karla IV. se shod-
li véichni Cei uz v pozdnim stfedovéku, véetné
husiti. Byl to Otec vlasti, velka persona. I v ev-
ropskych déjinich $lo o mimotadné uspésného,
kulturniho a vzdélaného panovnika. Dvé t¥i de-
setileti po jeho smrti se situace v ¢eském staté
a v zipadokfestanské Evropé vyhrotila, spole¢-
nost se ocitla v krizi. Zikmund, jak se ukazalo,
byl politicky dédic schopnosti Karla IV., vynikajici
statnik, skvély diplomat, a pfesto tteba v Uhrach
dlouho nezvlddal problémy souvisejici se zrodem
stavovskych struktur a stavovského statu, fesil
je estnact let. V Cechach, kde se propojilo nabo-
zensko-reformni usili s krystalizaci stavovského
stétu, coz naslo vyraz ve vybuchu husitské revolu-
kovat odkaz poslednich Pfemyslovci, dovrsil pre-
vratné a pozitivni zmény, které nastaly v pribéhu
13. stoleti. Ale jeho synové, Vaclav IV. i Zikmund,
byli konfrontovéni s tim, Ze se spole¢nost dala
do pohybu, promérnovala se a hledala nové cesty
a nové modely cirkevniho a politického uspota-
déni. Zvladnout dynamické spolecenské procesy
neni snadné a ani nesporné schopné osobnost ne-
musi nutné uspét.

Ma ale smysl ptat se po nejvétsich osobnostech,
neni to otazka néjaké historické nahodilosti? Jak
by si pocinal treba Masaryk na misté Benese v si-
tuaci let 1938 ¢i 1948 nebo Karel IV. na misté
Vaclava IV.? Jedna véc jsou schopnosti, co byly
dany do vinku, ale nékdy se situace vyhrotila tak,
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Ze by si s ni neporadil ani velikan, ktery to v jiné
dobé zvladal brilantné.

Vase otazka vyvéra z médniho trendu virtualnich
déjin. V tomto sméru jsem konzervativec. Dé&jiny
zadnd ,kdyby“ neznaji. Proto problém, jak by se
Masaryk zachoval v z4#1 1938 a v inoru 1948, zu-
stane navzdy spekulaci.

Zdstanme jesté chvili u otazky smyslu ceskych
déjin, personifikované ve stretnuti Josefa Peka-
fe s Tomasem G. Masarykem.® Odborné se vénu-
jete husitstvi. Jak nahlizite na obdobi lucembur-
ské a husitské? Ocenujete spiSe dobu husitskou,
nebo karlovskou?

Po strance civilizaéniho rozmachu samoztejmé
karlovskou. Ale na husitstvi ocefiuji spolecensky
pohyb ve smyslu zapojeni $irsich vrstev obyva-
telstva do vefejného déni a také urcitou ,,demo-
kratizaci“ politického systému ve smyslu nastu-
pujiciho stavovstvi. Pominout nemohu ani zajem
o nad¢asové kiestanské idedly a principy, které
husitstvi, v ndvaznosti na Karlovu dobu, umoc-
nilo a zndsobilo. Jesté bych se vyslovil ke sporu
mezi Masarykem a Pekatem. Pekat tikal, Ze mo-
derni ¢esky narod vznikl v ndvaznosti na barokni
a osvicenské koteny, Ze tady probihal organicky
vyvoj, zatimco Masaryk dle Pekafova minéni vna-
el do vykladu ¢eskych déjin diskontinuitu, proto-
ze pomijel vyznam 17. a 18. stoleti a jednostran-
né se vracel k reformaci. Masaryk ale netvrdil, Ze
Zesky, eventudlné ¢eskoslovensky narod, Cesko-
slovensko a idea moderni demokracie vyrustaji
z pfimé navaznosti na ¢eskou reformaci. Nikoliv,
Ceskoslovenska demokracie v Masarykové chipa-
ni navazuje na Ceskou reformaci nikoliv p#imo,
nybrz svou intenci, hlavné dirazem na aktivitu
a moralku jedince i celé spole¢nosti.

Vratme se jesté k tématu déjepisu. Tradi¢ni vy-
uka déjepisu je postavend na pozitivistickém
zpuUsobu vykladu, ktery klade diraz na fakto-
grafii a chronologii udalosti. Jaky zpGsob vykla-
du dé&jin povaiujete za adekvatni dnesni dobé
a moznostem?

Je dobfte, ze jsme, na rozdil od anglosaského svéta,
neopustili chronologicky p#ibéh, zaloZeny na kau-
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zalnim nexu. Pokud jde o kauzilni p¥istup, tedy
pti¢iny — prubéh - néasledek urcité déjinné uda-
losti, musi podle mého ndzoru nadale tvortit patet
gkolniho déjepisu. V tomto zfetézeni se odviji zi-
vot, a tudiz i dé&jiny. A pokud jde o pozitivisticky
vyklad, ur¢ita fakta musime znét. Protoze v oka-
mziku, kdy nezndme zakladni fakta, jenom placa-
me na dané téma, aniZ se snazime déjiny vyloZzit
nebo jim porozumét. Ve vykladu osobné preferuji,
zejména na zdkladni a st¥edni kole, ptibéhovost.
Ta je détem i dospivajici mladezi nejvlastnéjsi.
Potvrdilo se mi to jako uditeli p#i ¢etnych hospi-
tacich na zdkladnich a stfednich $kolach. Uvedu
ptiklad. Kdyz se Miroslav Hroch, jehoZ jako histo-
rika ctim, snaZil rozrusit strukturalné-komparati-
stickym ptistupem déjepisné vypravéni, rada déti
jeho metodu vibec nezvlddala. Mnohokrat jsem
v podani zaéinajicich i zkusenych uditeld a svych
studentt slygel vyklad roku 1848 v Evropé pod-
le Hrochova konceptu. Zaci takovému vykladu,
srovnavajicimu situaci ve Francii, na italskych
uzemich, v némeckych oblastech i v habsburské
monarchii a vyzadujicimu po nich zobecnéni, ale
nerozuméli, nudil je. Byl totiz koncipovan p¥#ilis
teoreticky a nep¥iméfené véku. Takové naro¢né
pojeti mizeme snad servirovat dvacetiletému
¢lovéku, ktery uz ma schopnosti abstrahovat, ale
na urovni t¥indcti nebo i sedmnaécti let je to p#ili§
brzy.

A co uéebnice? Maji jesté vibec smysl|?

Ucebnice samoziejmé smysl maji, hlavné jako
zdkladni opora pro zdka. Utitelé totiz vzdycky
preferovali svoje ptipravy a svoje vyklady, takze
uéebnice plnily prevazné podptrnou roli. Zakam
usnadiiovaly orientaci v u¢ivu, k némuz se mohli
vracet, kdyz si vyklad nezapamatovali nebo $pat-
né zapsali. Roli u¢ebnic bych proto nepodcerioval
ani dnes.

Jak nahlizite na vybér obsahu uciva? Historické
latky stale pribyva, nemélo by se ve starych dé-
jinach ubrat?

To je zélezitost diskutovana od pocatku 90. let. J4
jsem pro redukci u¢iva pravéku, resp. pro vyklad
pravékych a starovékych déjin z kulturniho, tedy
civilizaéniho hlediska. Tim by se ziskal prostor
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a hodinova dotace pro vyuku modernich déjin,
dnes tolik preferovanou. Ale nesmime zapominat
ani na stfedovék a rany novovék, v jejichz sou-
tadnicich se také pohybujeme, i kdyz si to neu-
védomujeme. Tato dé&jinna obdobi nis formovala
a spoluvytvarela prostfedi, v némz zijeme.

S vykladem historie se ¢asto poji myty a stere-
otypy. Posunuli jsme se v této véci tficet let po
revoluci? Ma Zikmund Sanci se zbavit oznaceni
»lisky“ nebo ,,Selmy rysavé“?

Od mytt a stereotypi se odpoutdvame velmi
zvolna. Jisté i proto, Ze historickou pamét udrzuji
pii zivoté do zna¢né miry pravé myty a stereoty-
Py, z nichZ nékteré zanikaji, ale nové se stéle rodi.
Stadi se podivat kolem sebe. Nékteré stereotypy
se tézko odbouravaji, ponévadz svym zpisobem
reflektuji, zobecnuji a zjednodusuji déjinnou re-
alitu. Paradoxné myty a stereotypy nejvice vy-
ale mnohdy pouze zdanlivé, bouraji. To znamena
politici, umélci a novinati, neustéle bojujici pro-
ti stereotypim a mytdm, které historické badani
davno vyvratilo a které zmizely i z déjepisného
uciva. Svét médii a uméni ale prodluzuje jejich zi-
votnost.

Pro kvalitni vyuku déjepisu, a jisté nejen déjepi-
su, je podle vas dilezita osoba ucitele. Zaiil jste
dobu, kdy vysokoskolska priprava ucitele zahr-
novala jednostupriovy systém. Nyni uz priblizné
patnact let funguje strukturované studium, cle-
néné na bakalafrsky a magistersky stupen. Je to
tak pro ucitelské povolani dobre, nebo se klonite
spi$ k tomu, abychom se vrétili k tzv. dlouhému
studiu?

Ucitelské vzdélaviani se samoziejmé vyvijelo
a prochazelo proménami. V obdobi mezivile¢-
ného Ceskoslovenska existovaly tiileté ucitelské
ustavy, z nynéjsiho pohledu vlastné vy$si odbor-
né skoly. Kdo chtél utit na stfedni skole, musel
absolvovat univerzitu. Vysokoskolské vzdélavani
uciteld zdkladnich skol se prosadilo az po druhé
svétové valce. Ale i tehdy délka vzdélavani na
pedagogickych institutech, respektive fakultich
kolisala v rozmezi t#i az Ctyt let. Teprve, tusim,
v roce 1980 se ustéalila na péti letech. Pokud jde
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o dvouoborové studium, a u uditela vlastné jiné
neni prakticky mozné, klonil bych se k jednostup-
novému magisterskému studiu. Rozdéleni na ba-
kal4fe a magistry studium neorganicky trha. To je
davod, pro¢ se porad fesi otdzka, zda pedagogic-
ko-psychologicko-didaktickou slozku za¢lenit do
bakalé¥ského, nebo az do magisterského stupné.
Dalsi diskuse se to¢i kolem problému, zda zaklad
studia u¢itelstvi maji tvotit odborné ¢i didaktické
predméty. Uskali tkvi i v tom, Ze v ramci baka-
la#ského programu nelze na odpovidajici drovni
zvlddnout naptiklad aprobaci déjepis — Cestina.
Tti roky jsou p#ilis kratka doba. Jiny model na-
bizi Velka Britdnie. Tam ¢lovék vystuduje tieba
historii a chce-li u¢it, musi jesté absolvovat rok
pedagogicko-psychologické ptipravy. To je model,
ktery se mi docela zamlouva.

Co tedy soudite o Grovni dnesni vzdélanosti?

Vzdélani a vzdélanost jsou svym obsahem velmi
proménlivé pojmy. Naptiklad ve starovéku a ve
sttedovéku byla zdkladni gramotnost vysokym
stupném vzdélanosti. Lidstvo dlouhy ¢as pottebo-
valo vzdélani chdpané v nasem slova smyslu jen
minimélné. Sousttedovalo se na zajisténi vlastni
obzivy a na fyzické pteziti. V souvislosti s lep$icim
se zabezpecenim zakladnich materidlnich potteb
stoupal i vyznam vzdélani pro rozvoj a kultivaci
spole¢nosti. Byl to oviem pomaly proces. Jesté na
konci 19. stoleti neptesahoval pocet vysokoskol-
skych vzdélanct i v téch nejvyspélejsich statech
2 % obyvatel. A v ¢eskych zemich mélo roku 1990
vysokogkolské vzdélani pouze 7 % lidi, maturitu
pak necela ¢tvrtina. Je tedy ztejmé, jak se naroky
na vzdélani i pfedstavy o vzdélanosti méni. Za-
timco dfive byla vzdélanost vysadou skute¢nych
elit, nyni se vzdélani rozsituje, zplostuje a samo-
zfejmé nivelizuje.

S tim souvisi téma inflace tituld a pokles vzdé-
lanostni Grovné. Jaky je vas nazor na trend, pro
ktery jsou vzorem pobaltské republiky, v nichz
asi 80 % lidi ma bakalarsky titul? Mame jit timto
smérem, nebo mame smér zménit?

To samoztejmé souvisi jedno s druhym. Inflace
tituld je nesmirna, takZe titul ztrdci naleZitou
spole¢enskou véhu a pfestava vypovidat o kva-
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lité dosazeného vzdélani. Ale pozor, srovnava se
tady néco, se dobte srovnat nelze. V pobaltskych
statech, véetné Finska, ma sice hodné lidi baka-
larské vzdélani, ale na magistersky titul jich do-
sdhne vyrazné méngé, je$té naro¢néjsi je pak ziskat
hodnost Ph.D. V Pobalti existuje velky rozdil mezi
procentuédlnim zastoupenim lidi s vy3$im vyso-
koskolskych vzdéldnim a niz$im vysokoskolskym
vzdélanim. Kdezto u nas s dlouhodobou tradici
pétiletych, poptipadé dokonce $estiletych vyso-
kych skol se klade diraz na magistersky stupen
a bakalatsky gradus je povazovin za néco témét
ménécenného. V Ceské republice usilujeme o co
nejvyssi pocet magistrli, protoZe teprve magi-
stersky titul chdpe spole¢nost jako autoritativ-
ni ukonceni vysoké $koly. Tomu vSemu nahrava
i zplisob akreditace a hodnoceni vysokych gkol.

A jak vzpominate na své ucitele, Skolu a vyuku
déjepisu vy?

Vzpomindm velmi ¢asto. Na zakladni skole jsem
mél mnohdy vétsi znalosti ¢eskych déjin nez moje
ucitelky. Na stfedni skole jsem si zase fikal, jak
bych to udil j4, aby to bylo zajimavéjsi, nez to udi
nase déjepisatky. Po case jsem pochopil, jak to
mély tézké, protoze se tfeba staraly o dvé malé
déti, proto se nemohly oboru a profesi vénovat
s takovym nasazenim, jaké jsem si pfedstavoval.
Ucitelé, i kdyz jen nékteti, mé skute¢né oslovili az
na vysoké gkole. Byl jsem uchvacen pfedniskami
profesora Frantiska Kavky, ptednagkami z mo-
dernich déjin pozdéjsiho profesora Vladimira Na-
levky nebo strhujicimi rétorickymi vykony — coz
byl opravdu kulturni zazitek — tehdy docenta Ro-
berta Kvac¢ka. To jsem si tikal, Ze tak jako Franti-
sek Kavka nebo Robert Kvacek bych chtél umét
prednéset, tak bych chtél umét ucit. Zastal jsem
jimi okouzlen, Frantiek Kavka jiz bohuZzel umftel,
ale Robertu Kvac¢kovi to stéle ptipominam.

Je znamo, Ze dilezZitou soucasti vasi univerzitni vy-
uky byly exkurze. Jak vnimate misto exkurzi a prak-
tického poznavani ve vysokoskolském studiu?

Ve se proménilo, i exkurze. J4 jsem se v ramci
exkurzi snazil studenty i prakticky vzdélavat v ta-
kovych zalezitostech, jako je orientace v terénu
a prace s mapou. Dnes, kdyz je k dispozici GPS,
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ztratila ¢ast obsahu mych exkurzi smysl, technika
leccos antikvovala. Pokud se ted byvalych studen-
th zeptdm, zda v nich pétidenni aZz sedmidenni
exkurze néco zanechaly, dozvim se, Ze jim v hlavé
utkvély nejzajimavéjsi artefakty, stavby, muzea,
ptirodni zajimavosti, ale také vzdéilenosti mezi
lokalitami. Takze ziskali ptredstavu o prostoru.
Potad si myslim, Ze jsou exkurze nenahraditelné.
Konkrétni individuélni dotek s pamatkou nic ne-
nahradi. Je to zaroven i citovy prozitek. A to, co
je emocionalné podbarveno, si lépe a Casto trvale
pamatujeme.

Pry jste chodivali pésky...

Tteba i 15 kilometri denné, dokonce to nékte-
i studenti vyzadovali. Nechtél jsem ale exkurze
pfedimenzovat. Navstéva dvou objektd, hraddg,
poptipadé zamkid, muzei nebo galerii béhem
jednoho dne bohaté sta¢i. Dulezité je vnimat
i krajinu, ktera se promériovala v ¢ase a ktera je
nedilnou sou¢ésti déjin jako jejich jevigté. Nepie-
hliZzejme ani technické pamétky. Diraz jsem pro-
to kladl také na navstévy starych fabrik, mlyndg,
hamri, dolt a femeslnickych dilen.

Pdsobil jste na nékolika univerzitach a v Akade-
mii véd. Na kterou etapu rad vzpominate?

Ur¢ité na 90. 1éta na prazské pedagogické fakulté.
Pfedev$im proto, Ze jsem mél moznost katedru
déjin a didaktiky déjepisu fakticky znovu zalo-
zit a do urcité miry si i vybrat spolupracovniky.

rozhovor

Opravdu to fungovalo na vysoké urovni plnych
deset let. Pak jsem se ptal sim sebe, pro¢ uz se
to dal nerozviji, pro¢ pracovisté ztratilo ,drajv®.
A uvédomil jsem si, Ze deset let jsou dva pétile-
té cykly naplnéné studenty, ktefi se znali a kte-
ti ideu a atmosféru katedry organicky prejimali
a predavali jako $tafetu. Treti pétilety cyklus uz
ale neznal studenty prvniho cyklu, a tim se spoje-
ni prerusilo. Do té doby to bylo provazané. A po-
kud jde o tym spolupracovnikd, tam jsem si uvé-
domil, Ze to je jako v divadelnim souboru nebo ve
fotbalovém druZstvu. Nad$eni a zapal vydrzi jen
po urtitou omezenou dobu a potom se zdkonité
vycerpaji. Clovék nema bezedné sily, aby délnou
atmosféru potdd udrzoval a prodluzoval. Dojde
mu dech, projevi se ponorkova nemoc.

Na zavér vas poprosime o néjaké vase motto, né-
jaky odkaz, co vam historie dala.

Muizu ¥ici, Ze to pro mé vzdy bylo dobrodruzstvi
poznani, napinavd detektivka. Pokazdé, kdyz
jsem p¥iSel na néco nového, jsem prozival Gzasny
pocit. On to mizZe byt maly, taktka bezvyznamny
detail, ale ¢lovéku se ndhle rozjasni v hlavé, zkou-
many jev se mu razem objevi v $ir$ich a neceka-
nych souvislostech. To jsou nejkrasnéjsi chvile,
které v profesi zazivim. Mou nejmilej$i ¢innosti
bylo a je objevovat nepoznané stranky déjin. To
mé naplriovalo a potad napliuje.

Dékujeme za rozhovor.

Poznamky

1)  Jednim z plodi spolupréice Katedry historie Pedagogické fakulty MU s prof. Petrem Cornejem je jeho studie Unus ex mille
electus (Hleddni Zizkovy duse) publikovana v ¢asopise Sbornik praci Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity, fada spole-
tenskych véd z roku 2019 ¢. 33/2 (od roku 2022 vydavaném pod nazvem Déjiny a déjepis), ktera vysla jesté pred vydanim
monografie Jan Zizka.

2) Mezinarodni dotaznikové Setfeni zamétené na vyzkum historického védomi adolescentt. Do vyzkumu se zapojilo vic nez
35 000 patnactiletych respondenti z 29 zemi. Setieni bylo #izeno univerzitou v Bergenu a v Hamburku. V Ceské republice
se zapojilo 1158 zaku ze 42 skol, vyzkum vedli pracovnici Katedry historie na Pedagogické fakulté MU a probéhl v letech
1994-1995.

3)  Historik Josef Pekaf a filozof T. G. Masaryk se v letech 1910-1914 a poté v obdobi prvni republiky polemicky stietli pti feeni
otazky, jaky smysl maji ¢eské déjiny. Pekat tvrdil, Ze jejich podstatou je vznik, udrzeni a rozvoj existence ¢eského naroda, Ma-
saryk jim pfisuzoval smysl ndboZensky a mravni, bez néhoZ nelze dosadhnout politické svébytnosti a samostatnosti. Zaroveri to
byl i spor o povahu historické védy. Pekat hajil principy empiricko-kritické historiografie, zatimco Masaryk preferoval filozo-
ficko-déjinny a sociologicky p#istup hledajici a nachazejici v historii vyvojové zakonitosti, o néz lze opf#it politické programy.
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Narodil se v Praze. Na Filozofické fakulté Univerzity Karlovy vystudoval v letech 1969-1974 obor historie - ¢estina. Po abso-
lutoriu péisobil v Ustavu pro ceskou a svétovou literaturu CSAV. Od roku 1990 vyucoval historii na Univerzité Karlové (nejdéle
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studii. Soustavné se vénuje popularizacni ¢innosti. Za své védecké a pedagogické plsobeni obdrzel fadu cen a vyznamenani.

Kontakt: petr.cornej@seznam.cz
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HOVORY O VZDELAVANI

Veronika Rodova

CISLO 02 /2022 ROCNIK 147

O vyuce déjepisu s Lukasem Tvrdochem

KdyzZ jsme pro tento rozhovor hledali ucitelskou osobnost, jejiz pojeti vyuky by bylo pro ¢tenafe Komenského

inspirativni, padla volba na Lukase Tvrdocha. S LukdSem se zname léta, spojuje nas spolecny zajem

o dramatickou vychovu jako metodu, kterou oba vyuZivdme pfi vyuce déjepisnych témat. Zajimavé také

mize byt, ze Lukas ,vyménil“ ucitelovani na gymnaziu za pdsobeni na zékladni Skole. Pojdme se tedy blize

seznamit s jeho pohledem na vyuku déjepisu, ktery se opird o bohatou profesni zkuSenost, upfimny zajem

o zaky a potfebu smysluplné vyuky.

Mdzes se étenaifim predstavit jako uéitel? Kdy
ses rozhodl, Ze se chces touto cestou vydat?

Jsem z téch lidi, ktefi méli pred sebou celkem
nalinkovanou drdhu ke stfedni a vysoké skole.
Ale samozfejmé mé stdlo urcité usili ji naplnit
a zvladnout. Vzdycky jsem rad Zetl a pamatoval
jsem si hodné informaci, takZe jsem v déjepise
a postupné i v ¢estiné byl ve skole uspésny. Uz na
konci ZS jsem opustil pfedstavu, ze bych byl zvé-
rolékatem, a zacal smérovat k ucitelstvi ¢edtiny
a déjepisu. Po vysoké jsem mél celkem snadnou
cestu zpét na gymnazium ve Vy$kové, protozZe
jsem udrzoval kontakty a poéitalo se se mnou.
Proti o¢ekavini jsem nastoupil na nizsi stupen
viceletého gymnaézia a ze za¢atku jsem si viechno
musel zjistit sdm. Nevédél jsem vibec, Ze existuje
néco jako uvadéjici ucitel, i kdyz zpétné vzpomi-
nam na kolegyni, kterd pro mé byla vzdy oporou
a nendsilnou autoritou. Ve skute¢nosti byla mou
uvadéjici kolegyni pravé ona. Ale jak bych mél
udit, na to mé moc nep¥ipravila ani vysoka skola,
kde didaktika a metodika vyuky byla i pro ucitele
upozadovany predmét. U¢il ji ten, kdo mél zrovna
na katedfe nejmensi prestiz. Nutno uznat, Ze na
zalatku jsem ulil vyrazné jinak, nez kam jsem do-
spél po letech.
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MuizZes struéné charakterizovat skolu, na které
pusobis?

Po dvaceti letech na gymnaziu ve Vyskové, kte-
ré bylo témé¥ ve vSem klasické, jak si ho vétsina
predstavuje, jsem od roku 2021 na soukromé la-
boratorni $kole Labyrinth v Brné. Labyrinth je
mlada, ale rychle rostouci $kola. Za¢indme sed-
my rok a letos jsme se s 2. stupném prestéhovali
z centra Brna kousek na okraj, do nové budovy
v brnénském Technologickém parku. V soucas-
nosti mame uz pres 300 zaka v osmi rocnicich
a za rok bychom méli otev#it gymndzium. Od
béznych kol se lis§ime pfedev$im mladym peda-
gogickym sborem plnym nads$eni a odhodlani uéit
dobte, Casto jinak, nez na co byli sami ve $kole
zvykli. Podstata laboratorni $koly tkvi v hledani
a ovéfovani novych cest k co nejefektivnéjsimu
vzdélavani. S nadsdzkou muzu ¥ict, Ze jsem bé-
hem jednoho roku v Labyrinthu byl svédkem vice
zmén nez na gymndziu za 20 let. Zajimavé je, Ze
se tady vSechno bere vdZné a o vSem se pfemysli,
jestli to ma smysl a k ¢emu to je. K ni¢emu se ne-
ptistupuje formalné.

Jaka byla tvoje osobni cesta k vyuce déjepisu?

Ze zatatku jsem mél déjepis rad proto, Ze jsem si
hodné pamatoval a mél jsem pocit, ze dokdzu pék-
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né véci povidat a vysvétlit, najit priklady a vystih-
nout to dulezité. Klasicka vykladova metoda byla
tedy ze za¢dtku mou hlavni. UZ od nédstupu jsem
v8ak mél v hlavé projekty a aktivity, které jsem za-
¢al realizovat v hodinéch, v nichZ jsem vedl Zaky
k tomu, aby informace sami hledali a pracovali
s nimi. Postupné jsem hledal i dalsi cesty. Hodné
mi v pfemysleni pomohl rozjezd kurikuldrni re-
formy, ramcovy vzdélavaci program a jeho hlavni
teze. Rekl bych, e jsem tedy urazil pomérné dlou-
hou cestu, dnes jsem tplné jinde neZ na zac¢atku.

Ucil jsi na gymnaziu. V ¢em je pro tebe tato zku-
Senost duleZita, kdyzZ ted ucis zZaky na 2. stupni
zakladni $koly? A v ¢em je prace s zaky odlisna?

Na zédkladni skole je u déti pochopitelné mnohem
mensi motivace k praci a u¢eni. Pfekonavani pre-
kazek, kterym uceni je, je pro né tézsi a je t¥eba
hledat cesty pfes poutavost, akci, rozmanitost
atd. Je to rozhodné velkd vyzva. Vzdycky jsem
Ted se
snazim dokdzat sam sobé, Ze i tohle zvladnu.

v Vv

védél, ze na zakladce to maji ucitelé tézsi.

MuzZes predstavit své aktualni pojeti vyuky dé-
jepisu?

Nechci déjepis ulit proto, aby déti védély, co se
stalo. Je tfeba hledat paralely se soucasnosti
a wlit se pro dnesni svét. Pokud na jakémkoliv
tématu nenajdu, v ¢em by bylo podobné dnesku
a uzite¢né pro dnesniho ¢lovéka, neni davod ho
ulit, byt by to byl Karel IV. Pochopitelné, Ze né-
jaky vztah k soucasnosti se da najit snad ve vech
historickych tématech. Ale jde o to, Ze k tomu mu-
sim navést zaky. Ne jim dat fakta a doufat, Ze ty
pfemyslivé to podniti k néjakym tvaham. Takové
uvazovani, vyvozovani a srovnivini s dneskem
musi byt hlavni ndplni a cilem hodin déjepisu,
které uz ted automaticky spojujeme s ob¢anskou
vychovou. Zjednodu$ené - obcéanka dava cil
a smysl a déjepis dodava obcance ptiklady, ma-
teridl z historie. Naptiklad u pravéku, ktery se
tak ¢asto zmiruje jako prvni vhodny k vynecha-
ni, fesdime téma vztahu clovéka k ptirodé, téma
zavislosti na ptirodé, vzdjemné symbidzy apod.
Navazujeme pak projektem o zodpovédné spo-
tiebé, fair trade atd. Jinde zase miZeme navazat
tfeba finanéni gramotnosti z ob¢anky na déjepis-
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né téma mezivale¢né svétové hospodarské krize
nebo tfeba na pramyslovou revoluci a pocitky
kapitalistického podnikani. Vidim to tak, Ze hodi-
ny déjepisu nemaji vychovavat historiky, ale lidi,
kteti budou kriticky pfemyslet o svété kolem sebe
a budou mu lépe rozumét.

Vim, Ze své vyukové projekty nékdy publikujes.
MaGze§ étenaiim nékteré priblizit?

Uz dlouhé roky vyuzivim ve vyuce tzv. struktu-
rované drama zaloZené na rolové hie. Zikladem
je ptibéh vychazejici z historickych faktd, kterym
ttida pod vedenim ucitele prochazi. Zaci si pro-
sttednictvim prozitku nékterych situaci v roli
postavy z historické doby zpf¥itomiiuji urité mo-
menty, rozhoduji se, zaujimaji postoj atd. Spojeni
faktt s prozitkem vede k presnéjsimu pochope-
ni, k fixaci poznatki, ale ptedevsim k poznavani
sama sebe. Jako ptiklad bych mohl uvést struktu-
rované drama P#ibéh bizona z Lascaux uvetejnéné
na metodickém portdlu RVP ZV, které se zamétu-
je na prohloubeni poznatkl zaka o starsi dobé ka-
menné (konkrétné mladsim paleolitu) a o vzniku,
forméch a ti¢elu uméni v této dobé.

Pracujes timto zpisobem ¢&asto?

Uvédomuji si, ze tuto metodu pouzivim mnohem
¢astéji v méné ucelené formé jako zplisob premys-
leniv roli postavy, vét$inou jen obecné definované
treba narodnosti, vékem, socidlnim postavenim,
vzdélanim atp. Zaci jsou postaveni do situace, kdy
se musi rozhodnout, zaujmout postoj, vyjad¥it
kladné ¢&i zaporné hodnoceni k né¢emu a zaroven
se mohou schovat za postavu. Na jednu stranu
to nejsou oni, na druhou do svého rozhodovani
nutné projektuji své vlastni hodnoty, které si diky
tomu uvédomuji a ujasiiuji. Tady je praveé ten cil.
Neni hlavni to, jak se rozhodovali lidé v historické
dobé. Pro niés je dulezité, jak bychom se rozhodli
my, podle ¢eho se budeme rozhodovat v budou-
cich analogickych situacich my sami. Pracujeme
s zebtickem mravnich hodnot, Zaci si uvédomuji
osobni motivy zkoumanych postav, skrze pfijatou
roli se blize seznamuji s individudlnimi, rodin-
nymi, ekonomickymi, spole¢enskymi ¢i politic-
kymi aspekty a jejich vlivem na postoj jedince ke
konkrétni historické udélosti. Naptiklad pomoci
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Obrézek 1+2: Zdci zakladni $koly Labyrint s bizonem z Lascaux (foto Adam Mokrari)
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hovory o vzdélavani

pracovniho listu Palec nahoru, palec dolii zaci zda-
vodiiuji sviij postoj ke skutec¢nosti v roli ¢lovéka
z historické doby. Projekt Shodime tu atomovku?
je simula¢ni hra, kdy Zaci zvaZzuji argumenty pro
a proti pouziti jaderné zbrané Spojenymi stity na
konci valky. Jiny pracovni list nazvany Jd a tota-
lita rekapituluje porusovani lidskych prav komu-
nistickym rezimem v CSR a CSSR a piivadi zaky
k zamysleni nad motivacemi postoji vidi reZzimu
a pfi¢inami obc¢anského chovani v dobé komuni-
stické totality.

Co se ti ve vyuce dari?

Myslim, Ze se mi dati p#i nékolikaletém soustav-
ném pusobeni na déti dosdhnout toho, Zze doka-
zou vzit fakta, posoudit jejich dopad na ¢lovéka
té doby, zaujmout k nim postoj nejen za sebe, ale
tfeba iz pozice nékoho jiného, a ten postoj obh4jit
smysluplnymi argumenty. Casto vyuzivam formu
dopisu nebo denikového zdznamu. Nize uvedené
vznikly pfi vyuce ve tfetim ro¢niku na viceletém
gymnaziu.

11.ledna 1920

Jako kazdé rano jsem dnes ¢ekal, az posték ptine-
se novy vytisk novin. Kdyz kone¢né noviny ptinesl
a ja si prohlédl titulni stranu, mél jsem tsmév od
ucha k uchu. Véera 10. 1. vznikla Spole¢nost néro-
dt. Hned jsem tu novinu utikal ukéizat celé rodiné.
Tento ambiciézni projekt md vytvorit novy svétovy
poradek, slibuje svétovému spoledenstvi mir a ne-
opakovani hriz z 1. svétové. JelikoZ jsem tu hrizu
a strach zaZil na vlastni kiizi, vidél umirat mé pratele
a zabijel nevinné lidi, nechci se uz znovu Géastnit ni-
¢eho podobného. Konkrétné se tam pise o povéle¢né
demilitarizaci, udrzeni svétového miru a prevenci
pred dalsimi konflikty, pry pomoci diplomacie. No,

jen doufam, Ze to dlouho vydrzi...

16. za¥i 1938

Predevéirem si ten gauner Konrad Henlein usmyslel,
pokoje. Franz se samozfejmé raduje. Viibec nevim,
co mam délat. Nechci byt souéasti téch skopcackych
néckd. Asi se budu muset odstéhovat. Mozna ke své-
mu bratranci Botivojovi do Boskovic. Jestéze vlada

rozpustila tu jejich smésnou a zrddnou stranu a sna-
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7i se Henleina zatknout. Obavam se ovéem, Ze to uz

moc nepomiiZe, vojaci uz jdou.

Jinym ptikladem muze byt projekt Socha Krys-
tofa Kolumba, kdy jsme béhem online vyuky vyuzili
elektronicky vyukovy nastroj Jamboard a pracova-
li jsme s konceptem multiperspektivity.! Po sezna-
meni s objevnymi plavbami a jejich dusledky pro
obyvatele a stity predkolumbovské Ameriky psali
zaci komentéfe z pozice lidi z minulosti ¢i soudas-
nosti, kterych se tyto skute¢nosti néjak dotkly,
a pridavali je na barevnych listeécich k fotogra-
fii sochy Krystofa Kolumba. Vyjadfeni zaka byla
Casto dost explicitni a ptisobila hodné autenticky.
Dulezité bylo, Ze sem ptirozené zapojovali déjinna
fakta a historické souvislosti. Pro pfedstavu zde
uvadim par piikladd, které vytvotili zaci druhého
ro¢niku viceletého gymnazia, tedy vlastné sedma-
ci. Takto se naptiklad ke Kolumbovi vyjadfovali
z pohledu domorodého obyvatele - indidna:

To je on, kvili kterému jsem p#isel o moji milovanou
zemi. Zili jsme si tak dobte, ne p#ijeli na té jeho lodi.
Je to obycejny zloduch a padouch. Byl bych radsi,
kdyby se viibec nenarodil.

On zni¢il nage tzemi. Kvili nému jsme ptisli o nasi
kulturu a o véci, kterymi jsme se mohli chlubit. Vtrhl
na nase Uzemi a zacal ndm ménit zivot. Okradl nds
o nase poklady. Nechal u nds hodné lidi, kteti byli
stejni jako on a byli pro néas uplné cizi. Tohle mu ni-
kdy neodpustime.

Z Evropy na lodich stale ptijizdéji novi bili muzi, kte-
i se chtéji usadit v nasich lovistich. Tato zemé ale
patfila odnepaméti nagim pfedkim. Patfila ndm ne-
koneénd prérie a ted ndm zlstane jen malé pole. Sice
nechceme vykopat vale¢nou sekeru, ale asi ndm nic
jiného nezbude.

Vettelec pod 3panélskou vlajkou, ktery vykrada
a ni¢i nage mésta, bere si nage zlato a p¥ivazi cizi ne-
moci. Snazi se zkolonizovat nase zemé. Nase kultov-
ni misto Machu Picchu vysoko v horach vsak nikdy
nedobudes!

Krystof Kolumbus - prvni z téch, ktefi zapti¢inili
nas pad. Kdyby ale nep#isel on, ur¢ité by ptisel nékdo
jiny. I my jsme zuboZovali jiné narody. Na§ pad byl
hodné kruty a rychly. Ze vieho, co jsme vybudovali,
po jejich ptichodu zbyl jen prach a trosky. Privezli

nam nemoci a utrpeni. My jsme jim dali kukuftici,
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tabdk a drogy. Nase pomsta je pomald, ale funguje

dodnes.

Jinak Kolumba hodnotil soudoby bohaty zipa-
doevropsky obchodnik:

Nedokazal jsem si predstavit, Ze se moje rodina sta-
ne tak bohatou, vdZzenou a na mnoho generaci dobte
zajidténou. Sice mé kazdd koupé stoji dosti penéz
a nervi. Musim si pronajmout lod a napjaté ¢ekat,
jestli se moje lod vrati.

Aha, takZze tohle je ten ¢lovék, kvili kterému jsem
pfisel o tolik penéz. Nebyt jeho, dal by si u mé lidé
kupovali zlaté a st¥ibrné ptedméty, které jsem sam
vyrobil.

Ani nevis, jak jsi mi pomohl. Ted mnohem vic vydé-
lavdm! Po tabdku, kavé, kakau a kofeni i po bram-
borach a bavlné je velka poptavka. Dokonce se nasla

i nova zvitata, jako naptiklad papousci.

A jesté jiné aspekty zamotskych objevl zachytil
pisatel v pozici védce — astronoma ze 17. stoleti:

Poznani a objevovani novych zemi naseho svéta, to
je odkaz budoucim generacim. Jsme si velmi podob-
ni. I mé pohani touha po poznéni, po poznini mimo
nasi Zemi, poznani vesmiru.

Jsem totiZz zastdncem nézoru, ze védéni neni nikdy
dost. J4 sdm mam rad pocit, kdyz objevim néco, co
jesté nikdy nikdo neobjevil. Je to takovy krasny pocit

vitézstvi.

To vypada, ze tvi Zaci jsou vsichni nadSenci pro
déjepis. Jak se projevuje, Ze zZaka déjepis zajima?
Co to podle tebe zpisobuje?

Takové utésené vysledky samoztejmé neptichazi
jen tak. Déti vétsinou samy od sebe tak do hloub-
ky nejdou. Je t¥eba je do té situace postavit a po-
zadovat to od viech, neni to jen nadstavba pro ty
aktivnéjsi. Nékdy muazou byt trochu prekvapeni
ti, kteti prisli se zdjmem o déjepis uz z diivéjs-
ka. Casto jsou to nadsenci do faktd, ale k fak-
tim moje vyuka primarné nesméfuje. Hodné
toho uZz znaji, chtéji vic a na to ¢as neni. Kromé
toho chtéji ¢asto predvést, co viechno umi, ale
ja pottebuji, aby pracovali v8ichni a aby ti, kteti
s tématem je$té nejsou obezndmeni, o ném pte-
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mysleli a na néco p#idli. A ti déjepisni nadgenci
jim berou prostor a $anci na pfemysleni. Pokud
ale najdou zalibu v pfremysleni a objevovani véci
za fakty, mize je muj déjepis obohatit. S tako-
vymi je radost komunikovat. Pak mi naptiklad
na zadani, které pozaduje nazor na predlozeny
fakt a argumentaci v rozsahu 30-40 slov, nékdo
donese dvoustrankovou esej, kterou zalozil na
osobnim sezndmeni s mistnimi prameny ze své
vesnice doplnénou popisem velmi osobnich pro-
zitk vztahu k témto faktim a mistim. To se pak
da rovnou poslat do néjaké soutéze. Nebo jindy
t¥inactiletd studentka na zdkladé mého zaddni
sezndmit se s mistnimi pamdatkami zjistila, Ze
vedle zidovského hibitova mistni benzinka pro-
dava plyn. P#islo ji to nevhodné a rovnou sama
napsala majiteli benzinky, aby to napravil. To je
to naplnéni vysnéného cile, kdy se vystup z vyu-
ky ukaze v postojich a jedndni v redlném zivoté,
ne jenom ve faktickych znalostech.

A co Zaci, které déjepis nezajima? Mas néjaka
doporuceni, jak jejich zajem podporit?

SnaZim se jim vysvétlit, Ze déjepis u mé neni jen
pro ty nadsence, ktefi se o néj zajimaji ve svém
volném c¢ase, ktefi védi o historii spoustu véci uz
pfed déjepisem. MUj déjepis je pro viechny, kdo
chtéji védét, jak funguje nas svét, ktefi chtéji po-
znat sami sebe i ostatni, kte#i chtéji objevovat,
pfemyslet, komunikovat s ostatnimi. Pak jsou
jesté ti, kterym se nechce moc pracovat bez ohle-
du na ptredmét. Tam by méla fungovat opakovana
podpora k prici v hodinach, oceriovani jakych-
koliv jejich konstruktivnich projevt, okamzita
aprubézna zpétna vazba atd. Nékteré zaujme pra-
vé vztahovani k soucasnosti a diiraz ne na kvan-
ta faktd, ale na logické uvazovani. Vzdycky mam
radost, kdyZ prostoru v mych hodinach vyuziji
nadseni matematici a informatici, kteti k huma-
nitnim pfedmétim moc vztah nemaji.

Co té v souvislosti s problematikou vyuky (déje-
pisu) trapi? O cem premyslis?

Pochopitelné bych mohl mluvit o tom, jak je po-

stupné ¢im dal tézsi po lidech chtit, aby néco cetli,
pfemysleli o tom, jak se zrychluje doba, a malo-

kdo se umi zastavit a soustiedit.
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Obrazek 3: Lukds Tvrdoch (foto Markéta Kafkova)

Mam dlouhodobé problém s pojmem vlastenec-
tvi. Casto se mluvi o tom, Ze by to mél byt jeden
z hlavnich cila vyuky déjepisu. Ale pro mé to celé
mé dost ,hnédy“ nadech, stragné ¢asto (a znime
to pravé z historie) sklouzava vlastenectvi k povy-
$ovani svého niroda nad ostatni, vymezovani se,
k neschopnosti pfiznat si vlastni chyby, nemoznosti
posuzovat véci objektivné. I tak se na vétsinu véci
v dé&jepise divame z Ceské perspektivy. Je jasné, ze
jakysi vztah ke své zemi a ndrodu a jazyku mame au-
tomaticky, ale branim se systematicky tomu, abych
ho ve vyuce néjak posiloval a vyrazné tematizoval.

Napada mé taky jedna véc z posledni doby. Je
to ruskd agrese na Ukrajiné. Je to tak podobné
spousté véci, o kterych jsem uéil a snazil se vy-
svétlit détem, Ze takové hrozby jsou, Ze tohle by
se mohlo stéit. A ted se to stalo a ja si ¥ikdm, jestli
je$té ma smysl chodit do té historie (u¢it o Mni-
chovu, nacistické propagandé, komunistickém te-
roru), kdyz ted to presné vidime. Vzdycky jsme si
tikali: ,To bylo hrozné, jesté Ze ted se mame lip.*
A ted to hrozné je dnes a ta historie je mnohem
méné pusobivym ptikladem neZ prosty pohled do
soucasnosti.
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Kde ziskavas dalsi inspiraci pro vyuku déjepisu?
Co ti pomaha?

Moc inspirativni je pro mé sdruzeni PANT a jejich
server Moderni déjiny,” projekty a akce pedago-
gické sekce Ustavu pro studium totalitnich reZi-
mu - Déjepis 21, HistoryLab, program Varianty
Clovéka v tisni atd. Podporujici je vzdy setkani
s lidmi, ktefi nejen o dé&jepisu podobné premys-
li, ale také se snazi hledat co nejefektivnéjsi cesty
k smysluplné vyuce. V Labyrinthu s takovymi ko-
legy tzce spolupracuji, naptiklad i v tandemové
vyuce. Jednim z voditek, kterd jsme se rozhodli
sledovat, je Sest konceptt historického mysleni
Petera Seixase:® stanoveni historického vyzna-
mu, vyuZiti primarnich zdrojl, uréeni kontinui-
ty a zmény, analyza pti¢in a nasledkd, zaujimani
historické perspektivy, pochopeni etické dimenze
historické interpretace. To jsou cile, které sledu-
jeme a podle kterych se snazime stavét své lekce.

Co té na tvé praci tési?

Tési mé, kdyz vidim, kolik jsem toho z déti dostal
néjakym zdatilym zaddnim, a kdyz vidim i jejich
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spokojenost s vlastni praci. Kdyz i oni sami po-
chopi a uvédomi si, ze pravé néco dualezitého po-
znali, naudili se, vymysleli ¢ prozili. Prozitek je
také néco, co se snazim do vyuky dostat, proto-
ze pak se i faktické znalosti mnohem lépe fixuji
a hlavné maji kontext.

Poznamky

hovory o vzdélavani

Co bys popral déjepisu jako tradi¢ni skolni disci-
pliné do budoucna?

P#4l bych nejenom déjepisu, ale véem predmétim
inovativni, nad$ené ucitele, kterym se bude daftit

pro nasi cestu ziskavat nejen déti, ale i rodice, dal-
$i kolegy a vedeni jejich skol.

Dékuji za rozhovor.

1

Robert Stradling (2003) v metodickém doporuceni Jak uéit evropské déjiny 20. stoleti (dostupné z http://www.msmt.cz/se-

arch.php?action=results&query=R.+Stradling&x=5&y=15) uvadi, ze déjepisné vzdélavani md byt zaloZeno na dovednostech

(nikoliv pouze na védomostech), nemélo by se vyhybat kontroverznim a citlivym tématam (nap¥. problematice socidlnich

mensin), ma aktivné pracovat s obrazovymi texty a s archiviliemi, vyuzivat simulace a hrani roli, nabizet riizné pohledy na

danou historickou udélost a vyuzivat mimogkolni instituce a nové technologie. Zaci by se k informacim méli dostavat vlastni

aktivitou (objevné uceni), ktera zahrnuje tvofivou ¢innost spojenou s prozitkem (¢inné uceni) p#i sou¢asném zachovéni analy-

tického a badatelského piistupu k historickym udalostem, véetné pfistupu multiperspektivniho.

2)

Sdruzeni PANT je nevlddni neziskova organizace, ktera vznikla v Ostravé a vénuje se vzdélavani se zaméfenim na dé&jiny

20. stoleti (www.centrum-pant.eu), spravuje vzdélavaci portil moderni déjiny (www.moderni-dejiny.cz).

3)

kého védomi (vice na www.historicalthinking.ca).

Seznam nékterych publikovanych vyukovych projekti

P#ibéh bizona z Lascaux

Pusobil na Katedte kurikula a pedagogiky na University of British Columbia v Kanadé, zalozil Centrum pro studium historic-

https://clanky.rvp.cz/clanek/c/ZVEA/13155/PRIBEH-BIZONA-Z-LASCAUX html

Shodime tu atomovku?

http://www.moderni-dejiny.cz/clanek/shodime-tu-atomovku/

Jd a totalita

https://www.moderni-dejiny.cz/clanek/obyvatelstvo-ceskoslovenska-v-obdobi-totality/

Palec nahoru — palec dolui

https://www.scio.cz/download/skoly/Nautilus/prirucDobrePraxe_150.pdf s.40-44

Mgr. Lukas Tvrdoch

Vystudoval historii a Cesky jazyk a literaturu na Filozofické fakulté Masarykovy univerzity. Ve své pedagogické praxi vyuziva
interaktivni vyukové metody z oblasti dramatické vychovy, badatelské vyuky nebo z programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni. Zaméfuje se na propojovani déjepisnych témat s tématy ob&anské vychovy a dalsich pfedmétt, moderni déjiny, glo-

balni rozvojové vzdélavani apod.

Kontakt: tvrdoch@labyrinthschool.cz
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7 VYZKUMU

Irena Smetackova

CISLO 02 /2022 ROCNIK 147

Funkce znamkovani na zacatku skolni dochazky

Hodnoceni je nutnou souldsti pedagogického
procesu. Pedagogické hodnoceni plni nékolik raz-
nych funkci. Tou hlavni je poskytovani zpétné
vazby o kvalité vykonu a ptipadné také o procesu
uceni. Vyznamna je rovnéz podpora a motivace
zakd v usili vénovanému $kolnimu uceni a moz-
nost vzdjemného srovnani mezi zaky (Kolat & Si-
kulova, 2009, s. 46-47).

Soucasnym trendem je podpora formativniho
hodnoceni (Stary & Laufkova, 2016). Jednou
z moznosti, kterd reaguje na jeho prospésnost,
je slovni hodnoceni. Zd4 se, Ze pomalu ptibyva
skol, které jej na za¢atku povinné skolni dochaz-
ky vyuzivaji. V nedidvné dobé k tomu ziejmé
ptispéla i doporuéeni MSMT? a CSI,” ktera v sou-
vislosti s distan¢ni vyukou v obdobi pandemie
a s ptichodem ukrajinskych 2k navrhovala je-
jich zavedeni, zejména na 1. stupni ZS.

Ptfesto vsak ¢iselna klasifikace zstava realitou
vétsiny $kol. Zndmkovani v ceskych $kolach jed-
noznacné prevlada, a to jak v prabézném hodno-
ceni, tak v sumativnim hodnoceni (na vysvédéeni).
Prabézné hodnoceni byvd mnohdy doprovozeno
ustnim ¢i pisemnym komentafem. Ale v ptipadé
vysvédéeni je zndmka jednoduchym a jednoznac-
nym vyjadtenim, které dité prezentuje svému oko-
li a ono tak za¢in4 zit vlastnim Zivotem.

O ¢em vsak zndmky vypovidaji? Jakou infor-
maci o sobé si z nich Zici mohou brat? Nakolik
hrozi, Ze se zndmky stanou nalepkou, ktera brani
dal$imu rozvoji? Nebo je zndmka predevsim zdro-
jem motivace a pozitivniho postoje ke gkole? Ten-
to ¢lanek, ktery vychazi ze zjiténi vyzkumného

spésnosti na zacdtku povinné $kolni dochdzky, hleda
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odpovéd na nékteré z otdzek, které znidmkovani
na zac¢atku $kolni dochdzky nutné vyvolava.? Pred-
stavujeme zde hlavni zjisténi z analyzy sumativni-
ho hodnoceni na 1. stupni ZS v souboru detailné
sledovanych trid.

Predstaveni vyzkumu

Vyzkum Utitelské porozumeéni pti¢indm $kolni ne-
uspésnosti na zacdtku povinné skolni dochdzky re-
alizuje Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy
za finanéni podpory MSMT (v ramci programu
OPVV). Byl zah4jen ve $kolnim roce 2020/2021
ve 29 t¥idich druhych ro¢nikd a pokracuje
v nich i ve skolnim roce 2021/2022. Svym ca-
sovanim je vyzkum unikdtni, nebot sledované
déti zazily v prvnim roéniku nastup pandemie
covidu-19 a s ni souvisejici distan¢ni vyuku,
kterd pokracovala i ve druhém a Castecné ve
tfetim ro¢niku.

Pocet déti ve zkoumanych t¥idich je od 18 do
29 déti. Nachazeji se v riiznych ¢astech Ceské re-
publiky, v obcich rizné velikosti — malé vesnice,
mensi a sttedni mésta, Praha. Spole¢nym jmeno-
vatelem vsech tfid je dobrd pedagogicka povést
vyucujicich. Byla vybrana podle odpovédi vedeni
gkoly a rodic¢i déti z vyssich ro¢nikd. Shoduji se
v tom, Ze by vyuéujici doporuéili a ptéli by si, aby
ucili jejich vlastni déti. Zasadni byla dale ochota
rodi¢d, déti a vyucujicich se na vyzkumu podilet.

Celkem se vyzkumu ucastni 671 déti a jejich
t¥idni uditelky ¢i ucitelé. V prabéhu vyzkumu bylo
sbirdno mnoho dat prostfednictvim raznych me-
tod sbéru — od pozorovani vyuky ptes psychologic-
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Graf 1: Podil déti s danymi zndmkami ve 2. a 5. ro¢niku
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Graf 1: Podil déti s danymi znamkami ve druhém a patém rocniku

ké techniky ovétujici rizné schopnosti po didak-
tické testy z ceského jazyka a matematiky.

Soucasti vyzkumu bylo také sledovani $kolniho
prospéchu jednotlivych déti. Na konci druhého
ro¢niku a v pololeti tfetiho ro¢niku jsme zachytili,
jakou zndmku z matematiky a ¢eského jazyka déti
dostaly na vysvédceni. Soucasné jsme pozddali
vyulujici, aby odhadli, jaké zndmky z matematiky
a Ceského jazyka déti dostanou na konci tfetiho
ro¢niku a patého ro¢niku. Jednalo se sice jen o od-
had, av8ak na zdkladé dobré znalosti z4ka a zdkyn
a pedagogické expertizy.

Znamky se zhorsuji

Analyza redlného a odhadovaného prospéchu nepfi-
nesla nijak pfekvapivy zavér — zndmky jsou nejprve
dobré a poté vyucujici predpokladaji jejich zhorSeni.
Podivejme se v8ak na toto zjisténi podrobnéji.

Ve druhém ro¢niku byla znamka velmi dobre pou-
Zita jen zfidka. Ze viech 671 déti dostalo na vysvéd-
¢eni dvojku z ¢eského jazyka 17 % déti a z matema-
tiky 11 % déti. Trojku dokonce dostalo jen 0,7 %
déti z ¢eského jazyka a 1,2 % déti z matematiky. Jiz
v pololeti tfetiho ro¢niku se ale podil déti s jinymi
znamkami nez vyborné zvysil na 26 % v pripadé Ces-
kého jazyka a na 20 % v ptipadé matematiky.

Utitelsky odhad pro zavéreiné vysvédéeni ve
tfetim ro¢niku #ikal, Ze jinou zndmku nez jedni¢-
ku dostane 38 % déti v ¢eském jazyce a 28 % déti
v matematice. Kone¢ny odhad pro paty ro¢nik byl,
ze v ¢eském jazyce dostane horsi zndmku nez jed-
ni¢ku 59 % déti a v matematice 52 %.
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Ze srovnani tedy vyplyva, Ze od druhého do pa-
tého ro¢niku vyucujici odhaduji zhor$eni prospé-
chu u 40 % zaki a zakyni. RozloZeni jednotlivych
klasifika¢nich stupiiti ve druhém a patém roéniku
uvadi graf 1. Vyplyva z ného, Ze ve druhém ro¢-
niku (prvni dva sloupce u kazdé znamky) mezi
znamkami zcela dominuji jednic¢ky, ale odhad pro
paty ro¢nik ukazuje vyuziti tii stupiid. U starsich
déti tedy vyucujici predpokladaji vyuziti vétsi ¢as-
ti klasifika¢ni 8kaly, diky ¢emuZ mohou znamky
mezi détmi lépe diferencovat.

Obdobny zavér o odlidné mite vyuzité klasi-
fika¢ni skaly potvrzuje i srovnani pramérnych
znamek, které uvadi graf 2. V prabéhu t#i let se
prumérné hodnoceni v ¢eském jazyce pohybova-
lo od 1,19 (ve druhém roé¢niku) po 1,76 (odhad
v patém ro¢niku) a v matematice od 1,15 po 1,66.
V praméru se zndmky postupné s vékem zhorso-
valy. Rozdily mezi ro¢niky jsou pro oba predméty
statisticky vyznamné.

Zaroven je patrné, Ze hodnoceni v ¢eském ja-
zyce je po celé obdobi ptisnéjsi - tedy Ze vice déti
dostalo ¢i podle odhadt dostane jinou znamku
nez jednic¢ku. Graf 1 ukazuje, Ze ve druhém i v pa-
tém ro¢niku je vice déti, které dostanou jednicku
z matematiky nez z Ceského jazyka. Stejné tak
graf 2 potvrzuje, Ze primérna znamka z matema-
tiky je ve vSech ro¢nicich lepsi nez znamka z Zes-
kého jazyka a rozdil se postupné zvétsuje. Tento
vysledek se muze jevit paradoxni, nebot se obvyk-
le traduje, Ze matematika je pro déti méné obli-
benym a subjektivné ndro¢néjsim piedmétem.
Neékteré studie,* véetné té nasi, viak toto zjisténi
nepotvrzuji.
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Graf 2: Znamky z ceského jazyka a matematiky (realné a odhadované)
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Graf 2: Znamky z eského jazyka a matematiky (redlné a odhadované)

Zhorseni se tykalo vsech t¥id, i téch, kde vyucu-
jici ve druhém roéniku hodnotili vyhradné jednic-
kami. Takovych ttid bylo 7 ze sledovanych 29 trid.
Pramérné hodnoceni u nich za¢inalo na hodnoté
1,00 a prumér odhadovanych znidmek v patém
ro¢niku dosdhl hodnot od 1,27 az po 1,89. Ttidy se
ligily nejen v tom, zda mezi druhym a patym ro¢ni-
kem vyucujici odhaduji mensi ¢i vétsi zhor$eni, ale
také v tom, v jaké mife se zhorSeni tyka ceského
jazyka i matematiky. Polovina vyucujicich uvadéla
podobné zmény nap#i¢ obéma pfedméty. Druha
polovina se ale rozdélila - celkové % vyuclujicich
odhadovala silnéjsi zhorseni v ¢eském jazyce, a na-
opak % vyucujicich v matematice. Je tedy patrné,
Ze v hodnoceni existuji velké rozdily mezi t¥tidami,
respektive mezi jednotlivymi vyucujicimi a jejich
klasifika¢nimi normami.

-

Znamky a skolni Gspésnost

Vyucujici na za¢atku druhého roé¢niku vyuzili svo-
ji expertizu také k tomu, aby popsali, za jak §kolné
uspésné kazdé dité aktualné povazuji. Vyudujici
jsme zadali, aby u kazdého ditéte rozhodli, zda
o ném plati véta ,Je Skolné Uspésny/uspésna”,
a to bud zcela, ¢aste¢né, nebo vibec. Déti podle
nich byly bud plné uspésné (hodnota 1), ¢aste¢né
uspésné (hodnota 2) nebo neuspésné (hodnota
3). Znamky udélené ¢i odhadované na vysvédéeni
tak mGZeme porovnat s tim, jaky je na dité z hle-
diska $kolni uspésnosti nazor vyuéujicich.

Lze predpokladat, Ze déti oznacené za skolné
uspésné maji lepsi redlny i odhadovany prospéch.
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To se potvrdilo. Pramérné znadmky déti oznace-
nych za Gspésné, ¢astecné Gspédné a nelspésné
uvadi tabulka 1. Z ni vyplyva, Ze ¢im méné skol-
né uspésné podle vyucujicich dité je, tim spise
ma horsi prospéch. Soucasné se ukazuje, ze mezi
druhym a patym roé¢nikem vyuéujici predpokladaji
postupné zhor§ovéani. Zhor3ovani je prudsi u déti
Castelné ¢ zcela Skolné nedspésnych. To tedy zna-
mend, Ze podle vyucujicich je vazba mezi vykony
a znamkami silnéjsi ve vyssich ro¢nicich.

To potvrzuje i pohled na vyskyt jednotlivych
znamek napti¢ tfemi podskupinami déti. Ve sku-
piné déti oznacovanych za $kolné uspésné dosta-
lo v ¢eském jazyce ve druhém roéniku 6 % déti
jinou zndmku neZ jednicku a podil postupné na-
rustal pres 13 %, 25 % az na odhadovanych 47 %.
V matematice se jednalo o 4 % ve 2. ro¢niku a po-
dil vzrastal ptes 11 %, 17 % az na 40 %. Vyucuji-
ci tedy pfedpoklddaji, Ze byt jsou déti podle nich
3kolné uspésné (dle hodnoceni ve druhém roéni-
ku), dojde aZ u poloviny z nich v pribéhu 1. stup-
né ke zhor$eni jejich prospéchu z ¢eského jazyka
a z matematiky.

Uéel hodnoceni

Hodnoceni, které vyucujici smérem k détem vy-
uzivaji, se ¥idi ur¢itymi normami. Existuji raz-
né typologie norem hodnoceni (viz nap#. Mares,
2018; Kostalov4, Strakova a et al., 2008; Stary
& Laufkova, 2016). Obvykle byvaji rozlisoviny
hodnotici normy vécné, individudlni a socialni.
Vécna norma je kriterialni, stanovuje kvalitu vy-
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Tabulka 1: Redlné a odhadované zndmky podle vnimané Skolni dspésnosti dle vyucujicich

z vyzkumu

cesky jazyk
2. roé. 1. pol. 3. roé. odhad 2. pol. 3. roé. odhad 5. roé.
uspéiné 1,07 1,13 1,26 1,53
Castecné Gspésné 1,46 1,66 1,80 2,34
neuspésné 2,07 2,07 2,40 3,00
matematika
2. roé. 1. pol. 3. roé. odhad 2. pol. 3. roé. odhad 5. roé.
uspéiné 1,04 1,12 1,18 1,46
Castecné Gspésné 1,37 1,46 1,64 2,14
nedspésné 2,14 1,87 2,33 2,93

sledného vykonu, va¢i némuz je prezentovany
vykon posuzovan. Individudlni norma je odvoze-
na z porovndani aktualniho vykonu s pfedchozimi
vykony konkrétniho ditéte, nebo s jeho predpo-
klddanym maximalnim vykonem na zakladé jeho
schopnosti. Socidlni norma vychazi z porovnani
vykont ¢lent skupiny. Mezi popsanymi norma-
mi mohou vznikat rizné vazby. Napfiklad mizZe
byt vykon vyborny z hlediska socidlni normy,
ale ptitom slabsi z hlediska vécné i individual-
ni normy (tj. nejlepsi vykon ve tfidé, obsahuje
v8ak chyby a zdk by p#i vét$im nasazeni dokazal
podat lepsi vykon). Nebo muze byt vykon slaby
z hlediska vécné a socidlni normy, ale p¥itom vy-
borny z hlediska individualni normy (tj. vykon
s chybami a spiSe horsi vykon v ramci ttidy, ale
ptitom nejlepsi vykon, jakého muze dany zik do-
sdhnout).

P#i hodnoceni konkrétniho vykonu mohou vy-
ucujici zaroven vyuzivat vice téchto norem. Vyja-
dfuji se k tomu, nakolik vykon napliiuje idedl, jak
se vykon jednotlivych déti ménil v ¢ase, jak vykon
odpovida potencidlu ditéte a jak si vykon stoji
v porovnani s vykony ostatnich. Zohlednit viech-
ny normy ¢i vice z nich 1ze ve slovnim hodnoceni
(Laufkova, 2017, s. 128-129). P#i zndmkovani je
to méné obvyklé, ale je to mozné. Naptiklad kdyz
vyulujici pouzivaji znamky s lomitky, kde lomit-
ka oddéluji nékolik znamek podle rtznych norem
(1/2/2/1), nebo zndmku doprovodi kratkym slov-
nim vyjadfenim: ,Dvojka. Velky pokrok, Saro!“.
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Pti kvalitnim slovnim hodnoceni nebo kom-
plexnim pouZivani zndmkovani byvaji hodnotici
normy dobfe promyslené, explicitni a pro ziky
i kolegy transparentni. Diky tomu, Ze vyucujici
o normdch, na zikladé kterych vykony hodnoti,
s détmi i rodi¢i podrobnéji hovo#i, mize byt rozvi-
jenaiformativni slozka hodnoceni. To platiiv p¥i-
padé znamek.

Bohuzel ale v p¥ipadé nékterych vyuéujicich z-
stavaji hodnotici normy neuvédomované a impli-
citni, coz nasledné neumoznuje vysvétlit zakim
pozadavky na jejich splnéni. Zejména v ptipadé
klasifikace to pak vede k tomu, Ze takové znamky
ztraci informaéni hodnotu i sviij formativni po-
tencidl, protoze Zaci si jejich prostfednictvim ne-
mohou udélat podrobnéjsi pfedstavu o tom, co se
jim podatilo a na ¢em je tfeba zapracovat. Navic se
tim fixuje i pfedstava, Ze pravo hodnotit m4 pouze
vnéjsi autorita, ¢imz klesa zodpovédnost za vlast-
ni uleni (srov. Kola# & Sikulova, 2009, s. 146).

Kromé nedostatku transparentnosti maze byt
problémem klasifika¢nich norem také jejich ome-
zend vazba na obsah vyuky. Pokud se znamkuje
jen maly vysek ¢innosti, jejich vyznam tim roste.
Véha, kterou zici a zakyné hodnocenym ¢innos-
tem ptikladaji, ale nemusi zdaleka odpovidat z4-
mérim vyuéuyjicich, ktefi by byvali povaZovali za
dulezitéjsi jiné, obtizné hodnotitelné aktivity.

A kone¢né miize byt problémem nedostate¢né
rozlisovani mezi jednotlivymi vykony. Pokud ne-
jsou klasifika¢ni kritéria spravné nastavena, maze
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se z pétibodové skaly vyuzivat jen maly vysek. Tim
véak klesad opét informac¢ni hodnota, a tak i moz-
nost, aby Zaci a zikyné udélené zndmky vnimali
jako formativni informaci.

Praveé to se ukazalo v nasich 29 sledovanych t¥i-
déch. V nizsich ro¢nicich vyuéujici pouzivaji na vy-
svédceni pouze zndmku vyborné, protoze nechtéji
déti demotivovat. OvSem to znamend, Ze znamky
mezi détmi nediferencuji a déti z nich nedostava-
ji Zddnou zpétnou vazbu o tom, jak na tom jsou.
Pro podporu procesu uéeni, zodpovédnosti za néj
a sebepoznani je zddouci, aby hodnoceni bylo sice
motivujici, ale také dostate¢né informaéné boha-
té. Cestou k tomu je jeho vétsi komplexnost.

Zaveér

Vyutujici v naSem vyzkumu jen vyjimeéné vyu-
zivali v sumativnim hodnoceni, tj. na vysvédéeni
v prvnim a druhém ro¢niku, slovni hodnoceni.
Jednalo se pouze o dvé tridy z 29 sledovanych.
V ostatnich byla vyuzivana klasifikace. Analyza
ukdazala, Zze v nejnizsich ro¢nicich m4 klasifikace
velmi maly rozptyl. Mezi tfidami je pfevazné jed-
nota v tom, Ze ve druhém roé¢niku se hodnoti té-
mé¥ vyhradné jedni¢kami. V néasledujicich letech
véak narustaji rozdily mezi jednotlivymi t¥idami
v tom, jak je klasifikace variabilni a jak silné roz-
liduje mezi jednotlivymi détmi. V nékterych t#i-
dach zndmky mezi détmi stidle nerozlisuji témé¥

vubec, v jinych jiz pomérné dost. Nejedna se pfi-
tom o dusledek toho, Ze by déti ve t¥idé mély dle
vyuéujicich skute¢né shodné vykony. Utitelské
hodnoceni skolni tspésnosti riiznych déti se totiz
lisilo mnohem vice nez jejich znamky.

Variabilita udélovanych znidmek v pololetnim
a roénim hodnoceni s postupujicimi ro¢niky na-
ristd. U starsich zaka vyucujici vyuzivaji vétsi ¢ast
klasifika¢ni skaly, a mohou tak mezi détmi vice rozli-
$ovat. Na samém zac¢itku skolnich dochazky (druhy
a Castecné i treti ro¢nik) vSak znamky nejsou pies-
nou informaci o vykonech déti. Spojuji v sobé néko-
lik klasifika¢nich norem. Ty vak podle nasi znalosti
jednotlivych tfid nejsou smérem k détem vzdy jasné
komunikovany. V nékterych ttidach Zaci nevédi, za
co znamky dostavaji, a nedokédzi tedy hodnoceni
vztdhnout ke svému dal$imu uceni.

Protoze zndmky mezi vykony déti na zacatku
1. stupné ZS velmi malo rozliduji, znamena to,
ze v této fazi skolniho vzdélavani plni zejména
motivacni, povzbuzujici funkci. Povzbudit déti
ke snaze je sice kli¢ové, aviak neni vhodné, kdyz
ostatni funkce hodnoceni jsou zcela upozadény.
S ohledem na to proto povazujeme za vhodnéjsi,
aby se v nejnizsich ro¢nicich v rdmci formativni-
ho i sumativniho hodnoceni ve vét$i mife vyuzi-
valo slovni hodnoceni nebo jiné formy kombinace
Kklasifika¢nich norem. Cim komplexnéjsi zpétnou
vazbu déti (a jejich rodi¢e) dostanou, tim vice mo-
hou informaci vyuzit k budovéani zodpovédnosti
za vlastni uceni.

Poznamky

1)  https://www.msmt.cz/doporuceni-msmt-pro-hodnoceni-tohoto-pololeti

2)  https://www.csicr.cz/cz/Aktuality/Doporuceni-MSMT-a-CSI-k-hodnoceni-na-vysvedceni-za
3)  Blizsi informace o vyzkumu viz http://skolniuspech.pedf.cuni.cz/.

4)  Srov. napt. Pavelkova & Hrabal, 2012; Chval, 2013; Smetackova, 2018.
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Anna Tomkova, Tereza Krémarova, Michaela Vanova

Reflexe pedagogického potencialu divadla forum

pro vzdélavani zaku a profesni rozvoj pedagogt

Cilem ptispévku je pfedstavit divadlo férum jako
weinny prostfedek vzdélavani zaka. Déle chceme
ukazat, jak se jako pedagogové miZeme zvole-
nym postupem dal profesné rozvijet, a pfedsta-
vit tak reflexi jako realistickou a téelnou podobu
vyzkumného ptistupu pedagogt k pedagogickym
jevlim a procestim.

Kli¢ovym ptistupem k naplnéni vyse uvede-
nych cild ptispévku je reflexe jako ,specificky
badatelsko-vyzkumny ptistup ucitele k nahliZeni
a tedeni pedagogickych a eduka¢nich jevu a také
v pohledu na sebe a svij profesni rozvoj“ (Tomko-
v4, 2018, s. 13). Tento ptistup, ktery je v souladu
s konstruktivistickymi a socio-konstruktivistic-
kymi ptistupy ve vzdélavani ucitelt a jejich vzdé-
lavateld, vede k rozvijeni profesniho védéni a my-
$leni, odpovédnému jednani pedagogt, propojuje
a sladuje teorii a praxi. Z dostupnych modelt roz-
vijeni profesnich kompetenci pedagogti nas inspi-
ruje naptiklad reflektivni model profesniho uce-
ni uciteld ALACT, ve kterém ma kli¢ovy vyznam
pravé reflexe praktické zkuSenosti s pohledem
zpét a doptedu. Identifikuje nasledujici faze pro-
fesniho uceni: jedndni — zpétny pohled na jednani
— uvédoméni si podstatnych aspektl — vytvoreni
alternativnich postupl jednani - nové jednani
(Korthagen et al., 2011, s. 74). Vyznamnou cha-
rakteristikou reflektivniho p¥istupu je tdzani se,
analyza pedagogické zkusenosti, prace s novymi
poznatky, tematizace a rekonceptualizace vyraz-
nych pedagogickych jeva a procesi z pohledu je-
jich vyznamu pro vzdélavani z4ku a uciteld, nejlé-
pe v ulici se komunité.

V dubnu 2022 jsme navstivily divadelni predsta-
veni uréené pro $kolni kolektivy v divadle Minor
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v Praze nazvané Jsem v pohodé... Vyuziva techni-
ky divadla férum (dale DF), ktera divakm nabizi
moznost vstupovat do hry a svym jedndnim mé-
nit déj k lepsimu. Zazitek nas inspiroval k dalsim
krokam, jejichZz vysledkem je tento text. Kromé
toho, Ze jsme jedno ptedstaveni inscenace vidély
zivé v divadle, zhlédly jsme také jednu z dalsich
repriz ze zdznamu na videu. Oba z4zitky jsme sdi-
lely kazda ze svého thlu pohledu (viz podkapitola
Co nds zaujalo...). Michaela Véariova, autorka in-
scenace, uptesnila zdkladni principy a cile divadla
férum, ukazala na souvislosti s pedagogikou utla-
¢ovanych a blize pfedstavila vznik inscenace Jsem
v pohodé... (viz podkapitola Co je podstatou divadla
férum...). Déle jsme reflektovaly a rekonceptuali-
zovaly pedagogicka témata a souvislosti, které se
zde objevily (viz podkapitola Co divadlo férum p¥i-
ndsi uciteliim...). A v podkapitole nazvané Jaké jsou
dalsi prilezitosti vyuziti divadla forum ve vzdélavdni?
jsme spole¢né navrhovaly dal$i mozné kroky hlub-
giho a systémového vyuZiti DF ve vzdélavani zaka
a v profesnim rozvoji pedagogu.

Co nas zaujalo pfi spolecném sledovani
predstaveni Jsem v pohodé...?

Nase postiehy z obou repriz jsou ovlivnény nasi
riznou zkudenosti s DF a s postupy osobnostné
socidlniho rozvoje a dramatické vychovy, stejné
jako intuitivné odlisnym zamérenim naseho po-
zorovani pti sledovani predstaveni. V jadru nabi-
zeji pfedevsim dva zdkladni pohledy, a to pohled
pedagogicko-pedeutologicky a umeélecko-autor-
sky. Generuji otazky a témata, kterymi se budeme
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zabyvat dél v souladu s nastinénym reflektivnim
modelem profesniho uéeni.

Zachyceni nasich postfehd z obou repriz pred-
staveni bylo vedeno nasledujici otazkou: Které
momenty z obou zhlédnutych predstaveni pova-
Zuji za dileZité ¢&i zajimavé?

AT: Pti ptichodu do divadla uz v predsali ¢ekala
prvni ze dvou t¥id. Déti svacily. Sama sebe jsem
se ptala: ,Védi, na co jdou?“ Déile mé upoutalo,
jak rychle herci promyslenymi aktivitami vtahli
déti na podium a do akce a navazali s nimi kon-
takt. P#i prvni ,rozehtivaci“ hte, kdyZ se jich je-
den z herct ptal, jestli védi, co jsou protiklady,
déti hbité odpovédély, Ze antonyma. V samotném
predstaveni mé upoutaly ztvarnéné charaktery
jednotlivych détskych postav. Ptala jsem se: , Jak
je vymysleli? Podobaji se postavy détem, které
znam a které jsou v podobném véku?“ Déle mé
zaujaly nékteré divadelni postupy, zvlasté price
se svétlem a tmou pti rozehridvini jednotlivych
obrazil a také malé mnoZstvi rekvizit, které her-
clim stacilo na vytvofeni raznych prostredi. Kdyz
doslo na opakované hrani p¥ibéhu, upoutalo mé,
pti pfedstaveni sledovaném p¥imo v divadle, Ze se
déti spontanné hlasily do roli, véetné téch star-
$ich. Jinak tomu bylo pti ptredstaveni z videoza-
znamu, kdy herci museli vyuzit i dalsi strategie
(déti nap¥. pouze poradily hercim, jak jinak by
postavy mohly jednat, a situaci hrali znovu sami
herci), coz nakonec détem pomohlo osmélit se
a zapojit se také do hry. Ohromovalo mé, jak he-
recka v roli Jokera komunikuje s détmi. Ona, ale
i dalsi herci pomahali détem identifikovat kli¢ové
situace, které stoji za to si znovu zahrat, a zkusit
tak pozitivné zmeénit vyvoj udalosti hlavni po-
stavy ptibéhu. Teprve postupné mné dochazelo,
Ze jsou to ty scény, v nichZ vystupuji dalsi posta-
vy, tedy rodice, spoluzici, ucitel. U predstaveni
z videa jsem tajila dech p#i emotivnich reakcich
chlapce, ktery situaci prozival ne ,jako", ale sku-
te¢né, a ustali to jak herci, tak jeho asistentka,
tak déti v hledisti. V zavére¢né lasti predstaveni
jsem vnimala pedagogicky p¥istup k vedeni spo-
le¢né reflexe véetné promyslenych reflektivnich
otdzek. Zacalo mé zajimat, jaké existuji umélecké
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a specificky divadelni prosttedky k reflexi a jest-
li i ty jsou vyuZitelné v pedagogické praxi. Také
mé zaujalo, Ze pti pfedstaveni z videozdznamu se
kone¢né reflexe zicastnili i pfitomni pedagogové
zakid. Kdyz jsme po predstaveni dostaly pro vzpo-
minku placky s fotografiemi hercl, napadlo mé,
pro¢ mezi nimi neni i placka s fotografii autorky
a rezisérky. Kone¢né nejde zapomenout, s jakou
vaznosti naslouchala autorka inscenace nasi pe-
dagogické zpétné vazbé.

TK: Bylo to moje uplné prvni pfedstaveni diva-
dla férum. Trochu jsem se pfed sebou stydéla, Ze
néco, o Cem jsem jiz leccos sly$ela z riznych stran,
vidim teprve ted. Pozorovala jsem strukturu pred-
staveni. Snazila jsem se odhadnout, co jsou vlast-
né situace a postupy pro DF typické. Co z toho
je jedine¢né pravé jen tentokrat, s touto t¥idou.
Pozorovala jsem rozdily mezi détmi pti spolecné
paralelni pantomimé na téma ,,U nas o velké pre-
stavce®. Nékteré déti vyuzily ptilezitost k tomu
si ,zatadit na jevisti“. U jinych bylo vidét, ze sice
maji néjakou pfedstavu, co by chtély svym télem
vyjadrit, ale nemaji dostate¢nou zkusenost s tou-
to technikou. Momenty, kdy se nékdo z déti odva-
zil prevzit sam aktivni roli v pfedstaveni, byly sil-
né pro véechny. Nékteré déti si evidentné myslely,
jak situaci zvladnou, mély pfedstavu o vysledku
svého jedndni v roli, ale realita byla pak dost jina,
obtiznéjsi. Sila zazitku stat prede vSemi, véetné
vlastnich spoluzikt, nékdy podle mne pfekryla
jejich kapacitu byt vtazen do déje a obsahu pred-
staveni. Stejné to bylo v hledisti. Z tvafi nékte-
rych déti jako by se dalo vy¢ist, Ze mozna pravé
zazitek vidét své spoluzdky v jiném svétle je to, co
si odnaseji. Ptala jsem se sebe: , Jak bych tu situa-
ci vnimala a zvladla ja v tomto véku?“ Pozorovala
jsem, jakym zpUsobem hraji postavy déti dospéli
herci, pouzivaji jejich gesta a hlasky. Z tvafi ma-
lych divaka bylo jasné, Ze ,se poznavaji“ a ze to
posiluje jejich davéru v herce a vztah k nim. Herci
si uméli déti ziskat a chovat se k nim s respektem,
ptat se jich. Obdivovala jsem, kolik maji napadd.
Vypadalo to tak snadno a soucasné bylo ztejmé,
kolik je za tim v8im prace. Napadalo mne: ,Byli
by tito herci tedy dobrymi uciteli?“ Ocenila jsem
jejich odvahu, davéru v sebe i déti, Ze situaci,
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z vyzkumu

ktera nastane, zvladnou tak, aby nebyla pro déti
traumatizujici, a pfitom jim nic ,nedaji zadarmo*®.
Zavéretny reflektivni kruh byla jedina ¢ast akee,
u které mne napadalo, Ze bych ji snad zvlidla
a v nékterych momentech védéla, co a pro¢ udélat
jinak. Pf¥ipominalo mi to nejvice situaci, kterou
davérné zndm a s niz mam zkugenost. V tu chvili
jsem prestavala byt divikem a zacinala vice hod-
notit a srovnavat. Pozorovala jsem ucitelky zdka
a nebylo mi jasné, zda to vnimaji podobné jako
ja. Vimla jsem si, Ze si spolu i béhem predstaveni
povidaji. Zajimalo by mne, jestli si povidaly spise
o svych zacich, o hercich, svych vlastnich détech
nebo o sobé.

MV: Kdyz mé Tereza s Anickou oslovily, Ze by
se na predstaveni chtély ptijit podivat, potésilo
mé to, ale zaroven jsem si musela p¥iznat jistou
obavu. Jednoduse proto, ze jde o velmi specific-
kou formu, ve které se herci stavaji pravodci,
lektory, moznd dokonce pedagogy. A prestoze
svym hercim véfim, védomi, Ze ptijdou dvé pe-
dagogické autority, vytvotilo v mé hlavé spoustu
otazek: Vime, co chceme inscenaci #ict? Je forma
divadla férum pro zdky zdkladnich $kol vhodna?
Jsou herci na setkdni s détskym divikem dobfte
ptipraveni? Béhem sledovani jsem ale vidéla od-
povédi na scéné ptimo pred svyma o¢ima. Bavilo
mé sledovat nejen jako divadelnik, ale tentokrat
mnohem vice jako pedagog strukturu ptedstave-
ni — od neformdlnich avodnich rozhovort herct
s détmi a aktiviza¢nich her pfes samotny diva-
delni pfibéh a vstupovéani déti do déje az po spo-
le¢nou zavére¢nou reflexi vSech zuéastnénych.
Vidéla jsem, jak dobtfe funguje postupné budo-
véani utlaku postavy v ptibéhu - divak muze sle-
dovat, jak tento utlak ovliviiuje pocity hlavni hr-
dinky a jak proménuje celkovou atmosféru mezi
prateli a v rodiné. Maze pocitit a moznd i prozit
bezmoc, kterd prameni z neschopnosti utlaku
Celit. Vazny zavér piibéhu pak déti znepokojuje,
a tak maji potfebu a velkou vnit¥ni snahu hlav-
ni hrdince pomoci. Ovétila jsem si, ze viechny
postavy pfibéhu musi byt uvétitelné, ze ackoliv
maji pevny charakter a pro ptibéh féra i svou
funkeci, musi byt zivé (s herci jsme béhem navsté-
vy zdkladni §koly zachycovaly slang déti, témata
jejich hovort o prestavce, zplisob pohybu apod.).
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Byla jsem vdécn4, Ze inscenaci hrajeme na scéné
profesiondlniho divadla s profesiondlnimi herci
a technickym zdzemim - fascinuje mé sledovat,
jak kfehka hudba a vhodné svétlo napomahaji
zvyraznéni tizivosti situace. Jednoduse feceno,
béhem predstaveni jsem prestala pochybovat,
protoze vyznam divadla fé6rum byl zjevny. Co pro
mé ale bylo na tomto predstaveni zvlast dalezité,
byla jednak reakce mych pedagogickych kolegyn
po skonceni - to, nad ¢im se s Gzasem pozasta-
vovaly a co nejvice oceriovaly, byly totiz (aniz
by to védély) samotné zakladni principy divadla
férum, jeho podstata — a pak to, Ze pro né bylo
zhlédnuti divadelniho pfedstaveni impulsem
k diskuzi, kladeni otazek, dal$imu prozkouma-
véani, coz je pro mé dukazem, ze divadlo férum
pedagogicky potencidl nepochybné ma.

Co je podstatou divadla forum
a odkud se vzalo?

Kdyz v druhé poloviné 20. stoleti Brazilie bojovala
s diktaturou, nerovnosti a nasilim, objevila se osob-
nost, kterd do celospolecenského zoufalstvi vnesla
nadéji a zménila Zivoty mnoha lidi. Poukézala totiz
na moznost byt aktivni a jednat. Augusto Boal hle-
dal cesty, jak skrze divadlo zmeénit tiZivou situaci
ve spole¢nosti. Inspiroval se pedagogikou utlaco-
vanych, kterou rozvinul brazilsky filosof a pedagog
Paulo Freire (1921-1997). Boal nabizel divikim
jejich vlastni témata, o kterych jim nejdfive umoz-
nil po skonéeni pfedstaveni s herci nahlas mluvit.
Pozdéji ale pochopil, Ze cennéjsi zkugenost si divak
odnese, pokud bude moci do hry ptimo sam vstou-
pit a svym jedndnim za postavu se pokusi zménit
déj k lepsimu. Tak vzniklo divadlo f6rum.!

Kritké tematizované divadelni pfedstaveni je
tedy podnétem k diskuzim, k avaham, k aktivizaci
divika. Pavodné politicky ndstroj se v dnesni dobé
aplikuje v mnoha jinych smérech. Jednim z nich je
i vyuziti ve vzdélavani. DF nabizi ptibéhy, ve kte-
rych je mozné vidét mechanismy utlaku, se ktery-
mi se mizeme setkdvat ve svém Zivoté. Pokud se
hraje pro déti, ¢astymi tématy jsou Sikana, soci-
alni izolace, mensiny rtzného charakteru apod.
Divadlem férum divaci vstupuji do dialogu s herci
a s uméleckym dilem. U¢i se prozitkem z vlastniho
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jednéni nebo ze sledovani druhych, kte#i v postavé
jednaji. Udi se empatii i porozuméni vlastnim po-
citlm, udi se citlivosti k potfebam sebe i druhych,
udi se ¥ict si 0 pomoc a zaroveii pomoc nabidnout,
uci se hledat efektivni strategie k feseni utlako-
vych situaci. Zaroven se udi, ze divadlo je umélec-
ké dilo, které v nas vzbuzuje otdzky a promlouva
o nds samotnych. DF tak divaky rozviji jak obsa-
hem, tak formou.

Divadlo Minor ma v souc¢asné dobé na reperto-
aru dvé inscenace ve stylu divadla férum. Prvni
se vénuje problematice $ikany a herci v ni hledaji
spolu s détmi odpovéd na otazky: Kde je hranice
mezi legraci, drzosti a $ikanou? Co si mohu dovo-
lit ke spoluzakim ¢i pedagogiim a co uz je prilig?
(https://www.minor.cz/repertoar/to-byl-jen-v-
tip). Druha inscenace vznikla v roce 2022 a pf¥i
hledéni témat se tvirci obratili na ucitele ZS. Za-
jimalo je, jaké problémy se u nich ve t¥idé nejcas-
téji objevuji, a prestoze se jich objevila celd fada,
nejsilnéji zaznivalo téma socialni izolace, ktera se
plizivé objevuje u stale vice déti. Casto zaznivalo,
ze se déti o prestavkach ¢im dal vice stahuji k te-
lefontm a spole¢ny volny ¢as travi kazdy sdm ,ve
svém svété” — kdyz se pak ve t¥idé objevi problém,
ktery je potteba vyfesit, déti nejsou dostateéné
komunika¢né zdatné, aby situaci zvladly. A pro-
toze DF umi dobte ukazat zrod, vyvoj i dasledek
ur¢itého problému, tvirci se rozhodli, Ze socidl-
ni izolace bude v inscenaci vychozim tématem.
Ve spoluprici s psycholozkou a s oporou o vlast-
ni zkudenost z naslechu v zakladni $kole zacali
téma zkoumat z riznych stran. Skrze herecké
improvizace postupné vytvotili p¢ibéh divky, kte-
rd bojuje se strachem ze selhani a z odmitnuti.
Nechce zklamat sebe, rodi¢e ani kamarady, a tak
nedokaze ¥ict, ze tlak nezvldda, a proto prestane
komunikovat, stdhne se do svého svéta, a nako-
nec odchazi z domova. Divaci tak mohou sledo-
vat, jak snadno se situace zvrtne, kdyZz se pocity
a problémy nekomunikuji véas a efektivné. Kromé
vytvéareni ptibéhu byl podstatnou soucasti zkou-
eni také rozvoj herct v psychologickych a komu-
nika¢nich dovednostech — diskuze a reflexe jsou
podstatnou soudasti inscenace, a tak jsou na né
kladeny naroky v partnerské, respektujici a pod-
porujici komunikaci.
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Co divadlo férum pfinasi ucitelim
a zakiim?

Emoc¢né silny pozitivni zazitek z divadelniho
predstaveni nas vedl k dalgimu tazani se a otevfel
zajimava témata k pfemysleni a dal$imu propra-
covavani. V souvislosti s Gstfednim tématem a cili
ptispévku jsme formulovaly nékolik podtémat
a otazek spojenych s hledanim pedagogického po-
tencidlu DF pro vychovu a vzdélavani déti a pro-
fesni rozvoj pedagogu.

Témata vychovy a vzdélavani zaka:

Cile zdkladniho vzdéldvdni: Které cile zdkladniho
vzdélavani pomdaha naplniovat DF a konkrétné
predstaveni Jsem v pohodé...?

Vzdéldvaci obsahy: Ktera témata se dotykaji sou-
¢asnych déti a pro¢ jim je nabizet prostfednic-
tvim DEF?

Stie vzdéldvacich postupii a prostredkit: Jak fungu-
je u¢eni prozitkem, jednanim v roli, reflexi a vrs-
tevnickym uéenim v DF, a pro¢ o tyto postupy
roz$ifovat skalu vzdélavacich strategii a postupt
ve §kole?

Otevienost skoly a Skolniho vzdéldvdni viiéi podné-
tiim z redlného svéta a zivota déti: Jaky vyznam
muize mit pro déti uceni v prostfedi neformalni-
ho vzdélavani, kterym je i divadlo?

Témata profesniho rozvoje pedagogu:

Diagnostickd kompetence pedagogii pro prdci s riiz-
nymi détmi a diverzifikovanou ttidou: Co se muze
ucitel o svych Zacich dozvédét pii predstaveni
DF a pro¢ by to mél délat?

Nalézdni osobnich profesnich otdzek a vyzev pro
osobnostni a profesni rozvoj pedagogti: Jaké kon-
krétni ptilezitosti pt¥indsi pedagogim DF pro
jejich sebereflexi a profesni rozvoj a pro¢ by je
méli vyuzivat?

Tvorivost jako klicovy princip herecké i pedagogic-
ké profese: Co délaji a uméji profesionélni herci
v DF a mohlo by inspirovat také ucitele?
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Nékterym z vyse uvedenych témat a otdzek se
budeme vénovat podrobnéji. Kazdé z nés ptine-
sl zazitek z pfedstaveni DF néco jiného. S uciteli
a détskymi divaky to nebude jiné. Lisi se mezi
sebou v mnoha parametrech. DF maze mit velmi
rizny smysl pro kazdého z nich. Vétime, Ze neni
a nema byt zdbavou a rozptylenim a vybocenim
z rutiny $kolni dochazky, né¢im navic. Pro né-
které déti miZe byt sama navstéva predstaveni
spolu s pedagogem dokonce jedinou ptilezitos-
ti k divadelnimu zazitku a sezndmeni se s diva-
dlem.

V DF jde v prvni ¥adé o setkdni s divadelnim
uménim. Na rozdil od strukturovaného dramatu,
které probihd ve ttidé a miZe pracovat s podob-
nymi principy, ma DF moznost diky jevisti vice
pracovat se znakem a divadelni metaforou. Ne-
musi zde byt vie pojmenovano a nékterd mista
jen na divdka mohou pusobit jako obrazy. Divaci
si tak vedle silného tématu mohou odnést i silny
umeélecky zazitek, ktery rozviji jejich schopnost
porozuméni divadelnimu jazyku. Vychovavime
tak déti uménim k uméni. Uménim je vedeme
k pfemysleni, k jednani, k samostatnému rozho-
dovéni. K pochopeni, Ze i jako jednotlivec mizu
néco zménit. DF nabizi participaci, ale nenuti do
ni. Pro nékteré diviky tak zistidva bezpeénym pro-
storem k poznavani a ptemysleni, i kdyz jsou jen
pozorovateli.

Role ucitele se v sou¢asném vzdélavani zamé-
feném na praci s riznymi détmi v diverzifikované
t¥idé podstatnym zpisobem méni. Uditel se stava
pruvodcem a facilititorem Zzdkova kognitivniho
uceni, jeho socializace, osobnostniho rozvoje, uce-
ni, které se déje uvnit# i vné skoly. To posouva, ak-
tualizuje a zvy$uje niroky na profesni kompeten-
ce wlitele popisované v ucditelskych standardech
(napft. Janik et al., 2021) a nové nékteré profesni
kompetence nebo jejich aspekty akcentuje. Zda-
raziiuje diagnostické kompetence (napt. Vasuto-
va, 2004) zahrnujici ve zvy$ené mife také znalosti
o ditéti a jeho pottebach, didaktické kompetence
zahrnujici praci s celou $iti vychovné vzdélavacich
cild v kognitivni i afektivni oblasti a prostredka
(napt. Tomkovi et al., 2012), naroky na spolupraci
s dalsimi odborniky a institucemi ptsobicimi také
vné Skoly (Tomkova et al.,, 2020) a také néaroky
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na celozivotni profesni u¢eni ucitelt (Stary et al.,
2012; Boudova et al., 2019).

DF umoziiuje ucitelam podporovat vedle kog-
nitivnich také afektivni cile zdkladniho vzdé-
lavani, které ma zvazovat v kontextu potieb
a potencialit 24kl v sou¢asném svété. Vyzkumy
opakované ukazuji, Ze pro ulitele je védoma sys-
tematicka préace s cili obtizna (nap#. Stara & Sta-
ry, 2018). Uchopovat afektivni cile je pro ulitele
i z tohoto divodu je$té obtiznéjsi nez pracovat
s cili kognitivnimi. Z pedagogt, kteti vezmou
své z4ky na pfedstaveni, jej pravdépodobné jen
mald ¢ast vyuziva zcela zamérné jako prostre-
dek k naplnéni nebo podpoie ptedem specifiko-
vanych vzdélavacich cila z4kd, prestoze vsichni
z nich by jisté dokézali pfinosy navitévy divadla
pro zaky obhdjit.

Kazdé divadelni ptredstaveni muZze potenciil-
né ptispét v rozvoji klicovych kompetenci z4ka,
jejichz ziskani je hlavnim a dlouhodobym cilem
zdkladniho vzdélavani (Ramcovy vzdélavaci pro-
gram pro zakladni vzdélavani, 2021; Strategie
vzdéldvaci politiky do 2030+, 2020). Ptirozenou
vazbou by se jevilo spojeni s cili dramatické vy-
chovy, kterd ma vsak v soucasné dobé v RVP ZV
postaveni dopliujiciho vzdélavaciho oboru. Ne
kazda skola ma tedy povinnost tyto cile u zaka
rozvijet. Jinak je tomu ale v p¥ipadé prutezovych
témat.

Pratezové téma Osobnostni a socidlni vychova
(déle OSV) a dramatickd vychova maji ¢ast cila
spole¢nych, zvl. podporu osobnostniho rozvoje
zakt. Inscenace Jsem v pohodé... se tyka zejména
témat Sebepoznédni a sebepojeti, Poznavéni lidi,
Psychohygiena, Komunikace, Regeni problém
a rozhodovaci dovednosti a Kreativita (Rdmcovy
vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni, 2021,
s. 133-135). Konkrétni doporucené ocekavané
vystupy OSV s nejsilnéjsi vazbou na téma a formu
divadelni inscenace, kterd jsou v souladu s vyse
uvedenym autorskym zdmérem i s nasim vlastnim
prozitkem v roli divacek, jsou:

- Zak poznava svou osobnost.

- Zak projevuje pozitivni postoj k fegeni problé-
mu, ptijim4 problémy jako vyzvu.

- Zak zvlada trému.
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Zak kultivované tesi konflikty.

Zak poskytne a vyhledad pomoc p#i osobnich
problémech.

Zak proziva se svymi spoluzaky situace bliz-
kosti, davéry a sdileni.

74k tvorivé fesi mezilidské situace (Valenta &

Seda, 2011).

DF nabizi uditelm jedine¢nou ptilezitost po-
znivat své tridni kolektivy, ale i jednotlivé zaky,
jejich razné potfeby, moznosti a zkusenosti. Vi-
dét, jak jednaji v jinych situacich (béhem sledo-
véani pfedstaveni nebo i vstupovani do roli, také
o prestdvce) a v divadelnim prosttedi, pod vede-
nim jinych dospélych (herct s rozvinutymi pe-
dagogickymi dovednostmi). S touto zku$enosti
a poznanim mohou znovu promyslet, na co se dal
zamé¥it ve vyuce, jak vyuZit objevené silné stranky
konkrétniho ditéte, pro¢ hledat podporu kazdého
zaka a zpusoby diferenciace a individualizace uce-
ni v oblasti kognitivniho i osobnostné socidlniho
rozvoje, pro¢ usilovat o bezpelné prostiedi ve t¥i-
dé (Lang & Berberichova, 1998; Tomkova & Hej-
lova, 2018).

DF umozfiuje uditelim nachdzet a ptijimat
i dalsi prostfedky k napliiovani vy$e uvedenych
vychovné vzdélavacich cild, tedy nové obsahy
a postupy. DF nap¥. nabizi zpracovani témat, ve
kterém se sam ucitel neciti dostate¢né silny. Zpra-
covani tématu a naplnéni souvisejicich cila vyza-
duji také vyuziti adekvatnich prostfedki, metod
a forem. I kdyz se ve 8kole dati prosazovat pouzi-
véani aktiviza¢nich metod a kooperativniho uéeni,
navétéva DF jesté dal rozsifuje zpusoby, ktery-
mi se déti mohou uéit, prozitkové, celostné. DF
umoziluje détem ovéfovat, vyuzivat a dal rozvijet
své dosavadni zkusenosti a dovednosti v novych
situacich, nanedisto, v bezpe¢ném prostfedi. Diva-
delni a dramaticko-vychovné postupy s darazem
na hru v roli (Valenta, 1995) nemuseji mit v§ichni
ucitelé ve svém repertoaru. Proto je dobré jit za
nimi do divadla. Pro nékteré z4ky je navstéva DF
také prilezitosti zazit jinak evokacni a reflektivni
aktivity, nez jsou zvykli ze 8koly. I p#i nich mohou
ucitelé pozorovat v akci jednotlivé zaky i t¥idni
kolektiv jako celek (napf. v nami reflektovaném
predstaveni ucitelé mohli vidét, Ze jejich Zaci tra-
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vi volny cas o velké prestavce prevazné s mobily
v ruce).

Kazdy z utiteld, ktery doprovazi zaky na pred-
staveni DF, do divadla pt¥ichazi nejen jako peda-
gog, ale i sdm jako divak. I na néj pfedstaveni né-
jak ptisobi a muze ptispivat k jeho dal§imu rozvoji
po profesni i osobni strance, ktery je v sou¢asnos-
ti nezbytny (Strategie vzdéldvaci politiky do 2030+,
2020). Muze mu dat novou motivaci, ptilezitost
ozivit téma v sobé, aby se jim mohl dale zabyvat
s détmi, diskutovat o ném s kolegy. Nékoho mizZe
zalit zajimat i technika DF a jeho zakonitosti, hra
v roli, price s ptibéhem a situacemi nebo rtzné
funkce postav v p¥ibéhu, nékoho moznosti price
s rekvizitou. V nami reflektovaném predstaveni
stoji nepochybné za to pozorovat respektujici ko-
munikaci herct a zpisoby aktivizace déti p¥i pred-
staveni (Gordon, 2015). Spole¢nym jmenovatelem
herecké i pedagogické profese je tvotivost (napt.
Dytrtova & Krhutova, 2009; Smékal, 1995). I kdyz
herci a pedagogové pracuji v odlinych podmin-
kach, pro ucitele mize byt cenné pozorovat tvo-
tivou ¢innost nékoho jiného a uvazovat p#i tom
0 sobé a o své profesi. DF a navitéva predstaveni
podporuji tvotivost uciteld v $ir$im slova smyslu,
jejich flexibilitu a otevienost vic¢i nevyhnutelné
a vudypfitomné zméné.

Jaké jsou dalsi prileZitosti vyuziti divadla
forum ve vzdélavani?

K maximalnimu vyuziti potencidlu DF ve vzdéla-
vani zaku je tfeba déle uvazovat, jak by mohl a mél
pracovat ucitel se zdky po navstévé predstaveni
DF, a nejlépe i pfed ni. Tim se tento prostfedek
spi§e stane organickou souédsti realizovaného
kurikula, nejen jednorazovou ptilezitosti k uceni.
Napadalo nds, Ze oba navrhované kroky mohou
byt zvlasté uc¢inné déle ve spoluprici s autory ins-
cenace. Naméty na to, jak to délat, mohou byt na-
pfiklad souéédsti stru¢né metodické ptirucky pro
wtitele, kterou navrhnou v divadle a §koly ji ové¥i,
doplni. Ptirucka, ptipadné dalsi didaktické mate-
ridly pro zaky, mohou byt pro zajemce k dispozici
naptiklad na webu divadla. Co by se mohlo dit dal
ve 8kole po predstaveni? A¢ je reflexe zavére¢nou
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souddsti divadelniho pfedstaveni, nabizi se v pro-
stredi skoly k reflektivnim aktivitdim opét jinym
zpusobem vratit. Nejde jen o moznost déle zkou-
mat téma predstaveni, uéitel by mél dat ptilezi-
tost znovu viem détem se vyjadrit, co a jak se jich
v ptib&hu tykalo a ¢im z toho by se chtély zabyvat
dal. Muze zurodit sva pozorovani zaka p¥i pred-
staveni k dal§imu cilenému osobnostnimu rozvoji
déti a rozvijeni vztahi ve skupiné.

Prostor pro reflexi a pokracujici spole¢ny pro-
fesni dialog a dalsi vzdélavani pottebuji také sami
utitelé a divadelnici. Divadelnici mohou utitelim
bezprosttedné po pfedstaveni poskytnout infor-
mace o tom, jak si jejich t¥ida stoji mezi jinymi
ttidami. U¢itelé mohou divadelnikim z vétsiho
¢asového odstupu sdélovat, jakou dalsi odezvu
u z4kt predstaveni vyvolalo. Divadelnici tak zis-
kévaji také naméty pro svou dalsi tvorbu pfedsta-
veni DF pro z4ky. Je proto na misté dal uvazovat
o riznych forméch a ptilezitostech pro dialog lidi
v obou profesich, véetné jejich vzdélavani. V této
souvislosti nds napada déle prozkoumat moznost
pracovat s videozadznamy z pfedstaveni v ramci
workshopu pro pedagogy, seminad#i pro studenty
ucitelstvi veetné ptipravy pedagogt vyuéujicich
dramatickou vychovu vedené nejlépe v tandemu
zastupcl pedagogické a umeélecké profese. Chce-
me-li, aby se uceni zdku jiz neodehravalo pouze
v prostorach skoly, maji mit studenti ulitelstvi
ptilezitost také hospitovat pti jinych vzdélavacich
akcich i v prostfedi mimo $kolu, mezi néz patti
i navétéva divadla. Uvedend témata a otdzky,
kterymi jsme se zabyvali v ¢lanku zpracovaném
s vyuzitim reflektivnich p¥istupt k pedagogické
realité a ulitelskému vzdélavani, by mohly byt
také pfedmétem daldich vyzkumut pedagogicko-
-uméleckého charakteru, které by zajistily i vétsi
objektivitu nasich sdéleni.

Poznamky

Zavér

Névstéva divadla férum ptispiva k nutnému ote-
virani skoly dal$im ptilezitostem pro uleni zaka
a umoznuje uéitelim spolupracovat pti vzdélava-
ni zakd s dalsimi profesiondly z jinych oboria. DF
je jednim z u¢innych prostfedku, které umoziuji
naplriovat aktudlni cile zdkladniho vzdélavani,
ptedevéim cile osobnostni a socidlni, ale i dalsi
véetné specifickych cila dramaticko-vychovnych.
Vyhledavi a zpracovava témata, kterymi se potte-
buji souc¢asné déti zabyvat, porozumét jim, umét
je vias fesit. Nabizi détem u¢inny zpusob reflek-
tivné prozitkového uceni, uéeni jednidnim v roli.
Zaroven to ale vyzaduje velkou zodpovédnost jak
pedagogu, ktefi doprovazeji své zaky na predsta-
veni, tak divadelnich tvirct, ktefi inscenaci typu
DF vytvafteji a realizuji. Spole¢né jsou zodpovédni
za vytvéafeni bezpe¢ného a soucasné podnétného
prostredi pro déti a jejich u¢eni.

Zvolenym reflektivnim postupem nasi spoleé-
né zkusenosti, ktery jsme v textu popsaly, jsme se
pokusily ukéazat, ze divadlo férum muzZe p¥inést
pedagogtm i divadelnikiim cennou ptileZitost pro
profesni uceni a k rozvoji pedagogického a v tom-
to ptipadé také divadelniho mysleni. Reflektivitu
pedagogu je tteba chépat jako jeden z klicovych
principt jejich profesionality (Tomkovs, 2018,
s. 13). Ptijeti reflektivniho p¥istupu k pedagogic-
ké praxi a profesnimu uceni umoziiuje pedago-
gim aktivné ovliviiovat a rozvijet jak pedagogic-
kou praxi, tak teorii. To neméni nic na duleZitosti
zapojovani pedagogt do pedagogického vyzkumu
v roli respondentd.

1)

Hlavnimi odbornymi zdroji k divadlu fé6rum jsou primarné texty A. Boala Theatre of The Oppressesed (Boal, 2000) a The Aesthe-

tics of the Oppresed (Boal, 2006), v ¢eském kontextu pak publikace Divadlem ke zméné: Vybrané texty k divadlu utlacovanych

(Santos et al., 2016).
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Uceni v kruhu na portugalsky zpisob

V akademickém roce 2021/2022 jsme na pudé
brnénské pedagogické fakulty v rdmci projektu
Otevtend vyzva, kterou organizuje Otevieno ve
spolupraci s nada¢nim fondem Abakus, otevte-
li novy ptredmét U¢ime (se) v kruhu. Tento kurz
mohou na podzim navstévovat vichni studenti
univerzity, na jate je pak nabizen zejména stu-
dentim ucitelskych obori v ramci pedagogicko-
-psychologického modulu. Obsah i forma pted-
métu vychdzi z principti praxe poradnich kruha
(vice viz Komensky 144/3), které jsou uspéiné
implementovany do $kolniho prosttedi v USA, Iz-
raeli, ale t¥eba i v Portugalsku. Zajimalo nis, jak
v zahranié¢i vypadd vyuéovani ,v kruhu®, jak déti
reaguji, kdyZz nesedi v lavicich za sebou, a jak uzi-
te¢nd je kruhova praxe pro pedagogy.

Jako nejschudnéjsi varianta navsitévy v teré-
nu se jevila cesta do Portugalska v rdmci me-
zindrodni mobility Erasmus+. V kvétnu 2022
jsme vyuzili moZnost pobyvat tyden v Lisabonu
a stinovat pracovniky nevladni organizace Flo-
rescer — Associacio de Educac¢io Global.’ V ni
se angazuji odbornici z nejriznéjsich oblasti
- pedagogika, fizeni vzdélavani, management,
sociologie, komunikace, informa¢ni technolo-
gie zivotniho prosttedi, psychoterapie i uméni.
Od projektu vlastni komunitni $koly se jejich
zdjem postupné posunul k inovacim v hlavnim
vzdélavacim proudu a ke zméné vzdélavaci po-
litiky. Angazuji se v celostdtnich i mezinirod-
nich projektech. Nasi hlavni pravodkyni a tu-
torkou byla Maria Teresa Mendes, jedna ze
zakladatelek organizace, kterd ndm v prubéhu
naseho pobytu p#iblizila detaily zavddéni po-
radnich kruhi do skol.
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Sdruzeni realizuje od $kolniho roku
2018/2019 projekt Aprender em Circulo (U¢eni
v kruhu) v obci Oeiras v lisabonské metropolitni
oblasti. Ve gkole Escola EB2, 3S Aquilino Ribei-
ro, kterou jsme navstivili, pracuje Florescer na
systémové transformaci $kolnich aktivit s par-
ticipativnimi strategiemi a uéenim v kruhu ve
tfidé i mimo ni. Béhem nageho pobytu jsme po-

zorovali kazdodenni gkolni rezim déti, které ziji
v socidlné vyloucenych oblastech, v obtiZznych
rodinnych podminkach a déti z etnickych men-
$in. Byli jsme svédky zavidéni inovace, kterd
posiluje celou $kolni komunitu prostfednictvim
kontinuéalni podpory.

Florescer podporuje tym ucitelt a déti v rozvoji
autonomniho a projektového uceni prosttednic-
tvim pedagogickych her, workshopt zamétenych
na emoce, rytmickych cviéeni v kruhu (zde vy-
chazi z waldorfské pedagogiky), poradnich kruhi
a rozhodovani zakd prostfednictvim sociokracie.?
Projektovy tym rozviji akreditované a kontexto-
vé vzdélavani pro ucitele, skoleni asistentt (kteti
vedle asistence béhem vyuéovani maji na staros-
ti dohled o pfestavkach), skoleni a akce mladych
lidr pro mir (zamétené na osvojeni si postupu
mediace konflikti), tutoring a koucovani uditela
(individuélni i skupinové). Projekt je koncipovan
na zakladé studii, které prokazuji socidlné-emo-
cionalni a akademické ptinosy kruhové prace:
méné pfipadl vyloudeni ¢ do¢asného vylouceni,
méné disciplindrnich opatfeni, mezilidskych kon-
flikta a ptipada $ikany, lepsi studijni vysledky,

vvvvvvvv

stredi, vétsi nasazeni a spokojenost studentt ve
gkole, vétsi spravedlnost p#i uplatiiovani skolni
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Obrazek 1: Model skoly

kézné, posileni vyvojovych aktiv (Enhanced De-
velopment Assets®, Search Institute).

Prvni den na$i nivstévy za¢indme na druhém
stupni zakladni skoly, ktera sdili aredl s ucilistém.
P#i vstupu nds zaujala architektura $koly. Spoleé-
ny dvir se zastfe$enou centralni ¢asti, kde Zaci
travi pfestdvky chrianéni pfed de$tém i silnym
sluncem, obklopuje sedm samostatnych dvou-
podlaznich budov (viz model $koly na obr. 1).
V kazdé je jen nékolik t¥id, v jedné je i sborovna,
jinde knihovna nebo kantyna, kam chodi utitelé
na kdvu a Zaci na svadinu. Oproti obrovskym bu-
dovam nasich velkych 8kol, kde jsou tfidy jedna
vedle druhé, plsobi spole¢né prostory mnohem
klidnéji a atulnéji. Prochazime ptes dvir do t#idy,
kde bude se skupinou zaku Sesté tfidy pracovat
jeden uditel skoly spole¢né s pracovniky Floresce-
ru. Sedime v kruhu a Z4ci jeden po druhém sdili,
jak se pravé citi, jak se kdo m4. Zajima4 je také, kdo
jsme my, odkud jsme, jaké je u nds oblibené jidlo
ajak dlouho jsme cestovaly. Pak se zaci seznamuji
s praci, kterou by méli béhem dopoledne zvlad-
nout. Jde o tkoly z matematiky a portugaltiny,
sami si urcuji, kdy na nich chtéji pracovat. K dis-
pozici maji i stoln{ hry a dal$i moZnosti aktivni-
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ho odpodinku. Brzy je jasné, Ze kruhova praxe je
détem dobie zndma a nemaji problém se zapojit,
nikdo v8ak neni povinen mluvit, kdyz nechce,
uvod spoletné straveného ¢asu je zaloZeny na
dobrovolnosti. Na otazku, co na sdileni v kruhu
tikaji, zakyné a Zaci odpovidaji: ,Délame kruh,
kdyz chceme vyftesit konflikt... Rada hraji hry...
Mam kruh rada, protoze ndm pomaha spolu mlu-
vit a byt v klidu.”

Dalsi den mdme mozZnost vidét, jak vypada
zahdjeni 8kolniho dne kruhovymi aktivitami na
prvnim stupni. Mi¥ime na okraj sidliité, do jiné
skolni budovy, kterd sousedi s matetskou sko-
lou. Pedagogové z Floresceru se potkavaji pred
gkolou a po kratkém rozhovoru miti kazdy z nich
za jednotlivymi uciteli a jejich t¥idami. Den déti
zahajuji venku, v kruhu se st¥ida série aktivit: za-
¢inaji soustfedénim na vlastni dech a vjemy, kte-
ré jim zprostiedkovavaji jejich smysly. Nasleduje
rytmicka hra, které vedle pocitu sounéleZitosti,
rozviji koordinaci, pravolevou orientaci a moto-
riku. Kruhova prace konéi pisni, kratkou relaxaci
za doprovodu hudby nebo sdilenim, jak se maji. Ti
nejmensi si ddvaji pfed odpovédi na otazku ,Jak
se dnes mam?*“ dlari pted obli¢ej, aby odpovéd uvi-
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Obrazek 2: Odpoledni semindr pro pedagogy: autorky reportdze s Marii Teresou Mendes (Ctvrtd zprava)

deéli v zrcadle“ a slovo pak tlesknutim p¥edévaji
sousedovi po levici.

Zaci v ramci projektu absolvuji dal$i aktivity
zaméfené na rozvoj emocni inteligence, kooperaci
i autonomii a mediaci konfliktd. Spole¢né s dru-
haky jsme napt#iklad psali inicidlu svého ktestniho
jména a hledali, jakou méme vlastnost, ktera zaci-
na na stejné pismeno. Starsi déti spole¢né s t¥idni
ucitelkou s vyuZitim postupl sociokracie plano-
valy Den moteplavct. Dospély ke spole¢nému za-
véru, ze vyuziji princip hry ,honba za pokladem®
a vymyslely, jaké typy ukol by ve h¥e mohly byt.

Béhem rozhovoru s feditelkou skoly Isabel
Marques jsme vice pronikly do podstaty spolupra-
ce mezi skolou a organizaci Florescer. Navstivend
gkola je soudasti sdruzeni kol Agrupamento de
Escolas Aquilino Ribeiro, které zahrnuje nékolik
mensich matefskych a zakladnich $kol i navazu-
jici ueilisté az do dvanéctého ro¢niku, kdy Zzaci
obvykle dosahuji véku osmnacti let, a dokoncuji
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tak povinnou $kolni dochazku. Profesni pt¥iprava
zadind v Portugalsku od devaté t¥idy. Celkem pod
Agrupamento de Escolas Aquilino Ribeiro spada
asi 1500 zakd, 150 ucitelt a 50 asistentd. Skola
se nachazi v oblasti TEIP (tzn. vzdélavaci tzemi
s prioritni intervenci) ve vylou¢ené lokalité Bair-
ro dos Navegadores. Mnoho déti, které skolu na-
maji problémy s chovinim, kognitivni obtiZe, nizsi
intelekt, coZ jim v souhrnu brani ve $kolnim aspé-
chu. Skola je tedy mistem, kde se jim od dospélych
dostava potfebné pozornosti, mistem, kde je na-
pliiovdno posldni vzdélani, kterym je podle slov
teditelky rozvijet u zaka kritické mysleni a ana-
lytické uvazovani. Dusledkem toho se vytvari
predpoklady k tomu, aby se Zaci jednou mohli stat
odpovédnymi obéany. Program realizovany pra-
covniky neziskové organizace byl iniciovan samo-
spravou obce Oeiras a designovan ptedevsim pro
potteby populace se zvla$tnimi pottebami. Vize
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Obrazek 3: Semindr s Josém Franciscem Pacheco

pracovnikl samospravy tykajici se vzdélavani v re-
gionu je promyslend a ma dobrou kvalitu. Hlavni
myslenkou je podpora $kol, coz vysoce hodnoti
véichni Gcastnici vzdélavaciho procesu v této lo-
kalité. Reditelka kolského komplexu konstatuje,
ze formy vzdélavani jsou v Portugalsku stale velmi
konzervativni a utitelé jsou zvykli ptedeviim rep-
likovat staré zavedené zptsoby. Vnima v$ak nut-
nost soustfedit se, jak se u¢i zaci, kteti pottebuji
efektivni néstroje k tomu, aby se mohli u¢it samo-
statné, a tim se zdokonalovat a rust. ,V systému
konzervativniho vzdélavani nékteré déti ztracime,
protoZe nejsou schopny nésledovat hlavni proud,
potfebuji jiné cesty, jak podpofit vlastni talenty,”
tik4 teditelka. V tomto kontextu je pak kruhova
Flo-
rescer na padu $koly, velmi smysluplna. Zaci jsou

praxe a dalsi vzdélavaci inovace, které prinasi

schopni naplilovat svij potencial a skolni prostte-

di ma inkluzivni charakter.
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Nesmime v3ak zapomenout na ulitele, kteti
mnohdy v takovém prostredi vystupuji ze své kom-
fortni zény a méni vlastni pfedstavy a zvyklosti.
Zmeéna jejich ptistupu trva dlouho, nékteti ucitelé
jsou velmi rezistentni, ale vedeni §koly pozoruje, ze
jiniuz zatazuji nové prvky do vyuky. ,Doufdm, Ze za
nékolik let uvidime zménu, ktera presvédéi i ty kon-
zervativnéjsi kolegy. Hodné si slibujeme od zdkdg,
ktetijsou zapojeni do programu od prvni t¥idy a po
prazdninach nastoupi na druhy stuperi. Jsou velmi
zdatni, jsou zvykli pracovat jinak, jsou samostatni.
Maji dobré zndmky a my doufidme, Ze to neni jen
pro zndmky samotné, ale Ze je to diky jejich chuti se
vzdélavat,” dod4va Isabel Marques. Spolupréci lek-
tort sdruzeni Florescer s pedagogy $koly jsme mély
béhem naseho pobytu moznost sledovat v riznych
okamZicich — béhem prace se t¥idami, p#i neformal-
nim spole¢ném obédé, na ktery chodi jednou tydné
do restaurace, nebo p#i workshopu kruhové praxe,
kterého jsme se zicastnily.
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Zajimalo nds, jestli jsou do projektu néjak zapo- v tomto p¥ipadé zména ptistupu k détem a zména
jeni i rodice zaka a mistni komunita. Pivodné ve  vlastnich pracovnich postupt, ale také jim néco
sdruzeni Florescer zamysleli zatadit i aktivity pro  nabizi v podobé metodické podpory a prostoru
rodile, ale samosprava je neschvilila. Jejim zdmé-  pro osobni rist a obnovu psychickych sil.
rem bylo, aby byl projekt zaméteny zejména na Studijni cesta do Portugalska splnila svij ucel.
podporu zakt a uditeld. V rdmci projektu absolvuji ~ Ovéfily jsme si, Ze poradni kruhy jako inovace ve
ucitelé 25 hodin vzdélavani, sami si skladaji jeho  vzdélavani maji své misto ve viech stupnich vzdé-
nédplii z nabizenych modula. Méli tak naptiklad lavaciho systému. Pokud lze podporu najit i u z¥i-
moznost absolvovat seminat s prof. José Francis-  zovatell $kol, mdme mozZnost podpofit potencial
cem Pacheco, zakladatelem 8koly Escola da Ponte,  kazdého ditéte v jeho maximu. Poradni kruhy mo-
postavené na zakladech demokratického ueni. hou byt sttipkem doplnujicim mozaiku komplex-

Vedle toho m4 ¢ast z nich mozZnost vyuzit na- nich intervenénich opatfeni, kterd napomdahaji
bidku individudlniho koulinku a mentoringu. Uspés$né realizovat myslenku inkluzivniho vzdéla-
Tuto podporu pedagogtim vniméame jako kli¢ovou,  vani v praxi v Portugalsku, v Ceské republice, kde-
protoze projekt po nich jenom néco nechce, cozje  koliv na svété.

Poznamky

1) https://florescer.pt/

2)  Model rozhodovéni - v $ir$im vyznamu zptsob mezilidské spoluprice a komunikace - kdy dosazeni spole¢ného cile je pod-
minéno respektovanim potteb a nazori jednotlivc. Vychazi z principu rovnosti, zdkladni jednotkou spolecenstvi a mistem
rozhodovéni je kruh, kde zadny hlas nesmi byt opomenut. U zrodu sou¢asné podoby sociokracie stal nizozemsky inZzenyr
Gerard Endenburg (1933), ktery vychazel z vlastni formativni zkuSenosti. Jako dité navitévoval skolu Werkplaats Kinder-
gemeenschap zalozenou reformnimi kvakery Keesem Boekem a jeho Zenou Betty Cadburyovou, kde byli Zaci zapojovani do

rozhodovani na zakladé konsenzu.

Magr. Eva Dittingerova

Vystudovala estetiku na Filozofické fakulté Masarykovy univerzity a dvoulety kurz Kreativni pedagogika - pedagogicka kondi-
ce na Divadelni akademii mizickych uméni. Pracovala jako muzejni pedagozka v Muzeu romskeé kultury a lektorka dramatické
vychovy ve Stredisku volného ¢asu Luzanky. Na Filozofické fakulté Masarykovy univerzity u¢i dramatickou vychovu studenty
uitelstvi estetické vychovy a na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity nové téz predmét Ucime (se) v kruhu.

Kontakt: 14298 @mail.muni.cz

Mgr. et Mgr. Martina Kurowski, Ph.D

Plsobi jako odborna asistentka na Katedfe socidlni pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity. Zabyva se vzdéla-
vanim déti ze socialné znevyhodnéného prostredi, zavedenim profese socialniho pedagoga do Skol a problematikou diverzity
ve Skolach. Je realizatorkou nékolika komunitnich projektd a ¢lenkou Poradniho orgénu statutarniho mésta Brna pro otéazky
integrace cizincd.

Kontakt: kurowski@ped.muni.cz
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Komenského zZivotni dramata - 2. éast

Podobnym vyvojem jako Komensky prochazel
vlastné i Komenského soused (a podle nékterych
hypotéz i ptite]) Rembrandt van Rijn, i kdyz
byl v mnohém ohledu jeho protikladem. Komen-
sky byl diky své bratrské vychové muzem slova.
Byl neduvétivy viiti nadbozenskému vytvarnému
umeéni, ale velmi rychle ocenil smysl vizualizace
pro ucely didaktické - Zivé se zajimal o jezuitské
vzdélavaci koncepce véetné obrazu a divadla a to
jej mohlo sekundarné vést k zajmu o malifstvi.!
Rembrandt prosté il ndbozenskym uménim, ce-
muz napomahalo i to, Ze oba jeho rodice byli vy-
choviani jako katolici. Komensky byl duchovnim
a manazerem cirkve, zatimco Rembrandt svym
uménim Zil cely Zivot zdmérné mimo jakouko-
liv cirkev, a i kdyz kitil své déti v reformované
cirkvi, fakticky vyuZival nizozemskych liberal-
nich zdkond, které $ly jesté nad svobody typické
v 16. stoleti pro Moravu a umoziiovaly ob¢ansky
Zivot mimo cirkev. Ditkladna znalost bible sbliZzo-
vala oba i se svétem Zidovskym. Nicméné Rem-
brandt $el ve své vstticnosti viici zidim mnohem
dal nez Komensky - projevoval viéi nim velmi
oteviené sympatie. Na sklonku Zivota pod tlakem
tragickych udalosti se oba muZi ocitali v podobné
rozporné dugevni situaci: Komensky se pokousel
raciondlnimi kroky organiza¢né zachranit Jed-
notu bratrskou, Rembrandt se snazil sbliZit s re-
formovanou cirkvi; sou¢asné viak oba méli stale
blize k mystice, ktera jejich vnit¥ni svét sblizovala
se svétem katoliku.

Zili oba tak trochu mimo svou dobu a mimo své
vlastni okoli. Pro oba totiz, i kdyz pro kazdého ji-
nak, zistalo vzdy podstatnou véci ndboZenstvi, za-
timco svét okolo nich se ubiral cestou jinou. Pro ni-
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zozemskou republiku byla reformace spi§ otazkou
svobody vyznani, ktera otvirala d¥ive tézko mysli-
telné cesty podnikania obchodu. Rembrandt, a¢ko-
liv formalné obklopen timto pragmatickym refor-
macnim prostfedim, si nedal vzit mystiku, kterou
vlastni mysli i citem nachdazel v biblickych obra-
zech - zistal nakonec jedinym mystickym malifem
v Nizozemi a octl se v izolaci. Komensky se také
ocital v izolaci svym mystickym pohledem na svét,
svou chiliastickou virou v lidova proroctvi a v bliz-
ky ptichod Kristav. Raciondlni vira Lelia Sozziniho
(1525-1565) a Fausta Sozziniho (1539-1604),
velmi rozs$ifend mezi polskymi protestanty, ho na-
bozensky désila pravé svou racionalitou - Komen-
sky ji oznacoval Jednota polskd. V dnesni polstiné
se zpravidla uzivd oznaceni bracia polscy. Dogma
Bozi Trojice bylo v tomto radikdlnim protestan-
tismu odmitnuto, Kristus se stdval jen ¢lovékem
seslanym z Bozi vile na svét jako eticky vzor. Ba
i Bozi vSevédoucnost byla redukovana na logicky
vyplyvajici fakta, zatimco skute¢nosti modilné
podminéné, tedy ty, které se mohou, ale nemuseji
stat, se v této koncepci ocitaly mimo Bozi ¥izeni.
Tim by totiZ z hlediska socinidnt byla vylou¢ena
svoboda lidské vile a tak i lidskd zodpovédnost
a etika. Socinidni byli sice v Nizozemi odmitnuti
a neziskali na rozdil od vychodni a sttedni Evropy
popularitu v intelektudlnich ani lidovych kruzich,
ale divody k tomuto odmitnuti byly pragmatické:
8lo o proud p#ili§ extrémni, ktery z hlediska nizo-
zemského vyvoldval netcelné konflikty se zastinci
konzervativnich nibozenskych proudd, a tim byl
nezddouci. Pro Komenského stdla otdzka zcela
jinak: socinidnské krestanstvi jej ndbozensky iri-
tovalo, urdzelo jeho viru v Kristovo bozstvi. Ko-

15.12.2022 11:59:05



mensky se jevil nizozemskym pragmatikam jako
obét socinidnd v tom smyslu, Ze se nechal iritovat,
zatimco oni socinidntim vy¢itali vlastné jen to, Ze
irituji ty, kdo smysleji jako Komensky. Tak se Ko-
mensky ocital, podobné jako Rembrandt, v izolaci
od vétsiny politika i intelektudld své doby: nemél
porozumeéni pro Descartesovu raciondlni zboZznost
a nebyl by mohl porozumét matematické zboznos-
ti Leibnizové, ackoliv Leibniz mél porozuméni pro
Komenského.

Komenského vlastné cely zivot pronéasledovala
smula spornych ¢i ptimo chybnych rozhodnuti,
i kdyz ¢asto bylo sporné, zda vibec $lo o rozhod-
nuti, protoze nemival z ¢eho volit. Kazatelem ve
Fulneku se stal roku 1618, kdyz vypuklo ceské
stavovské povstdni. Jisté dobte védél, ze odcha-
zi do prostfedi ¢isté némeckého, ale sotva tusil
miru napéti mezi Jednotou a mistnimi katoliky,
které zivila konfliktni protikatolicka politika Skr-
benskych z H¥#i$té, mistniho bratrského panstva.
Thned po poraZce povstani se tak situace pro Jed-
notu stava zcela neudrzitelnou. P¥i rozhodovani
o evakuaci sborii z ¢eskych zemi mohl Komen-
sky (v diskusich s Karlem ze Zerotina) volit jen
mezi Pruskem a Polskem.? Rozhodl se pro Polsko
(i kdyz pro jeho zdpadni, pfevazné némecky mlu-
vici ¢ast) a postupoval velmi systematicky: doho-
dl se v poloviné 20. let s méstskou radou v Lesné
(ném. Lissa), vybudoval pro imigranty zazemi
a 8kolu se tfemi vyucovacimi jazyky (némeckym,
polskym a ¢eskym) a pak v nékolika vlnach ¢eské
bratry ptivedl na konci 20. let.

V té dobé ovsem vypukla tzv. druhd severskd
vélka, pti niz $védsky kral Karel X. Gustav vtrhl
do Polska a bezohlednosti své invaze vyvolal lido-
vé povstani, pfi némz se vyrazné formoval polsky
nacionalismus a katolicismus (podobné jako se
kdysi formoval nacionalismus cesky spolu s Ces-
kou reformaci v reakci na Husovu popravu v Kost-
nici). gvédsko—polské valka v tradi¢né tolerantnim
a spi$e evangelickém Polsku vzbudila ndbozensky
antagonismus nemadlo pfipominajici poméry ve
Fulneku. Komensky se intuitivné opiral o némec-
ky mluvici luterské komunity v Polsku (némecka
vétsina byla ve vSech lokalitach, kde Komensky
pusobil, v¢etné Le$na), které mu byly konfesné
blizi nez socinidnska polska reformace, ale to jej
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Obrazek 1: Rembrandt van Rijn: Viastni portrét (Zelfportret),
1669. Den Haag, Mauritshuis

politicky ptinutilo ptiklonit se ve valce na $véd-
skou stranu; navic svym vlivem vtdhl do konflik-
tu i kalvinskd sedmihradskd knizata. To v$e velmi
podrézdilo polské katolické vzboutence a ptispélo
ke zk4ze Lesna.

Jesté nez doslo k této tragické udilosti, ktera
Komenského ptipravila o podstatnou ¢ast jeho
literarniho dila, rozhodl se Komensky lesenskou
8kolu i Jednotu bratrskou docasné opustit, aby
se mohl politicky vefejné angazovat v Anglii roku
1641. Jeho cesta byva prezentovana jako snaha
o reformu anglického 8kolstvi, ale Komenskému
i jeho stoupencim §lo spise o pansofickou poli-
tickou koncepci ,viendpravy véci vefejnych®, pti-
¢em? skolska reforma byla jen dil¢i soucasti toho-
to obecného zadméru. Pravé v dobé Komenského
pobytu v Londyné viak vypuklo povstani Olivera
Cromwella, které u¢inilo Komenského zaméram
konec. Rok poté odmitl patizskou nabidku kardi-
nala Richelieu a dal prednost spolupraci se Svédy,
ovsem jen nékolik let predtim, nez $védsky podpis
v Osnabriicku stvrdil osud ¢eské reformace a §véd-
skd krilovna prestoupila na katolictvi. Neni divu,
ze tato nekondici série problematickych rozhod-
nuti, jeZ si pozdéji leckdy vy¢ital, se podepisovala
na jeho psychice.
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Bylo uz fe¢eno, ze se Komensky svym zptsobem
mysleni dost4val do paradoxniho rozporu s mysle-
nim svych patront a podporovatelt - rodiny de
Geerovych. Tkonickym ztvarnénim tohoto rozpo-
ru je spis Angelus Pacis (Andél miru) z roku 1667,
kterym se Komensky obratil na evropské statniky
béhem mirového jednani v Bredé, jehoz vysled-
kem se stala dohoda Nizozemi, Anglie a Francie,
chipand mimo jiné jako pfedpoklad pro dalsi kolo-
nidlni expanzi signatai a pro mezikontinentalni
obchod. Bylo jisté v intencich liberalni politiky de
Geert, kdyz Komensky formuloval zdsadu neutra-
lity viidi raznym statopravnim uspordddnim spo-
le¢nosti, k ¢emuz pouzil své zndmé podobenstvi
o veelach a mravencich:

,Buh nabizi v ptirodé doklady toho, ze zadny zpu-
sob fizeni neni sdm o sobé patny: v¢elam prik4zal
zit v monarchii, mravencim v demokracii. A jed-
ném i druhym to prospivd, pokud jim to nikdo ne-

yos o«
narusuje.

Jenomze de Geerové byli také inicidtory zaloze-
ni Nizozemské vychodoindické i Nizozemské za-
padoindické spole¢nosti, byli jejich spoluvlastniky
a ze zisku téchto spole¢nosti plynul i kapital vkla-
dany do Komenského rodiny, Komensky p#itom
ve svém vetejném dopise nevahal zkritizovat sa-
motnou podstatu mezikontinentilniho obchodu:

,Podivame-li se na véc z $irsi perspektivy, nemuze-
me si nepolozZit otdzku: Pfinesly plavby Evropant
do vzdalenych svéta Evropé vice dobrého, nebo zlé-
ho? Je totiZ zjevné, Ze nas na jedné strané obohatily
tim, Ze pfinesly majetek, vzacné zbozi a lahtidky, na
druhé strané viak mély neobycejné tragické dusled-
ky. Jaky prospéch pi#inasi africké zlato, americké
sttibro, asijské perly a drahokamy, které zaplavily
Evropu, kdyZz nartst objemu vzacnych kova vyvolal
takovou cenovou inflaci, Ze dnesni tuna zlata neméa
vys$§i cenu nez nékolik zlatych v dobach nasich dédua?
K ¢emu slouzi kvantita, kterd, jak tikaji filozofové,
nepiinasi efektivitu? Co nam daly drahokamy, perly,
hedvébi a jiné luxusni zbozi z Asie? Ptepych, zpup-
nost, rozmarilost a posetilou marnivost. Jednim slo-
vem, ani zbla pokroku jsme se nedoc¢kali, zato skod

je bezpocet.
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Bohatstvi de Geerti nebylo tak vratké a oni sami
tak malicherni, aby se citili ohroZeni témito tva-
hami svého chranénce. Je viak pravdépodobné, ze
se jimi — stejné jako jini politikové a podnikatelé,
ktefi se ucastnili jednani v Bredé - spise bavili,
nez aby je brali vazné, a Ze jejich tolerance k témto
politickym aktivitim Komenského méla nakonec
své meze, jak se stalo ztejmym pti Komenského
pohibu. Komenskému pomalu, ale jisté ptibyvalo
sporu a protivnikii, coz paradoxné poskozovalo
i jeho reputaci pedagoga a duchovniho. Dostaval
se, stejné jako Rembrandt, do politické a intelek-
tudlni izolace.

Rembrandtovi se na sklonku Zivota zdzil okruh
pratel a zndmych a v materidlni nouzi se zbavil
nejprve svého pavodniho domu, potom i svych
mi stavali jeho nejblizsi: partnerka Hendrickje
Stoffels (1626-1663), kterou si nemohl vzit,
protoze byl ekonomicky vdzan podminkami za-
véti své zemftelé Zeny Saskie van Uylenburgh
(1612-1642), a syn Titus (1641-1668), kterého
mél z manzelstvi se Saskii. Partnerka i syn, mezi
nimiZ byl vékovy rozdil pouhych 15 let, spole¢né
o Rembrandta pecovali pravé tak jako o Komen-
ského jeho posledni Zena Jana Gajusova a Komen-
ského syn Daniel. V Sedesatych letech 17. stoleti
se v Amsterdamu rozsi¥ila morova epidemie a po-
stupné Rembrandtovi zemfteli oba jeho nejblizsi,
v nichZ vidél smysl svého Zivota. Jednim z jeho
poslednich ptani bylo, aby byl pohtben v Oude
Kerk, starém amsterdamském dému, do stejného
hrobu jako Saskie. Hrobové misto v$ak byl nucen
prodat, aby mohl ziskat pro Hendrickje alespon
hrob ve Westerkerk. Kdyz vzapéti po synu Titovi
zemftel i sdm Rembrandt, nenasledoval ani Hen-
drickje — byl stejné jako syn pohtben ve Wester-
kerk do anonymniho chudinského hrobu.

Kdyz Komenského opustili tito sousedé a p¥itelé,
zbyvalo mu uZ velmi malo Zivota, do néhoZ navic
brutdlnim zpisobem vstoupil francouzsky teolog
Samuel Des Marets (1599-1673), nesmititelny,
aZ fanaticky kalvinista, ktery si Komenského pra-
ce puvodné velmi vazil. Od svych 40 let pusobil
na ri§ské univerzité v Groningen a obétavé poma-
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hal Komenskému, kdyz se uchylil do Nizozemi po
utéku z Ledna. Oba muZi se vsak rozesli ve chvili,
kdy Komensky - v tu dobu uz zoufale a iracional-
né — touzil po smiru nikde nekoné¢iciho konfesni-
ho a véle¢ného bésnéni a stale silnéji vkladal své
nadéje do chiliastické viry, ze p¥ichod kralovstvi
Kristova je otazkou nékolika nejblizsich let. Pravé
pro tuto viru mu byli oporou Mikula$ Drabik i An-
toinette Bourignon, coz bylo presvédéeni, které
ostfe napadl Des Marets jako vasnivy odpurce
chiliasmu. Komensky se pokusil hajit spisem De
zelo sine scientia et charitate fraterna J. A. Comenii
ad D. Samuelem Maresium pro minudendis odiis et
ampliandis favoribus (O horlivosti nevédoucich
a bratrské lasce J. A. Komenského k panu Samu-
elovi Des Marets o tom, jak mirnit nenavist a po-
silit pratelstvi), ale bezdéky ptilil oleje do ohné,
protoze etablovaného a uznivaného univerzit-
niho profesora, opakované voleného za rektora
¥i§ské univerzity v Groningen, vékové jen o mélo
mladsiho, nez byl Komensky sdm, shovivavé

v o2y

chvalil jako malého zacka, vytkl mu uz v titulu ne-
dostatek védéni, a dokonce mu vytkli to, Ze ptaso-
bi jako univerzitni profesor (v o¢ich Komenského
tedy ,zoldak®), zatimco Komensky sva dila tvori
z pouhé lasky k pravdé. Moudtejsi ¢ast Komen-
ského argumentd, totiz Ze kazda horlivost, je-li
zbavena lasky k bliznimu, se stavi nebezpec¢nou,
nedosla pochopeni groningenského profesora.
Naopak publikoval bezprecedentni utok na samu
podstatu zivotniho usili Komenského. Timto tto-
kem byla price Antirrheticus sive Defensio pii zeli
pro retinenda recepta in ecclesiis reformatis doctri-
na, praesertim adversus chiliastas et fanaticos; con-
tra Joh. A. Comenii fanatici zelum amarum, scientia
et conscientia destitutum (Odmitnuti aneb Obrana
zbozné horlivosti za udrzeni tradi¢niho uéeni re-
formovanych cirkvi predev$im proti chiliastim
a jinym fanatiktm, proti zahotklému fanatismu
J. A. Komenského, zbaveného rozumu i svédomdi).
Vetejné zpochybnil Komenského jako teologa,
jako politika, jako uéitele i jako védce, ale pfede-
v$im jako ¢lovéka. Jeho ttok byl o to nebezpecnéj-
i, Ze souznél s tim, co si v tu chvili za¢inali o Ko-
menském myslet i jeho byvali pratelé a ochranci.
Upozornil na rozpory v Komenského postojich

teologickych, na extremismus a tragi¢nost mno-
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ha jeho postoju politickych (obvinil jej nap#iklad
ze smrti sedmihradského kniZete a zkazy polské-
ho Le$na) a pfedeviim zesmésnil jeho pansofic-
ké teorie: jednak tvrzenim, Ze Komensky po cely
Zivot erpa penize na jejich publikovani, aniz tak
kdy uéinil, jednak tim, Ze svymi chiliastickymi
postoji sadm své zivotni dilo znemoznil, protoze
nemad smysl desitky let koncipovat védecké teorie
o napravé svéta vzdélavanim, jestlize se soucasné
ohlasuje ptichod kralovstvi Kristova v horizontu
nékolika let.

Komensky se pokusil branit proti témto urdz-
kdm soudni cestou, ale byl odmitnut - fakticky
proto, ze uz nemél politické zastance, formalné
vsak s vysvétlenim, Ze neni obanem Nizozemské
republiky, a tedy subjektem jejtho prava. Tézce
otfeseny a nemocny Komensky proto na prahu
vlastni smrti sepsal obranny spis s dlouhym ti-
tulem Continuatio Admonitionis fraternae de
temperando charitate zelo, cum fideli dehortatione
a pantherina indole, a larvis, Joh. Comenii ad S. Ma-
resium, pro intentione prima, minuendorum odiorum
ampliandorumque favorum, aut ad trahendum fina-
liter obstinatos divino et humano iudicio (Pokraco-
vani v bratrském napominani Sanulea Des Marets
J. A. Komenskym, o mirnéni horlivosti laskou,
spolu s dislednym varovanim pfed povahami dra-
véimi a jejich skraboskami, predevsim proto, aby
ubyvalo nenavisti a sililo pratelstvi, anebo aby tvr-
dosijni zatvrzelci byli zatraceni bozskym i lidskym
soudem). Sam titul je ponékud rozporny, protoze
je z néj ztejmé, jak se v Komenském svétila vira
v kone¢né zatraceni nesmititelného neptitele se
snahou smifit se s nim. Spis byl sice publikovan,
ale dochoval se jen poskozeny, i kdyZ obséhly zlo-
mek tohoto dila, nékdy oznadovany jako Viastni
Zivotopis, protoze Komensky se v ném héji tim, Ze
krok za krokem li¢i svij Zivot a snazi se vysvétlo-
vat, Ze v dané fizi Zivota ani nemohl jednat jinak,
nez jednal.

Jedinou hlavni nadéji Komenského v téchto
dramatickych okamzicich byla v osobnim Zivo-
té manzelka a syn, zatimco v duchovnim Zivoté
se rozporné zmital mezi dvéma nesluditelnymi
poly. Nesporné dilezity pro néj zustaval Mikulas
Drabik, kterého za vsech okolnosti ke své osob-
ni §kodé héjil proti viem zpravidla opravnénym
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Obrazek 2: F. W. Weidemann: Portrét Daniela Ernsta
Figula Jablonského,rytina J. G. Wolffganga z r. 1724

obvinénim a utokam. Druhou, racionalnéjsi jis-
totou a duchovni oporou byl pro néj zet Petr
Figulus Jablonsky (1619-1670), manzel jeho
dcery Alzbéty (*1629). Komensky se opiral o jeho
znalosti angli¢tiny uz v dobé, kdy pracoval na pro-
jektech v Anglii, svého hlavniho sekretdfe v ném
mél pak i ve Svédsku a v Uhrach. Piesvédeil se
jesté pozdéji i o jeho schopnostech kazatelskych
a diplomatickych v dobé, kdy délal farate Jedno-
ty bratrské v pruském Nassenhuben (dnes pol-
sky Mokry Dwor) a kazal i polskym protestantiim
v nedalekém Gdatisku. Na Komenského navrh pak
roku 1662 Jednota bratrskd svéfila pravé jemu
ukol prevzit po Komenském seniorstvi ¢eské vét-
ve cirkve a soulasné ustanovila i seniora pro vé-
tev polskou. Komensky se za tim téelem pisemné
obritil na tadujiciho seniora polské jednoty Jana
Bythnera a ten Jablonského instaloval jako ¢es-
kého seniora a souéasné jako kazatele exulantské
komunity v némecky mluvicim vychodopruském
pfistavu Memel (dnes litevsky Klaipéda). Jablon-
ského pisobeni ve vychodnim Prusku bylo mimo-
tadné uspésné, protoze kromé Ceskych exulantt
zajistoval duchovni sluzby i dal$im minoritdm,
naptiklad Skotim. Po smrti tamniho reforma¢ni-
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ho mecenéase vévody Bohuslava Radvily (Bogu-
slaus Radziwill, 1620-1669), litevského magnata
a pruského mistodrziciho, se viak politicka situ-
ace prudce zhorsila a 12. ledna 1670 Petr Figulus
zemfel, ztejmé na zapal plic, ¢imz se Komenskému
zhroutila jedna z poslednich Zivotnich atéch - Ze
o Jednotu bratrskou se jako biskup dokazal posta-
rat.

Snad by se tehdy Komenskému posledni nadé-
je nebyla zhroutila, kdyby byl tusil, Ze Petriv syn
Daniel Ernst Figulus Jablonski (1660-1741)
se roku 1699 stane seniorem Jednoty bratrské
v Némecku a také zakladatelem pruské akademie
véd spolu s Gottfriedem Wilhelmem Leibnizem
(1646-1716), tedy nejdastojn
telem vSech Komenského snah. Danieliiv mladsi
bratr Samuel Amos Figulus Jablonski (*1656)
se stal kazatelem Jednoty bratrské v Gdatisku

veve

&j8im pokracova-

a nejmladsi z Petrovych syni Johann Theodor
Figulus Jablonski (1654-1731), ktery vyrostl
v Amsterdamu v rodiné Jana Amose Komenského,
byl nejprve ve sluzbach vévodi Radvilovych, po-
dobné jako jeho otec, a pozdéji spolupracovnikem
Leibnizovym i svého nejstariho bratra — v jimi
zalozené pruské akademii véd délal sekretéte,
hlavniho redaktora némeckého encyklopedického
slovniku Allgemeines Lexicon der Kiinste und Wi-
ssenschaften (1721).°

Jenomze Danielu Ernstovi bylo deset let a jeho
bratru Samueli Amosovi ¢trnact a Johannu Theo-
dorovi Sestnact, kdyZz nemocného Komenského
zastihla zprava o umrti jejich otce - podle dostup-
nych zprav nésledkem této dusevni rany ochrnul
a nikdy se uZ zcela nevzpamatoval.

I po ¢aste¢né rehabilitaci Komensky uz pisem-
nosti nadéle vytvarel jen tak, ze je diktoval svému
synovi, a prilezitostné ru¢ni poznamky predsta-
vovaly i pro syna a manzelku vadZny interpretacni
problém. Posledni dopis, ktery takto diktoval, byl
datovan 2. listopadu 1670 a byl adresovan Miku-
1331 Drabikovi véetné finan¢niho daru, ironicky
oznaceného jako pétadvacet pokroutek Zlutych (25
zlatych finané¢ni podpory). Struktura dopisu je lid-
sky dojemna jak spolupraci otce a syna, tak prede-
v8im takfka hmatatelnym ditkazem Komenského
vule zit. Rukopis ochrnutého starce svéd¢i o zapa-
se s kazdym pismenem, nékterd slova se opaku-
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Obrazek 3: Origindl dopisu Mikuldsovi Drabikovi z 2. listopadu 1670
Citelnd &ast je rukopis Daniela Komenského, poslednich pét fadkd viastni pfipisek jeho otce.

ji a text konéi (nékolik dni pfed smrti) deklaraci
viry, Ze se uzdravi: ,Vale, a o sobé mi oznamte.
S modlitbami vroucimi za sebe, za sebe a za cirkev
u vichticich, kteréz se na vSecku Evropu vali. Da-
tum, ut supra. Toto p¥ipisuji vlastni rukou, jak ji
zase vladnouti po¢inadm. P. Bih s ndmi.”

Lze ovsem tézko fict, zda utécha, kterou by Ko-
mensky byl jisté mél v obou svych vnucich, kdyby
mohl néco tusit o jejich budouci Zivotni draze, by
mu umoznila vyrovnat se s ranou, jakou by mu
zpusobila zprava, Ze jeho posledni dopis uz Mi-
kulasi Drabikovi doruéen nebyl: dvaaosmdesati-
lety statec byl poc¢atkem roku 1670 v Prespurku
zatlen, obvinén z urdzky cisafského majestatu
a 16. cervence 1671 po vefejném muceni popra-
ven. S jeho télem byl symbolicky spélen i exemplar
Komenského vydani Lux in tenebris jako dukaz
a symbol jeho vin.

V kazdém ptipadé byl Komensky svou smrti
roku 1670 uSetfen toho, aby zazil pdd Nizozem-
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ské republiky roku 1672, ktery potvrdil naprostou
neudinnost mirovych jedndni v Bredé, v nichz se
Komensky pokusil angaZovat, a dokonce skonéil
rozpoutdnim neuvétitelného lidového fanatismu.
Brutélni vefejné lyn¢ovani nizozemského republi-
kanského premiéra Johana de Witta (1653-1672)
a jeho bratra, kteti byli ve véku Komenského déti,
zachytila ¥ada umélcd na dobovych obrazech.
Jejich dila zapusobila na Evropu podobné jako
pulstoleti pfedtim pobélohorské popravy na Sta-
roméstském namésti v Praze.

Komensky byl pohiben az 22. listopadu 1670
nikoli v Amsterdamu, nybrz v nedalekém Naarde-
nu. Tamni klasterni kaple Matky Bozi, v ulici, kte-
ra se dodnes jmenuje Kloosterstraat, se po ustupu
katolictvi v Holandsku a po vyhnani hugenota
z Francie stala Gtocistém protestantskych Valona
jako jeden z kostelu tzv. valonské cirkve. Rodina
de Geer udrzovala s témito Valony velmi tésné
kontakty: Gottfried de Hotton, jeden z kazatela
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valonské cirkve v Amsterdamu, byl jakymsi ro-
dinnym duchovnim rddcem a soucasné se staral
i o valonskou komunitu v Naardenu. Rovnéz Ko-
mensky s nim udrzoval osobni kontakt, protoze
pokladal cirkev francouzskych exulant v Holand-
sku za teologicky a politicky nejblizsi Jednoté bra-
trské jako cirkve ¢eskych exulant. Hrobové misto
si Komensky v Naardenu vyjednal nepochybné
z davodu, které byly vySe zminény v souvislos-
ti s pohtbem Rembrandta a jeho rodiny — ndjmy
hrobovych mist v samotném Amsterdamu byly
extrémné drahé i na hibitové, zatimco Naarden
nabizel i bohatym méstantum za tytéZ penize mno-

Matrika valonského kostelika byla v méstském
archivu v Naardenu objevena az v roce 1871, kdyz
se Cedti obrozenci zacali znovu zajimat o misto
pohibu svého slavného roddka. Vysla z ni najevo
i okolnost, ze niklady pohfbu nenesla rodina Ko-
menskych (kterd fakticky zadné vlastni prostredky
neméla) ani rodina de Geerovych, ale pohibivajici
pastor valonské cirkve Jean Louis Grouwels, kte-
ry se do rodiny de Geer ptizenil. MuzZe to souviset
s faktem, Ze dfive $tédii de Geerovi se od Komen-
ského rozhodli distancovat, kdyz se v souvislosti
s jeho nemoci a Umrtim stalo ztejmym, Ze ptisli-
bené publikace nebudou dokonceny. Komensky si
byl svého dluhu védom a dokoncenim Vseobecné
rozpravy o ndpravé véci lidskych povéril jednak své-
ho syna Daniela, jednak mladého kazatele Jednoty
bratrské Kristidna Vladislava Nigrina, jehoz Ko-
mensky podporoval béhem jeho Zenevskych stu-
dii. Daniel Komensky i Kristidn Nigrinus se prace
skute¢né ujali, ale protoze rukopis byl zcela neho-
tovy, bylo zfejmé, ze ptjde o zdlouhavou a autor-
sky samostatnou praci, kterou de Geerovi odmitli
nadale financovat. Ukazalo se, Ze dobry podnika-
telsky odhad je ani v tomto p#ipadé nezklamal:
Nigrinus vyjednaval sponzorstvi v Oxfordu, kde
se pak Komenského pozustalosti také sam véno-
val (po smrti Daniela Komenského ve spolupraci
s Pavlem Hartmannem), ale dokon¢it Komenské-
ho zamér bylo nad sily jejich tymu. Prace na tom,
o¢ Komensky nerealisticky pozadal svého syna, se
tahly tii sta let a Vseobecnd rozprava jako celek byla
nakonec vydana az Ceskoslovenskou akademii véd
roku 1966 a toto vydani ma 1500 stran.
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Dobova prestizni politickd ro¢enka Hollandse
Mercurius uvetejnila o Komenského umrti krat-
kou zpravu, kterd je oviem zafazena do prosin-
covych udalosti roku 1670: ,Slavny Jan Amos
Komensky zemftel v téze dobé (tj. po¢atkem pro-
since) v Amsterdamu a byl p¥evezen do Naardenu
a pochovén.”

Zpréava patti k tém, jez vzbuzuji otazku, zda tra-
di¢ni tdaje o tmrti a pohtbu Komenského nejsou
julidnské — pohteb 22. listopadu 1670 julidnské-
ho kalendate by totiz odpovidal 2. prosinci 1670
kalendate gregoridanského. Podobné vyznivaji také
udaje, které roku 1778 uvadi Karel Rafael Ungar
jako knihovnik Klementina a vydavatel dila Bal-
binova — jemu zndmé datum tmrti Komenského
je 23. listopadu 1670 (dnes bézné uvadéné datum
15. listopadu by p#i julidnské interpretaci odpovi-
dalo 25. listopadu 1670).

Roku 1671 se viak Komensky dockal pozoru-
hodného epitafu od c¢tytriadvacetiletého Gott-
frieda Wilhelma Leibnize (1646-1716). Mlady
génius némecké védy byl v té dobé — bez ohledu na
svou luterskou konfesi — pravnikem ve sluzbach
katolického arcibiskupa v Mohu¢i a o basnickou
sluzbu pozustalé rodiné jej pozadal Magnus He-
senthaler (1621-1681), profesor etiky na Uni-
verzité v Tibingen, ktery se vénoval mimo jiné pe-
dagogice a byl s Komenskym v dobrych vztazich.
Leibniz nemél zZadnou p#ileZitost se s Komenskym
osobné setkat a s jeho vnuky Danielem Ernstem
a Johannem Theodorem zacal spolupracovat na
budovani pruské akademie véd az o 25 let pozdé-
ji. Jestlize dr. Leibniz v korespondenci s prof. He-
senthalerem Komenského dilo velmi vécné hod-
noti a vyjadfuje ochotu epitaf napsat vzhledem
k respektu, ktery viiti Komenskému chova (Come-
nio igitur prorsus assentior — ,Komensky mi mluvi
z duse), zd4 se, Ze se s Komenského dilem sezna-
mil ¢isté z vlastni studentské iniciativy. Leibnizo-
vu basen uvadim s pfekladem Bohumila Ryby:

Odesel Jan Amos Komensky

Blazeny starée, jenz novym jsi obéanem pravého svéta,
ktery nam v obrazech jiz poskytla peclivost Tva,

at jiz lidské véci a bldznivé rozepte shury

svobodné zfi§, ¢i i tam nase se tykd Té zlo,

at jiz pfed tvari Boha a v ndzoru tajemstvi nebes
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Pansofii ted mas, kterou ti nep¥ila zem,

nevzdej se nadéje své: vzdyt smrt Tvou precka Tvé dilo.
Semena, ktera jsi sil, v irodnou zapadla prst:

v brzku potomstvo sklidi Tvou Zeri, jez nyni jiz kli¢i
Osud neklamné zna dostati zavazkim vsem.

V ptirody tajich jiz svit4, ba $tastni mizeme byti,
jestlize v pokusech svych semknem se v jediny $ik.
Nadejde, Komensky, ¢as, kdy zastupy slechetnych budou

ctit, cos vykonal sam, ctit i Tvych nadéji sen.®

Okolnostmi umrti a pohtbu se paradoxy dra-
matického Zivota Jana Amose Komenského do-
vr$uji. Uditel naroda, ktery mél v Zivoté jen malo
ptilezitosti ucit, natoz pak ucit narody, autor ne-
hravé Skoly hrou, milovnik ¢eského jazyka, ktery
mél v zivoté jen malo ptilezitosti mluvit a psat
Cesky, pacifista financovany zbrojnimi pramysl-
niky, kazatel a biskup zaniklé cirkve, propagator
nadnarodni védy a vetejné vSeobecné osvéty, Ziji-
ci hlavné z mystickych proroctvi o nadchazejicim
konci svéta, odesel opustén vlastné témé¥ viemi,
s vyjimkou nejuzsiho kruhu své rodiny, ktera nasla
dalsi zazemi v Némecku.

Komenského profesni zivot byl symbolicky za-
rdmovan dvéma hranicemi, na nichz hotely jeho
knihy. Prvni hranice vzplanula 1. kvétna 1623,
kdyz bylo Komenskému jednatticet let. Dal ji za-
palit otec Bonaventura z Kolina, frantiskdnsky
misiona¥, jehoZ nové ztizend kongregace De pro-
paganda fide” povétila katolizaci protestantského
Fulneku. Podle zpravy, kterou Bonaventura zaslal
mladému kardindlu Ludovisimu jako prefektovi
kongregace,® $lo o propagaéni akci, do niz byly za-
pojeny 8kolni déti: Komenského osobni knihovnu,
po konfiskaci ulozenou na fulnecké radnici, spa-
lily spolu s portrétem Fridricha Falckého, ktery
predtim visel z Komenského iniciativy jako obraz
statnika v bratrské gkole. Druh4 hranice vzplanula
o pul stoleti pozdéji v Prespurku dne 16. ¢erven-
ce 1671, tedy pil roku po Komenského pohibu,
podle rozsudku cisatského soudu v ramci popra-
vy Komenského spoluzdka a celozivotniho pfite-
le Mikuld3e Drabika. Shotela na ni Komenského
dila, ztejmé predevsim vydani Lux in tenebris a Lux
e tenebris, v nichz byla podrobné zachycena Dra-
bikova proroctvi, a poslouzila tak jako klicovy du-
kaz Drabikova velezrddného pohrdani cisatem #ige
timské.
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Zdalo by se tedy, ze habsbursk4 #ie byla po po-
razce stavovského povstdni izemim, kde se ¢etba
Komenského dél tézce trestala, situace viak byla
v jehoZ jménu byl v Pre$purku popraven Miku-
143 Drabik a spileny Komenského spisy, byl roku
1686 v Levodi, tedy v tychz cisatskych Uhrach,
vydan Komenského Orbis sensualium pictus s ¥ad-
nym uvedenim autorova jména. Dva roky po tom-
to vydani sepsal &esky jezuita Bohuslav Balbin
(1621-1688) monumentalni dilo Bohemia docta
(1688). Tato encyklopedie ¢ekala na své vyda-
ni témért sto let — vydal ji aZ prazsky premonst-
rat Rafael Ungar v letech 1777-1778. Podstatné
ovSem je, Ze obsahovala ¥adné zpracované heslo
o Komenském. Kromé Zivotopisnych udaji o ném
¢len jezuitského ¥adu a Komenského mladsi sou-
¢asnik pige: ,Napsal velmi mnoho dél, ale ptitom
zadné z nich neodporuje katolické vite. Kdyz
jsem jeho dila ¢etl, vzdy jsem byl toho nazoru, Ze
psal s uvazlivosti, kterd svéd¢i o jeho snaze ne-
dotknout se a neurazit v otazkich vérou¢nych.”
Je tedy zfejmé, ze velmi zalezelo na tom, které-
mu Komenského dilu byla vénovina pozornost,
a také kym a kde presné.

V Ceskych zemich se podatilo bézné povédomi
o Komenském do konce 17. stoleti zcela potlait.
Kromé nepocetnych tajnych evangelik se mu sice
dostalo pozornosti jezuitského #adu, nebot jak
jezuitim, tak i Komenskému zéilezelo na refor-
mé vzdélavani, ale pozornosti vétdinou nevetej-
né: zminky o autorovi bud zistavaly pro vnitini
potfebu ¥adu, nebo byly publikovany bez uvedeni
jeho jména. V némeckém prostfedi (vietné né-
mecké protestantské komunity ve spisské Levoci)
byla vsak pozornost va¢i Komenskému nepteru-
Sena. V Némecku zili a pracovali ¢lenové Komen-
ského rodiny a pecovali o odkaz svého slavného
ptedka. Dva z Komenského vnukd, totiz Samuel
Amos Jablonski (*1656) a Daniel Ernst Jablonski
(1660-1741), byli kazateli v ptezivajicich sborech
Jednoty bratrské v Némecku a Daniel Ernst se do-
konce stal duchovnim patronem obnovené Jedno-
ty bratrské v Herrnhutu. Také syn Daniela Ernsta,
totiz Paul Ernst Jablonski (1693-1757), byl teo-
logem a Daniel Sigfried Jablonski (1734-1800),
vnuk Daniela Ernsta, byl od roku 1767 az do své
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smrti dvornim kazatelem pruskych kréla. Od Jana
Amose aZ po Daniela Siegfrieda, tedy az do tole-
ran¢niho patentu a narozeni Frantiska Palackého,
byli ve vSech péti generacich Komenského rodiny
evangeli¢ti duchovni. A byl to Frantisek Palacky,

naroda, kdo publikoval roku 1829 prvni studii
o Komenském. Za¢ina slovy ,Jan Amos Komen-
sky nalezi mezi nejpamétnéjsi muze vsech véka
a naroda“ a diky tomuto Palackého gestu se Cesi
teprve na svého rodéka rozpomnéli a u¢inili z néj

jemuz vdééni obrozenci pozdéji ptiznali titul Otce  svého narodniho hrdinu.

Poznamky

1)  V rozporu s nékdy tradovanymi pfedstavami Komensky sam nebyl vytvarnik. Rytiny v dile Orbis sensualium pictus, jez vydal
poprvé r. 1658 Michael Endter v Norimberku, jsou podle vyzkumu Pilzovych (PILZ 1967) dilem Endterova rytce Paula Kreuzber-
gera. Za Komenského Zivota se Orbis pictus nikdy nedockal ¢eské verze, i kdyz némeckych vydani bylo do r. 1670 Sest. Vydani
oznacované za Ceské vyslo v Levo¢i az roku 1685 a jeho ilustratorem byl Jonas Bubenka (1650-1705). Neni vyloudeno, ze byl

iautorem ¢eského prekladu (ktery je v dile samotném jasné oznacen za slovensky a obsahuje skute¢né vyrazné slovenské prvky).
2)  Slo totiz o jediné dvé sousedni zemé, které nespadaly do habsburské ¥ise, a byly tedy ndbozensky tolerantni.

3)  Etvero neutrum regimen per se malum esse exemplis in natura Deus ostendit: apes sub monarchia, formicas sub democratia

vivere jubens, prospero utrinque successu, si nemo sit, qui turbet. (Angelus Pacis, 19, ¢esky pieklad P. Peniaze)

4)  Quicunque altius rem expendunt, non possunt non dubitare: Utrum plus boni an mali Europaeorum istae ad alias orbes na-
vigationes Europae attulerint? Cum manifestum sit nos opibus quidem, raritatibus variis, cupediis etiam factos esse auctio-
res, sed et teterrimis vitiis deteriores. Nam Africano auro et Americano argento, Asianisque unionibus et gemmis opplevisse
Europam quid prodest, dum aucto in immensum metallo aucta simul in immensum sunt rerum pretia, ut nunc auri tonnam
possidere non plus fere sit quam avorum aetate aureos aliquot possedisse nummos? Ad quid ergo quantitas major, cujus juxta
philosophos nulla est efficacia? Gemmae, margaritae, holoserica, similesque Asianorum deliciae quid nobis attulerunt? Luxum,
fastum, mollitiem, ventosaque crepundia. Verbo ne hilo quidem facti sumus meliores, si non omnimode deteriores. (Angelus
Pacis, 29, cesky pieklad P. Periaze)

5)  Soucasné vychovaval néaslednika pruského trinu Fridricha Viléma I. (1688-1740), coz byl z pedagogického hlediska krajné
nevdéény tkol, protoze néslednik trinu byl intelektudlné velmi omezeny. K paradoxtim Komenského Zivota tak patti, ze vy-
sledkem pedagogickych snah slavného ¢eského pacifisty se stal vnuk, ktery vychoval absolutistického tvirce pruského statniho
militarismu.

6) In Comenii obitum
Fortunate senex, veri novus incola mundi,
Quem pictum nobis jam tua cura dedit.
Seu res humanas insanaqve jurgia, liber
Despicis, et nostris usqve movere malis;
Sive Apicem Rerum et mundi secreta tuenti,
Interdicta solo, nunc data Pansophie;
Spem ne pone tuam, superant tua carmina mortem,
Sparsaque non vane semina servat humus.
Posteritas non sera metet, jam messis in herba est,
Articulos norunt fata tenere suos.
Paulatim natura patet, felicibus una,
Simodo conatiis jungimus, esse licet.
Tempus erit quo te, COMENI, turba bonorum,
Factaqve, spesque tuas, vota qvoqve ipsa, colet.

(¢esky preklad Bohumil Ryba)

7)  Ztizena 22. ¢ervna 1622 bulou Rehote XV. Inscrutabili divinae providentiae. Jejim ¥izenim byl povéten papeziiv synovec Ludo-
vico Ludovisi (1595-1632). Instituce se stala natolik efektivni, Ze jeji jméno dalo vznik internacionalnimu terminu propaganda.

8)  Archiv kongregace, svazek . Germania ad 1629, ¢. 330, fol. 206—208. Cit. Podle KOLLMANN 1894, pozn. 20.

9) Quam plurima edidit, nihil tamen unquam, quod catholicae fidei adversaretur, ac mihi opera ejus legenti semper visus est ita
comparatus scripsisse, ut nullam notare aut damnare religionem vellet (BALBIN 1777, cesky preklad Petra Peiiaze). Balbin ma
ovsem pravdu jen v tom, ze nebylo Komenského umyslem se katolické konfese dotknout, zato ostfe kritizoval mocenskou poli-
tiku katolické cirkve a jejich stoupenct a pochopitelné se s katoliky teologicky neshodoval. Balbin tedy Komenského kritiku ka-

tolicismu bud necetl, anebo mél za vhodné o jeho kritice pomléet, aby Komenského pro dal3i generace katolickych Cechti uhajil.
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Hana RAzickova

CISLO 02 /2022 ROCNIK 147

Vyuziti dramaterapie ve skolnim prostredi

V tomto ¢lanku bych chtéla ptibliZit vyuziti me-
tod psychoterapeutického pfistupu dramaterapie
ve 8kole s ohledem na mou osobni cestu $kolni-
ho dramaterapeuta. Aktualné pracuji na zakladni
gkole ScioSkola Praha 11 jako pedagozka se zamé-
fenim na umélecké obory; na nékolika dalsich za-
kladnich 8kolach pisobim jako dramaterapeutka
a jsem ¢lenkou Asociace dramaterapeutt CR. Do
Sciogkoly jsem se dostala diky spole¢nosti Scio, ve
které jsem pracovala. Spole¢nost piisobi v oblasti
jekti jsou Narodni srovnéavaci zkousky, se kterymi
se kazdoro¢né potka az 25 tisic studenti hlasicich
se na vysoké koly. Scio se zaméfuje pfedevsim na
inovace ve vzdélavani, a to nakonec vedlo k zalo-
zeni vlastni sité zdkladnich a stfednich gkol.

Sciogkoly jsou alternativni zdkladni a stfed-
ni $koly, které podporuji motivaci zaka k uceni
a poznavani, ptistupuji k nim individualné a roz-
vijeji u nich dovednosti, které budou vyuzivat
ve svém budoucim Zivoté. KdyZz se spole¢nost
rozhodla otev#it prvni zdkladni $kolu, predsta-
vovalo to pro mé jedine¢nou p¥ilezitost na tomto
projektu spolupracovat. Podilela jsem se prede-
v§im na personalnim niboru a poté jsem dostala
nabidku ve $kole i pracovat. V nasi kole se vy-
uka odehrava predevsim formou vyukovych pro-
jektt, klademe diraz na vrstevnické uéeni spoje-
né s osobnim zazitkem, vedeme Zaky k ucasti na
chodu skoly, rozvijime jejich socidlni dovednosti
a studijni autonomii. Pouzivime slovni hodno-
ceni a sebehodnoceni. Maximalni pocet zakua ve
t¥idé je 18 az 20.

V dobé zalozeni prvni Scioskoly jsem dokonéo-
vala dlouhodoby dramaterapeuticky vycvik v me-
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todé Developmental transformation — Vyvojové
promény (dale DvT).! Jedna se o metodu, jejimz
tvlrcem je americky dramaterapeut, klinicky psy-
cholog a profesor na Yaleové Univerzité David
Read Johnson. Tento dramaterapeuticky smér se
také do Hong Kongu. V Cechach vycviky probiha-
ji pod vedenim Viktora Dockala a Beate Albrich,
vycvikovy tym se sklada ze zahrani¢nich DvT ex-
pertti a klinickych psychologti a psychiatri z Cech.

Metoda vyvojové promény
(Developmental transformation)

Pro obecné vymezeni pojmu dramaterapie se opi-
ram o britskou dramaterapeutku Sue Jenningso-
vou (2014, s. 10), ktera pojem vymezuje jako ,uziti
divadelniho umeéni ve zdravotnickych a komunit-
nich zatizenich pti praci s lidmi, ktefi se potykaji
s problémy nebo nemoci“. Divadlo chape jako pre-
venci udrzeni dusevniho zdravi, jako u¢inny pro-
sttedek sdileni optimismu, hledadni porozuméni
a novych fedeni mezilidskych situaci mezi jednot-
livci i skupinami. Dramaterapii vnim4 jako formu
1é¢by, jez pomdha nemocnym, postizenym nebo
snadno zranitelnym jedincim. Do dramaterapeu-
tickych metod zahrnuje pohyb, hlas, tanec, diva-
delni hry, hrani roli, improvizaci, prici s textem,
loutkami a maskami. Cilem je vyuzit divadelni
prvky pro zvyseni verbélnich i neverbalnich schop-
nosti tc¢astnikt dramaterapie prosttednictvim pti-
béhu, ktery ma formu dramatického vyjadfeni.
Metoda vyvojovych promén je kreativni psy-
chodynamicky zpusob terapie. Hlavni cil, na ktery
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se pii vycviku zaméfujeme, je budovani ¢i posilo-
vani rovnovahy v nestabilnim prostfedi. Vychazi-
me z predpokladu, ze divodem lidského jednani
je snaha dosdhnout rovnovahy s prostredim. Zaro-
ven pracujeme s faktem, ze zkuSenost se neopaku-
je — kazdy ptitomny okamzik je zcela novy. Lidé se
snaZi snizit aktudlni nestabilitu riznymi zptsoby.
Jedni se snazi prosttedi kontrolovat, jini zkouse-
ji hledat nové cesty a zpusoby, jak se na zmény
adaptovat. Proto se v terapii zaméfujeme na to,
jak posilovat rovnovahu v obtiznych situacich, jak
budovat sebedtavéru, flexibilitu, odolnost a tole-
ranci. SpiSe neZ sniZit strach z nestability byti se
snaZime sniZit nestabilitu byti. Nepouzivime re-
kvizity ani kostymy nebo ptredem domluvené role.
Klademe diraz na improvizaci, pracujeme s meta-
forou a symbolickym vyjad¥enim. Vychazime z ak-
tudlniho stavu klienta, pracujeme se situaci tady
a ted, kam dle moznosti vkladame kontext toho,
s ¢im klient p¥ichézi.

Prostor, kde terapeutickd akce probihd, nazyva-
me hraci prostor, playspace. Idealni je mistnost, kte-
ra je ptimérené velika. Dulezité je, aby byla prazdna,
bez podnétd, jako je naptiklad nébytek, obrazky,
kvétina atp. Pfi praci pouzivime pouze polstarky,
ale neni to nezbytna podminka. Mistnost by méla
poskytovat soukromi, ale také moznost chovat se
hlu¢né: nikdy nevime, jaké emoce se p#i préci objevi,
jestli to bude ktik, smich nebo pla¢.

Dale pouzivame witnessing circle, svédecky kruh.
Je to maly kruhovy kobere¢ek umistény v rohu
mistnosti. Sem muZe terapeut v ptipadé potieby
odejit, vystoupit tak ze hry a pozorovat chovani
hrace, s odstupem vnimat jeho i své vlastni pocity.
Odsud také mtze vyhlizet vhodny okamzik, ktery
mu dovoli znovu vstoupit do hry.

Terapeut je spoluhri¢em klienta, pouzivame
pro néj oznaceni broken toy, rozbita hracka, proto-
Ze sice zaujima pozici spoluhréiée, nenaplnuje viak
klientovo oc¢ekdvani. Naopak akcentuje momenty
nestability a pfekvapeni, které se ale odehravaji
v bezpeéném prostiedi bezpodmineéného piijeti,
coz umoziluje zazivat, objevovat a vyhodnocovat
nové zpusoby zdolavani vlastnich obav, stracht
a nedivéry.

Praci zahajujeme tim, Ze vedeme s klientem roz-
hovor, tak se terapeut seznamuje s jeho osobnim
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ptibéhem, s jeho ptistupem k fyzickému kontaktu
a zjistuje jeho cile pro terapii. V ptipadé potteby je
mozné se k rozhovoru vratit, ptipadné ho zaclenit
do hry. Klient mtze hru kdykoliv pferusit, pokud
pottebuje ptejit do rozhovoru a sdilet s terapeu-
tem vyznamné posttehy, vzpominky nebo uvédo-
méni, terapeut klienta nasledné vraci do hry. Ca-
sovy formét je v ptipadé jednoho klienta 50 az 60
minut, p¥i praci se skupinou muze byt delsi. Pro
zahdjeni price pouZivime razné zpisoby, asto
za¢indme pohybovou aktivitou, kterd umoznuje
se rozeh¥at a uvolnit, zdroven poskytuje impulsy,
které muzeme dale vyuzit. Praci ukonéujeme vé-
tou ,Dej si ¢as.”, v angli¢tiné ,Take a minute., a od-
chazime z mistnosti. Klient tak dostavd moznost
vstrebat pocity, myslenky a bezpe¢né vystoupit ze
hry, poté také opousti pracovni prostor. Praci spo-
le¢né nereflektujeme, neshrnujeme, nechdvame ji
jen volné doznivat. Motivy a témata, které se pti
praci objevily, se zdmérnymi zménami opakujeme
a navazujeme na né v dalsich hrach.

Program pro skoly Miss Kendra

Americti terapeuti pracujici s metodou Deve-
lopmental transformation vyvinuli ve spolupraci
s taméj$imi skolami program, ktery je urcen pro
podporu déti na zdkladnich a stfednich $kolach.
Program je zaméfeny na vytvafeni zdravého kli-
matu ve $koldch a je velmi uspésny. Na mnoha
americkych 8kolach fes$i s détmi velmi zdvazné
problémy, rada déti je v tzkém kontaktu s pro-
sttedim, kde je velky vyskyt ndasili, zneuzivani,
drogové zavislosti a dalsich trestnych ¢int, jsou
svédky smrti a dal$ich traumatickych situaci. To
mé samoziejmé silné dopady na jejich chovani
ina schopnost udit se.

V tomto prostfedi terapeuti DvT postupné vy-
vinuli program, ktery se jmenuje Miss Kendra.?
Nézev je odvozen od jedné ¢asti programu. Cely
program se opird o tfi hlavni aktivity. Terapeut
s pomoci zazitkové pedagogiky nejdfive pracuje
s celym tfidnim kolektivem, kdy vyuZzivd postup
socidlné emoc¢niho uleni. Nésledné détem nabizi
moznost psat dopisy fiktivni postavé, sle¢né Ken-
dfe. Korespondence je pt¥isné divérnd a umoz-
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fiuje détem svérit se s jejich zazitky, obavami,
které nechtéji nebo nemohou sdilet pred tfidou.
V nutnych p¥ipadech je pak potfebnym jedincam
poskytnuta terapeutickd podpora. Cilem je oslovit
vSechny zaky, nabidnout kritky, ale ¢asty kontakt
s terapeutem a vcas intervenovat. Diky praci ve
t¥idé se terapeutim DvT dati dobte sledovat miru
stresu u jednotlivych 24kt a odhadnout, kdy je tfe-
ba zasdhnout, nabidnout pomoc véas. Pro tento
ucel vyvinuli kratkou a intenzivni formu terapeu-
tické intervence v rozsahu 15 az 20 minut, coZ
umoznuje poskytnout podporu vice détem. Na za-
kladé statistik, které se v ramci programu vedou,
je mozné dolozZit vysokou uspé$nost programu,
naptiklad pokles po¢tu doc¢asné nebo uplné vylou-
¢enych z4kl. Proto jsem se rozhodla, ze nékteré
prvky zkusim vyuzit také v nasi skole.

Prace v ¢eské skole

Ve své praci dramaterapeuta se opirdm zejména
o hru, kterou chipu jako ptirozenou lidskou potte-
bu, o préci s télem, které chapu jako néstroj vyjad-
feni myslenek, a o situaci kontaktu a setkdni, kte-
rou chépu jako ptileZitost setkat se sami se sebou
i s druhymi, coZ se déje autenticky, tady a ted. Pfi
préci rada vyuzivam polstarky, které mohou zastou-
pit jakykoliv pfedmét, predstavuji u¢innou rekvi-
zitu, kterd rozviji metaforické vnimani zakq, jejich
symbolicky jazyk. Mohou také poslouzit jako obra-
na nebo mohou poskytnout bezpe¢né utocisté.
Program Miss Kendra byl vytvoten pro déti
s velmi zavaznymi problémy, které se asto poty-
kaji s traumatem. S takovymi situacemi se nastés-
ti z4ci na nasi $kole setkavaji jen zcela vyjimecné.
Déti za mnou p¥ichédzeji s jinym typem problém,
proto bylo potteba cil mé prace upravit. Zameétila
jsem se na otazku, co vée mohu pro dité udélat, aby
se ve 8kole citilo bezpe¢né a ptijemné. Premyslela
jsem tedy o prostfedi nasi alternativni $koly, hle-
dala jsem mozna témata terapeutické intervence.
Naptiklad to, ze vyuka probiha formou projekta
nebo s velkym dirazem na sebehodnoceni zakd,
ma odli$ny charakter od bézné skoly, coz muze byt
pro nékteré déti znejistujici prvek. Zaroven jde
o prostredi vlidné, které pracuje s individualitou

komensky_147_02_text.indd 51

51

ditéte, pfijima ho v jeho odlidnosti a jedine¢nos-
ti a oceniuje jeho silné stranky. Diky tomu je viak
v nasi $kole vétsi pocet déti s riznymi poruchami
uceni. Prosttedi $koly je ¢asto hlu¢né a maze ptso-
bit chaoticky. Zaktim nabizime vétsi svobodu, ale
klademe na né i vétsi zodpovédnost.

Na zakladé téchto tvah a po konzultaci se svym
supervizorem (v oblasti dramaterapie) jsem pro
dramaterapeutickou podporu ve $kole stanovila
hlavni cil - podporu dobrého klimatu skoly. Dobré
klima 8koly pro mé jako terapeuta znamena bez-
pecné a pratelské prostiedi, které ditéti umozni
soustfedit se na vyuku a zazivat studijni aspéch.
Jako zadavatele pro mou terapeutickou ¢innost
jsme spole¢né s vedenim 8koly ur¢ili t¥idni ucitele,
domluvili jsme formu komunikace a jasné vyme-
zili ¢asovy prostor v rozvrhu gkoly. Misto pisem-
né komunikace déti s fiktivni postavou, ktera je
v programu Miss Kendra kli¢ova, jsem zvolila pra-
videlnou komunikaci s tfidnimi uditeli, $kolnim
psychologem, ptipadné specidlnim pedagogem.
Pfestoze se mi tento prvek programu libi, protoze
umoznuje pfimy kontakt s Zdkem jesté pred inter-
venci, myslim si, Ze je vhodnéjsi pro velké skoly,
kde jsou ttidy s vy$sim poltem zaki a vztahy jsou
vice anonymni. S uciteli se spole¢né rozhodujeme,
které déti mohu mymi dramaterapeutickymi in-
tervencemi podpof¥it, a prubézné vyhodnocujeme,
jak se détem ve Skole dati, jestli zaznamenavame
zménu v jejich chovani a co pro né mizeme udélat
dal. Tento postup jsem si ovéftila jako vhodny i na
dalgich z&kladnich $kolich, kde ptisobim, zatim
se oviem jednd vzdy o mensi a alternativni $koly.
Nenabizim zatim ani dal$i prvek programu Miss
Kendra, kterym je prace s t¥idnimi kolektivy. Ve
gkolach, kde jsem pusobila, je tato oblast velmi
dobte pokryta, probihaji zde rtzné preventivni
programy a aktivity zamétené na rozvoj socidlné
emoc¢nich dovednosti.

Na skolach se vénuji détem, které docasné po-
ttebuji zvysenou podporu, zici ale mohou pti-
chazet i sami. Vétsinou se tak déje predevsim
kvuli konfliktnim nebo neuspokojivym vztahim
ve tfidé. Proto jsem svou terapeutickou prici za-
¢ala smétovat predev$im na budovani bezpecné-
ho terapeutického vztahu, détem nabizim bez-
podminec¢né p¥ijeti a ¢asto pracuji s nastavenim
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vlastnich hranic a hranic v kontaktu s druhymi
a emocionalitou. Déti posiluji v jejich dobrém se-
bepojeti a schopnosti budovat dobré vztahy. Po-
kud narazime na hlubsi problém, ktery presahuje
ramec $koly, hleddme s rodiéi a zaméstnanci $koly
dalsi moznosti te$eni mimo $kolu.

Casovy rozsah dramaterapeutickych intervenci
jsem stanovila takto: individualni terapie — 15 az
20 minut, skupina — 40 minut. P¥ed intervenci p¥i
cesté do urceného prostoru mam ¢as se s détmi na
terapii verbalné naladit/zah¥at, zjistit, jak se aktu-
alné maji a citi. Pak probih4 samotnd hra a soucés-
ti hry je i zklidnéni na konci, tak aby se dité mohlo
vratit zpét do vyuky.

Prace s konkrétnim ditétem

Pracuji s zdky z prvniho i druhého stupné za-
kladni skoly, ¢ili s détmi ve véku od 6 do 15 let.
Déti prijimaji intervence vétSinou pozitivné, né-
kdy dokonce s nad$enim, terapeutické aktivity
vnimaji jako hru, ktera je jim ptirozena. Mladsi
déti berou intervence ¢asto i jako odménu nebo
krouzek. U starsich z4ka se vice setkdvam s oba-
vami, které se viak vétsinou rychle rozplynou.
Pfesto muZe byt setkdni s terapeutem nékdy
bolestivé, muze vyvolat smutek ¢i jiné negativni
emoce. Proto je dulezité dobfe navizat terapeu-
ticky vztah a zaloZit jej na duvéte a prijeti pro-
blému ditéte.

Abych lépe priblizila prici s zaky, predstavim
zde jednu kazuistiku. Jedna se o dévée ze tieti
t¥idy, které pojmenuji Katka. Katka chodi do
treti t¥idy, ¢asto odmita pracovat, ¢ast tukola do-
kon¢uje doma. Ukoltim a aktivitdim rozumi, po-
ttebuje ale pracovat svym tempem. V soucasné
skole je od druhé ttidy, prvni t¥idu absolvovala
v jiné 8kole, kde zazila $kolni netuspéch. Katka
je inteligentni, orientuje se ve vztazich v parté
divek, je rdda ve vadéi pozici, ale opakované se
dostava do konfliktd. Pomaleji p#ijimd zmény.
Nejprve jsem se zamétila na zkoumani Katci-
na vztahu ke $kole a vlivu negativni zku$enosti
z pfedchozi skoly. Nasledné jsem se zamérila na
konfliktni situace, do kterych se Katka dostava,
a spole¢né jsme hledaly jiné zpisoby jejich fese-
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ni. S Katkou jsem se schazela jednou tydné po
dobu nékolika mésici.

Prvni setkani

Cestou do ,playspace” si vysvétlujeme, pro¢ bude-
me nyni spolupracovat. Katce je to ale jasné, vi, Ze
miva konflikty, a umi mluvit o své nechuti k pra-
ci ve 8kole. Za¢iname jako sochy, které obZivnou.
Ve hte je Katka zatim pozorovatel a o vécech spi§
mluvi. Na moje podnéty reaguje vlazné. Pak se
rozhodne, Ze chce byt batoh. Tuto moznost jsem
pted ni zminila v naSem rozhovoru, ktery pred-
chazel prvnimu terapeutickému setkdni. Souhla-
sim. Katka je spiSe pasivni, ale necha se ode mne
nosit jako batoh a pomali¢tku se ndm da#i dostat
se do hry. Kdyz se ji ptam, co je v batohu, #ik, Ze
uceni. Natikdm nad tim, jak je batoh tézky a ze mé
nebavi uéeni vldcet. Katka se nechd nosit, sméje
se a vysvétluje mi, jak je uceni dulezité.

Druhé setkani

Katka dnes odchazi do ,,playspace®jistéji, uz vi, co
ji ¢ekd. Hra je pomald, pohybujeme se v prostoru,
chodime v kruhu, zkousime i jiné sméry, napodo-
buji jeji pohyb, doprovéazim ji, mluvime mélo.

»Katko, kde to jsme?“ ptam se.

,Nevim.“

»Chodime tak v kruhu. Mtzu odejit z kruhu?“

»To nejde,” ¥ika Katka klidné.

»Ja bych chtéla odejit.

»To nejde,” opakuje.

»Aha, tak jo. A pro¢ to nejde? ptam se.

»No, protoze jsme nékde dole.

,Dole?

,No, dole.”

»A co je tam nahote?“

,No, no odtamtud jsme sem spadly,” #ikd Katka
stale stejné klidnym hlasem.

sTakze jsme v néjaké jamé?” ptam se vydégené.
,Jo, jsme v jamé?“ (Ma zde byt otaznik?)

»Ale to ja se bojim. Pojdme vylézt,” ptichazim s na-
bidkou.

»To nejde,” odpovid4 Katka bez zdjmu.
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»Ale ja se bojim,” za¢indm zvy$ovat hlas. To Katku
zaujme. Zpomaluje chizi.

»Pomoc!“ vyktiknu, naopak zrychlim.

,Ticho! Bud zticha!“ okt¥ikne mné energicky Katka,
zastavuje se.

»Pomoc!“ k¥i¢im znovu a pokracuji v chizi.

»Tak bud uz zticha!“ Katka za¢ina projevovat vétsi
zajem o hru, sleduje mé, télem

vyjadfuje svij rozhodny postoj.

,Pro¢?“ vykiikuji zdmérné zoufalym hlasem.
,Nékdo nés uslysi.”

»Ale to my chceme, ne?“ zastavuji se a napodobuji
jeji rozhodny postoj.

,Ne, nechceme. To zvlddneme samy,” usmiva se,
jako by se ji ulevilo.

Také se usmivam a zkou$im prozkoumat téma,
pro¢ samy. Nakonec se dostavame k tomu, Ze to je
pteci spravné zvladnout néco sdm. Doptavam se,
kdo to fika. Neni si jist4, jeji zdjem zacind opadat.
Nabizim, Ze si pomUZeme navzijem. To Katku
zaujme, opét projevuje vétsi zdjem o hru. Zadina-
me spole¢né hledat zplsob, jak se dostat ven. Po
néjaké dobé zjistujeme, Ze jsme v dutém stromé,
ktery nas nakonec pousti na svobodu.

Treti setkani

Katka ptichazi a rychle vstupuje do prostoru
a hned jdeme na to. Je vidét, Ze uz ztratila po-
¢ate¢ni nedavéru a ostych. Aktivné uréuje dalsi
prubéh, uz nepottebuje moje podnéty. V riznych
situacich vstupuji do role nékoho, kdo si nevi
rady. Katka ihned ptebird zodpovédnost a chova
se jako obétavy a starostlivy privodce, pfestoze
se tak ve gkole obvykle nechova. Zkoumame to
spolu a p¥i nasi hie se opakované v raznych kon-
textech objevuje téma uceni. Katka opakuje, ze je
uleni dtlezité. Nase hra kondi ve $kole a za¢indme
se vzdélavat. Katka je hrou velmi zaujata.

Ctvrté setkani

Katka ptichazi a ihned ptebird vedeni hry. Jde-
me do 8koly, zfejmé do té prvni, a bojime se udi-
teld a usmivdme se na né a moc se snazime. Pak
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se rozhodneme chodit do jiné skoly. Vstupuji do
role Katky, nechci se ulit, nic mi nejde, chci to
vse délat az doma. Katka to vitbec nekomentuje,
ihned vstupuje do role postavy, kterd mi poma-
ha. Je trpéliva, vde mi vysvétluje, zdurazinuje,
jak je ueni dulezité. Stara se o mne, kupuje mi
zdravou svacinu a dohliZzi na mne. Souhlasim
s ni, pfesto své chovani nechci zménit. Katka z-
stava konzistentni, mluvi hodné zodpovédné, je

trpéliva. Vystupuje hodné zrale. Do hry p#inasi

situace ze gkoly.

Paté setkani

Katka ptichézi a ¥ika, Ze se na hru tési. Ve hte ji
vystavuji ne¢ekanému jednéni. P¥estoze s ni nave-
nek souhlasim, ve 8kole se neu¢im, lakuji si nehty,
maluji se a jsem konfliktni. Katka o mé opét pe-
Cuje, trpélivé mé vede. Je hodné zaujatd tim, co
ji aktudlné bavi ve skole, p#inasi to do hry a stile
zUstava ve své roli svédomité zikyné. Vyktikuji
a snazim se ji rozesmat, prekvapit. Katka mé cel-
kem vazné oktikuje, at jsem zticha, nakonec to
nevydrzi a rozchechta se, odklada na chvili svou
zodpovédnou roli.

V dalgich setkanich se nam téma $koly objevu-
je opakované, dafi se nam ale i rozkryvat emoce
a pocity v raznych situacich, kde se zamétujeme
na vztah mezi hernimi postavami. Ve vztahu ke
skole se u Katky nic neméni, vnim4 ji jako da-
lezitou a ma k ni kladny postoj. V konfliktnich
situacich nebo v reakcich na moje vyzvy ptichazi
s novymi strategiemi, jak konflikt nebo situaci
vyiesit. Ve $kole dochazi u Katky pozvolna ke
zméndm, ubyva konfliktl a roste zdjem o déni
na hodiniach. Moje doporuceni po ukonceni in-
tervenci bylo nechat Katku pracovat svym tem-
pem, nespéchat a uzavirat dohody, co, kdy a jak
bude hotové. V konfliktech vzhledem k jeji zra-
losti vice vysvétlovat, co je nebo neni vhodné
a pro¢. Dnes je Katka velmi tispé$na a samostat-
na zdkyné. Véasnd zména $koly ji prospéla, doslo
k ni d¥ive, nez si stihla vytvotit ke skole nega-
tivni vztah.
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Zavérem

Dramaterapeutickd praxe znamend pt¥inos i pro
mou pedagogickou ¢innost. P¥i uméleckych pro-
jektech, které ve ScioSkole realizuji, narazim na
naro¢nd témata a osobni problémy jako je roz-
pad rodiny, ztrata blizkého ¢lovéka, vazné one-
mocnéni, absence kamarada atd., které mohu
s détmi bezpelné otevirat a hledat zpusoby, jak
je skrze dramatickou rolovou hru zkoumat. Na-
chazime se v obdobi neéekanych udélosti a vel-
kych vyzev, se kterymi neni snadné se vyrovnat.
Problémy nasich déti se méni nebo prohlubuji
a souvisi i s opatfenimi, na které jsme se nepfi-
pravovali, které jsme si ani nedokézali predsta-
vit, jako naptiklad distan¢ni vyuka. Na nékteré
udélosti nebudeme ptipraveni nikdy: covid-19,
véilka na Ukrajiné, ekologické katastrofy. To vie

ma samoztejmé i vliv na to, s ¢im déti prichazi.
Dtive jsem pracovala s détmi, které mély obti-
ze typu ADHD, poruchy chovani a pozornosti.
Nedokazaly zpracovivat naro¢néjsi situace nebo
trpély traumatem zpusobenym problémem ve
gkole. Postupné se ptidruzuji uzkosti, strachy
a obavy. Objevuje se sebeposkozovani, poruchy
ptijmu potravy, panické ataky a z médii se bohu-
zel dozvidame statistiky o riistu sebevrazednych
pokust u mladistvych.

Déti travi ve skole hodné ¢asu a ja jsem presvéd-
¢end, ze vhodna podpora nabyva vétsiho vyzna-
mu. Myslim si, Ze prace terapeutd pouZivajicich
metody, které jsou détem blizké a opiraji se o hru
a zazitek, maze byt dlezitym dopliikem pisobenti
$kolnich psychologt a dal$i moznosti, jak prova-
zet nase déti timto aktudlné velmi nestabilnim
svétem.

Poznamky

EY)
2)
3)

www.adcr.cz
developmentaltransformation.org

misskendraprograms.org
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Vybrané otazky ucitelského presvédceni o domacich

ukolech v primarni edukaci

Domaéci ptiprava vietné domdcich dkold neni
v ¢eském pravnim predpisu nijak upravena, proto
rozhodnuti o povaze ¢i rozsahu domadcich tkolt je
jen na uditeli. Pfedkladany ¢lanek se zabyva indi-
vidualnimi zku$enostmi uc¢itelt s domaci pt¥ipra-
vou zakd primdarni edukace, které se promitaji do
jejich presvédleni.

Text ¢lanku vychéazi z projektu Studentské vé-
decké a odborné ¢innosti (SVOC), jehoz hlavnim
cilem bylo zjistit, o jaka vychodiska a kontexty
se opira pojeti domdci p¥ipravy a domécich ukolt
zakl v uditelském presvédceni. Vyzkum prace je
orientovan kvalitativné a je realizovan prostied-
nictvim rozhovoru a interpretativni fenomenolo-
gické analyzy (déle téz IPA). Vzorek participantt je
tvofen t¥emi uéitelkami 1. stupné zdkladni skoly.

Kontexty ucitelského presvédceni

Na termin ptesvédceni lze pohlizet z hlediska ja-
zykového, filosofického, psychologického ¢i peda-
gogického vykladu. Pfesvédéeni je mozno chapat
jako jakysi subjektivni axiom ¢ili tvrzeni, které se
povazuje za pravdivé. Na toto je mozno déle nava-
zat etymologickym slovnikem ceského jazyka, jenz
popisuje puvodni vyznamy a podoby slov. Termin
presvédéeni vzniklo ze slova svédek a zdkladem slo-
va svédek je svédomi (Rejzek, 2015, s. 617). éesk}'{
jazyk tedy rozumi presvédcenim subjektivni a nepo-
chybny nézor, jenz je odpovédny za jednani ¢lovéka.

Filosofické
poji s vnitfnim souhlasem osobnosti, se svédo-

pojeti pojmu presvédéeni se
mim, autonomii, jedndnim a chovanim, za které

pfejima dany jedinec odpovédnost. V rdmci etic-
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kych kategorii je mozno hovotit o moralni autono-
mii ¢ili jednadni na zdkladé vlastniho svobodného
rozhodnuti (Filova, in Strelec et al., 2011, s. 60).
Kanttv kategoricky imperativ interpretovany jako
,Jednej ve shodé se svym svédomim.“ davd do
kontextu svobodu, autonomii a presvédéeni osob-
nosti (Neff, 2007, s. 121).

Z pohledu psychologického vykladu se presvéd-
¢eni obvykle neméni. Cakirpaloglu (2012, s. 49)
dodava, ze presvédleni délaji z jedince osobnost.
Tato rezistentnost viéi zméndm vsak nemusi pla-
tit vzdy, presvédceni se mohou promeénit vlivem
zrani, socidlniho uéeni ¢i volnym usilim ¢lovéka.

Z hlediska pedagogického vykladu Korthagen
(2011, s. 254) identifikuje pfesvédleni s otdzkou
WV co vérim?“. V pedagogické profesi lze oznacit
za presvédéeni to, cemu ulitel vé¥i (eventualné za
&m si stoji, s ¢im souhlasi, o co usiluje aj.). Pova-
Zuje to za pravdivé, spravné a v souladu s vlastnim
svédomim. To m4 dopad na jeho planovani, rozho-
dovéni, jedndni a chovani ve vyuce. Vstupuji zde
naptiklad i otazky vybéru koncepce vyuky, pojeti
zaku ¢i celkové filosofie uditele. Tim, Ze ucitel véri
uréitym presvédéenim, ovliviluje svou <¢innost.
Podle Spilkové (Horka & Rodova, 2019, s. 7) jsou
profesni znalosti zvnitinény do podoby pfesvédce-
ni, podle kterych uéitel jedna a rozviji si profesni
dovednosti.

Zde jesté kratké zamysleni, zda uditelé opravdu
vyuzivaji a zamysleji se nad tim, Ze jejich presvéd-
¢eni souvisi s autonomii, svobodou, rozhodova-
nim, svédomim, odpovédnosti, chovinim, jedna-
nim a podobnymi charakteristikami? Nebo ucitelé
postupuji p#i edukaci zaka takovym zptisobem, jak
byli oni sami vyucovani, a opakuji stejné vzory? Ve
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z praci studentd

vztahu k témto otdzkdm je moZno vyuzit tzv. prin-
cip izomorfismu (Duykaerts, 2014, in Tomkova,
2015, s. 76) - studenti u¢itelstvi jsou ptipravovani
na vykon svého povolani prostfednictvim ucebni-
ho procesu. ,Tedy zpisob, jakym vyuéujici pracuje
ve skuping, vyucuje, diferencuje svou vyuku, vazi
si studentd, realizuje projekty, jak postupuje, hod-
noti, co dava prozit svym studentim (...) zdsadné
uréuje zplsob, jakym budou studenti ucitelstvi
sami pracovat ve skupiné, vyuéovat, diferencovat
vyuku, vazit si studentd, realizovat projekty, po-
stupovat, hodnotit a zprostfedkovavat prozitek
zakam, ktefi jim budou svéteni“ (Tomkova, 2015,
s. 76). Studenti, ktef{ tyto postupy uéeni sami pro-
Ziji, je také lépe ptijimaji do svého pojeti vyuky.
Dulezita vsak je kvalitni reflexe, aby nedochazelo
k prostému napodobovani bez porozuméni kon-
textu. P¥ikladem toho, co ma dlouhou tradici ve
vzdélavani, jsou pravé domdci tkoly. Uvédomuji si
ucitelé vyznam domadcich ukold, zadavaji ucitelé
domaci tkoly z pfesvédleni, anebo jen pokracuji
ve stereotypu? Tedy zad4vaji domaci tkoly, proto-
Ze jsou na to zvykli a sami byli takto vzdélavani?
Pfedmétem kvalitativniho vyzkumu bylo mimo
jiné zjistit odpovéd na tyto otazky.

Uéel domacich dkoll

Domadci tkol vychazi z uitelova vysloveni daného
pozadavku na zaky, jehoz cilem je prodlouzit dobu
uceni u 24k v mimoskolnich hodindch (Cooper,
2001, in Magalhies et al., 2020, s. 2). Domaici
ukoly mohou plnit nasledujici funkce:

Domaécimi tkoly si Zaci ptipomenou aktuilné
probirané uéivo, a tim se zpomaluje proces za-
pominani.

Z4ci si navyknou na mimoskolni reZzim, za po-
moci domacich tkolt se nauéi pravidelné se
ptipravovat na vyuku.

Zaci si rozviji schopnosti pro praci s ¢asem, re-
spektive ¥{dit svQj volny cas.

Doméci kol je pro rodi¢e z4kl zpétnou vaz-
bou o tom, s jakym ucivem se dité seznamuje
ve 8kole, nakolik mu rozumi, zda potfebuje po-
moci (K¥ivankova, 2021, s. 26, 27, 31).
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Domaci ukoly neslouzi jen k zopakovani a pro-
cviceni udiva, je mozné identifikovat vice zdméra
a funkci.

Vysledky vyzkumu

Vyzkumnou metodou préice se stal polostruktu-
rovany rozhovor. K analyze ziskanych dat byla
vyuZita interpretativni fenomenologicka analyza
(IPA).! Ptepisy rozhovora byly vytisknuty a roz-
sttihdny podle odstavcu (za odstavec je povazova-
no ¢lenéni textu na jednotlivé otazky a odpovédi).
Rozhovor tedy nebyl ¢ten od za¢dtku do konce, ale
byl analyzovan odzadu. Tato dekonstrukce textu
umoziiuje vidét propojenost mezi jednotlivymi
zkuenostmi participanta z jiného thlu pohledu.
Jakmile byla ztracena kontinuita textu, datilo
se lépe identifikovat deskriptivni a konceptudlni
komentate. Deskriptivni komenta¥ popisuje mys-
lenky a zkugenosti informanta. Konceptualni ko-
mentéar je stile zalozen na slovech participanta,
nicméné je vice interpretativni. Vyzkumnik si kla-
de otazky, které vyvstivaji z opakovaného ¢teni
transkriptu. Toto bylo dale doplnéno o lingvistic-
ky komentat, ve kterém je mozno sledovat speci-
fické pouzivani jazyka informanta v¢etné metafor
(Cermak, Rihacek, Hytych a kol., 2013, s. 18).
Z deskriptivnich, lingvistickych a konceptualnich
komenta#a vznikla vynotujici se témata. Tato té-
mata byla déle sefazena na témata a subtémata.

IPA studie obvykle pracuji s niz$im poctem in-
formant,? ktery umoziiuje detailni analyzu jejich
zkugenosti (Cermék, Rihacek & Hytych a kol.,
2013, s. 13). Pro ucely této prace byl vyzkumny
vzorek tvofen t¥emi participanty. V ramci zacho-
vani anonymity bylo jednotlivym ucitelkdm p¥ifa-
zeno oznaceni uditelka 1, 2 nebo 3. Ke kazdému
informantovi byla uvedena jejich unikéatni témata,
ze kterych byly posléze nalezeny spole¢né vzorce
napti¢ tématy. Jako nosnd spole¢na témata byla
vybrana — Clovék mini, déti méni a Védomé rozho-
dovdni.

Prvni spoletné téma Clovék mini, déti méni
rozkryva otdzky promény uclitelského presvédceni
o domaci ptipravé zakid. Tim, Ze se informantky
ocitly ve dvojroli utitele a rodi¢e, zménily pohled
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na domaci tkoly zakt. Utitelky 2 a 3 proménily
presvédéeni o domdci ptipravé zadka na zdkladé
vlastni zkugenosti s rodi¢ovstvim. Nez se staly
matkami, shodné vypovidaly, Ze zadavaly vétsi
mnozstvi domdcich dkold. Nyni podle nich doma-
ci tkoly plni funkci zlepsovani se od tkolu k tko-
lu. Po tom, co se ucitelka 2 stala matkou, zacala
premyslet celkové jinak o vzdélavani. Chce, aby
zaci méli radost z uceni, délali pokroky, coz je
podle ni vhodnou propedeutikou pro celozivotni
vzdélavani. ZkuSenost s mate¥stvim pojmenovava
jako ,osobnostni posun®. K vyvoji a rozvoji proto
vede i své zdky. Za pfeménou presvédleni u uci-
telky 3 také stoji vlastni vychova potomkut. Lze
usoudit, ze rodi¢ je dilezitym aktérem v domaci
piipravé zaka. Utitelka 3 je momentalné matkou
dvou déti skolniho véku. Mysli si, Ze rodi¢im nej-
vice poméhd, kdyZ maximum procvi¢ovani zvlad-
nou ve vyuce a minimum pak tvo#i domdci tkoly.
Plati, Ze méné je vice. ,Hlidam si, aby neméli vic
nez dva malilinké pétiminutové ukoly. J4 hlavné
kladu diraz na to, aby to neobtézovalo tu rodinu,
nezatézovalo, aby to bylo kratké, aby to bylo smy-
dobrovolné domaci ukoly a ,pfed spanim, aby si
otevieli knizku a néco si precetli a védéli, ze se uci
pro sebe.” Hodnoty, které chce pfedavat svym po-
tomkam, pravdépodobné doladily hodnoty, které
chce nabidnout svym z3dkam ve 8kole. Rodi¢ovstvi
ma tedy pfimy vztah na presvédceni utitele.
Druh4 kategorie Védomé rozhodovdini vypovida
o decizné motiva¢ni dimenzi ucitelské profese -
o pedagogickych rozhodovanich a rozhodnutich
(Lukagova, 2015, s. 12). I kdyz se kazda infor-
mantka rozhoduje o volbé, povaze a po¢tu domé-
cich ukoli jinak, vSechny tak ¢ini s uvédomélym
zamérem. Procvitit ucivo a zlepéit se v ném, pod-
porit samostatnost, odpovédnost, spolupraci zaka
& rozvijet ¢tendtskou gramotnost. Rozhodovani
a vysledné rozhodnuti uéitele souvisi se schopnos-
ti odhadnout disledky vlastniho jednani pro u¢eni
a rozvoj z4dkt (Lukasova, 2015, s. 12). Utitelka 1
skrze domaci dkoly vede Zaky k odpovédnosti, sa-
mostatnosti, ale i spolupraci. Mnohé principy, kte-
ré uplatiiuje ve vyuce a domdci ptipravé zaku, se
opiraji o prvky daltonského planu. Ptistup ucitele
ve vyuce se tedy zrcadli i do domécich ukola zaka.

komensky_147_02_text.indd 57

57

z praci studentd

Domici tkoly zadava, protoze si zaci samostatné
procviti dopoledni uéivo v rdmci domova, a pokud
si zaci nevi rady s tkolem, mohou poprosit o po-
moc spoluzdka, sourozence nebo rodice. Jak doda-
va: ,(...) vzajemné uleni je jedna z nejlepsich véci,
co muzete ve t¥idé nechat rast.“ Daltonsky plan
vyuziva pragmaticky — odpovédnost za praci, spo-
lupréci a samostatnost dale podle ni Zaci zuzitkuji
v budoucim zaméstnini. Pfesvédéeni a potazmo
rozhodovéni ucitelek 2 a 3 je doprovazeno §irsi-
mi znalostmi a zku$enostmi nez u informantky 1.
Kromé toho, ze v praxi uctitele 1. stupné zakladni
gkoly pusobi delsi dobu nez ucitelka 1, jsou tyto
informantky zarovent matkami. Jejich uditelské
presvédeeni se touto zlomovou udalosti promé-
nilo. Nyni ptikladaji vétsi diraz na respektovani
individudlnich potieb zdka, zadavaji domaci akoly
v men$im rozsahu a smysluplnéjsi. Nerozhoduji se
zivelné, vnimaji dtsledky svych rozhodnuti na za-
kovo ueni. Pod vlivem vlastni vychovy potomku
si ztetelnéji uvédomuji cile edukace zaki a odpo-
védnost za jejich uebni ¢innosti i do budoucna.
V soulasnosti tedy zakim p¥ipominaji fakt, ze po-
stupnou praci na ukolech délaji pokroky a posou-
vaji se ve svém uceni.

Zavér

Jakym zptusobem utitelé pojmou doméci p¥ipra-
vu zaka, zavisi zcela na nich. Prava a povinnosti
uciteld k domacim tkolim nejsou nijak upra-
veny. Na urovni $koly je vsak mozno si vytvotit
metodiku ¢i pravidla upravujici doméci ptipravu
zakt. Podobné toho vyuZila zdkladni $kola, na
které vyucuje ucitelka 3. Ve skolnim #addu maji
vymezeny zisady pro prici s domacimi ukoly.
Bedford (2014, s. 25) tento krok povaZuje za
efektivni, protoze pravidla se budou sdilet s ce-
lym ucitelskym sborem, a vybuduje se timto po-
cit soudrznosti a odpovédnosti mezi uciteli. U¢i-
telce 3 vyhovuje ptistup vedeni $koly k domécim
ukolam zakd, a lze tedy identifikovat sou¢innost
v této problematice. O fediteli tvrdi, Ze nad do-
maci ptipravou také peclivé pfemysli, a proto
zdkladni $kolu povaZuje za lidskou. Nelpi na
povinnych domaécich tkolech, Zaky za nesplnéni
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netrestd. ,D¥iv jak byvalo napomenuti t¥idniho
ucitele za neplnéni néjakych povinnosti nebo ta-
kové to lpéni ,nemds okraje, tak to vibec. My
jsme to vlastné uplné piehodnotili i ve $kolnim
tadu.“ Za zdsadni povazuje nedavat trestné do-
maci ukoly a netrestat za nesplnéni ukolu. Toto
je pro ni scestné, protoze to zdka nijak nerozviji.

Vysledky tohoto vyzkumu poméhaji pochopit,
jak utitelé nahliZeji na domaci ukoly z4ku a o jaké
kontexty se opira uditelské presvédceni. Zjisténi
pfindseji dale informace o tom, jak se promériu-
je ucitelské presvédéeni o domaéci ptipravé ziku
v priubéhu zivota a vykonu ucitelské profese.

Na tomto misté bych jesté rada zminila okolnos-
ti, které tvoti limity této prace. Vyuzité rozhovory
pochézi z mého predchoziho projektu SVOC (Kii-
vankova, 2021), ve kterém jsem vedla interview
s deseti utitelkami 1. stupné ZS o u¢elu domacich

Poznamky

ukold. Jelikoz rozhovory obsahovaly témata, ktera
nebyla mozna v ptedchozi praci SVOC vytézit, roz-
hodla jsem se s rozhovory pracovat dél a vyuzit je
pro daldi vyzkumnou studii. Vzorek participant
jsem snizila - vybrala jsem t¥i rozhovory, ve kte-
konkrétnich zkugenosti informanta. Z tohoto du-
vodu je limitem vyzkumu fakt, Ze otazky kladené
participantim smérovaly k odlisnym vyzkumnym
cilam. Zjiténé vysledky jsou brany jako predvy-
zkum a budou dale vyuzity jako podklad pro diplo-
movou praci badatelky.

Prace SVOC a tento ¢lanek vznikly za spolu-
préace s prof. PhDr. Hanou Lukéi$ovou, CSc. Timto
dékuji pani profesorce za odborné vedeni, ochotu,
ptipominky a ¢as, ktery mi p¥i zpracovavani prace
vénovala. Déle dékuji za pomoc s tpravou a korek-
turou ¢ldnku Mgr. Veronice Rodové, Ph.D.

1

Podstatou interpretativni fenomenologické analyzy (interpretative phenomenological analysis) je porozuméni Zité zkuSenosti

participanta. IPA pfedstavuje pivodni psychologicky kvalitativni pfistup k datiim, jenz je rozvijen od 90. let 20. stoleti J. A.

Smithem. Tato analyza je zakotvena ve tfech zdrojich — fenomenologii, hermeneutice a idiografickém piistupu (Cermék, Rihacek,

Hytych akol., 2013, s. 9).

2)  V textu nejsou ucastnici vyzkumu oznaceni jako respondenti z toho divodu, Ze oznaceni respondent je spiSe spjato s dotazniko-
vym $etfenim. Terminy informant ¢i participant lépe vystihuji podstatu — jde o aktéry, ktefi participuji na vyzkumu a odpovidaji
na oteviené, iroké otazky.
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Lukésova, H. (2015). Utitelské sebepojeti a jeho zkoumd-  Rejzek, J. (2015). C'esky etymologicky slovnik. Praha:
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Neff, V. (2007). Filosoficky slovnik pro samouky neboli ~ Tomkovd, A. (2015). Princip izomorfismu v uéitelské
Antigorgias. Mlada fronta. piipravé. Pedagogika, 65(1), 75-81.

Klara Kfivankova

Je studentkou oboru Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly na Univerzité Tomase Bati ve Zliné. Na Fakulté humanitnich studii
od roku 2019 plsobi jako studentska védecka sila. V roce 2021 a 2022 Gspésné obhijila dva projekty v ramci Studentské
védecké a odborné &innosti. Obé prace se zabyvaly domaci pfipravou a domacimi tkoly pohledem uéitelt 1. stupné ZS a za
vitézstvi v soutéZi byly ocenény mimoradnym stipendiem dékana.

Kontakt: k1_krivankova@utb.cz
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Elementarni geometrie pohledem zkuseného
geometra, ucitele a didaktika Frantiska Kuriny

KURINA, F. (2021). Pdvab elementdrni geometrie.
Hradec Kralové: Gaudeamus UHK.

V ¢ervnu letosniho roku oslavil emeritni profesor Fran-
tisek Kutina z Univerzity Hradec Kralové vyznamné Zi-
votni jubileum, 90. narozeniny. Kufina je stile aktivné
¢inny a tvardi, o ¢emz svéddi i vydani jeho knihy Pavab
elementdrni geometrie (2021). Geometrie a didaktika pat-
ti ke Kutinovym celozivotnim z4jmim, pfipomerime zde
z jeho pfedchozich publikaci naptiklad Problémové vyuco-
vdni v geometrii (1976), 10 pohledii na geometrii (1996),
10 geometrickych transformaci (2002) aj. Ve viech téchto
publikacich mistrné propojuje pohled zkugeného geome-
tra s pohledem neméné zkuseného utitele matematiky
a didaktika. Kniha je ur¢ena uditelim matematiky, stu-
dentam ucitelstvi, ale i stfedogkolskym studentium. Jak
sam autor v Gvodu pise, jejim cilem ,je pfedstavit ¢te-
natim elementdrni geometrii jako zajimavou disciplinu
s mnozstvim problému, s riznorodou tematikou, s ne-
¢ekanymi vysledky a pestrosti pristupt k téze otdzce.”
Kutina probouzi a podporuje zdjem ¢tenaf o elemen-
tarni geometrii a v prabéhu jednotlivych kapitol jej stile
udrzuje a ozivuje novymi zajimavymi tématy, zvidavymi
otdzkami a tlohami v duchu realistického konstruktivis-
mu, ktery je popsan naptiklad v knize Dité, skola a mate-
matika (Hejny & Kutina, 2015).

Tematika knihy Pivab elementdrni geometrie je riznoro-
d4, zaroven vsak peclivé vybirand a systematicky fazend.
Studenty i ucitele matematiky prostfednictvim vhodnych
ukézek neottelych tloh, napaditych teseni i elegantnich
dikazii presvéddi o tom, Ze geometrie dokdze byt neoby-
¢ejné krasna, ze vée do sebe zapada a funguje.

Kniha je uvedena kapitolou O elementdrni matemati-
ce, ktera obsahuje ulohy, k jejichZ feeni neni zapotie-
bi zadny slozity matematicky aparat, ale pfedstavivost
a tvotivost, ptipadné predchozi zku$enost s problémy
podobného charakteru. Druhd kapitola O obsazich a ob-
jemech p¥inasi ukazky uloh zaloZenych na shodné rozlo-
zitelnosti. Kapitola O geometrickych zobrazenich ukazuje
naptiklad riizné moznosti zobrazeni primky a kruZznice.
Dilezité misto v geometrii patti dikazam, proto je jim
vénovand cela kapitola. Kufina zde na nékolika p¥ikla-
dech vét ukazuje moZnosti riznych zptusobu dukazg,
naptiklad Pythagorovu vétu dokazuje sedmi odlisnymi
zpusoby (dva dtikazy Eukleida, ditkaz Leonarda da Vinci,
aleiBolzana ¢i Polyi). Nésledujici kapitola p¥inasi pohled
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na mnohothelniky a mnohostény, dotykd se raznych
moznosti pokryvani roviny shodnymi atvary rozmani-
tych tvar & vzdjemné provazanosti stereometrickych
otazek s teorii graft. Dalsi kapitoly jsou pak vénovany
konkrétnim ukazkam raznych p#ikladd metrickych pro-
stori, otdzkam déleni hlf, afinité a kolineaci, kombina-
torické geometrii. Kapitola O chybdch a omylech ukazuje
nejen zakovské chyby a jejich p¥iciny, ale i chyby v mate-
matickych textech, nap#iklad p#i zobrazovani téles nebo
chyby z historie matematiky. Celou knihu p#izna¢né za-
konc¢uje kapitola O axiomatice, kterd navazuje patym Eu-
kleidovym postulatem na ptedchozi kapitolu, ale vénuje
se i didakticky orientovanému axiomatickému systému
Zofie Krygowské.

Cela publikace je bohaté ilustrovana autorovymi
vystiznymi obrazky, které zde funguji jako plnohod-
notny jazyk matematiky. Navic jsou nékteré z kapitol
zakond¢eny karikaturami nasich pfednich ilustratora
(Bartaka, Jiranka, Slivy, Steigera).

Kniha p#in4si uceleny pohled profesora Frantiska
Kufiny na elementdrni geometrii v rozsahu stfedni
skoly s hlubokym metodickym a didaktickym vhledem,
do kterého se promitd autorova celozivotni zkuenost
s geometrii a jejim vyuc¢ovanim, ale i neobyéejné siroky
rozhled v odborné literatufe. Vétim, Ze si kniha najde
cestu ke svym ¢tenafam, podati se ji studenty i ucitele
zaujmout a utvrdi je v pfesvédceni, Ze elementarni geo-
metrie ma sviij puvab, ktery ¢tenafm po jejich aktiv-
nim ¢teni snad nezustane skryty.

PhDr. Jana Cachova, Ph.D.
Katedra matematiky, Prirodovédecka fakulta
Univerzita Hradec Kralové
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Vyvoj skolstvi v zapadlém kraji

Jez, R., & Pavelkova, . (2021). Stoleti ¢eského skolstvi v Jablunkové
s ndstinem vyvoje vzdélanosti od pocdtku k dnesku. Cesky T&sin.

Jiz prvni kontakt s publikaci, kterou vydalo Muzeum
Tésinska ve spolupraci se zakladni $kolou v Jablunkové
a méstem Jablunkov, nenecha nikoho na pochybich, ze
se mu do rukou dostava portrét historie skolstvi ve més-
té polozeném v nejvychodnéjsi ¢asti Moravskoslezské-
ho kraje. Obalku knihy zdobi dobové skolni fotografie
a na frontispise je otisténa skolni zprava (vysvédéeni)
zéka, ktery navstévoval jablunkovskou obecnou $kolu
s ¢eskym vyucovacim jazykem v roce 1938. Pfedsadka je
pojata jako kolaz reprodukci skolnich razitek v polském,
némeckém a ¢eském jazyce, coz odkazuje k narodnostni
skladbé zdejsiho obyvatelstva, ptipomina mistni jazyko-
vou pestrost a naznacuje historické promény, kterymi
piihrani¢i v minulosti prochézelo.

Kniha je sice pomérné utl4, obsahuje vak uctyhod-
né mnozstvi informaci. Ctena# je doslova vtazen do
déje skrze kultivovany styl textu, jenz fundované a p¥i-
tom srozumitelné popisuje udalosti a peripetie jablun-
kovského skolstvi, které dopliiuji dobové fotografie
zachycujici ptibéh jednotlivych ¢lent pedagogického
sboru i konkrétnich zaka v kraji obyvaném ponejvice
Polaky a Cechy, kde se dlouho u¢ilo vyhradné némec-
jablunkovské gkoly v letech 1921-2021. Autoii vsak
toto obdobi dopliiuji $irsim kontextem starsi historie
kraje i mésta, s ohledem na historii mistniho §kolstvi,
jehoz koteny sahaji do druhé poloviny 16. stoleti. Na-
ptiklad kapitola Rekto#i, kantoti a jejich Zdci zahrnuje
unikdtni zminku o uditeli evangelického vyznani, ktery
v Jablunkové piisobil v roce 1576. K orientaci v mnoz-
stvi dat a jmen napoméha struktura kapitol: nejprve
autofi popisuji $irsi déjinny kontext politického vyvoje
a jeho dopady na moravskoslezskou oblast, to ve v zr-
cadle dobové skolské legislativy, pak teprve nasleduje
podrobny popis stavu a zmén mistni koly.

Jiz zminiovand obrazovd slozka knihy v podobé
¢etnych faksimilii dokumentu, dobovych fotografii ¢i
statistik pfedstavuje jedine¢nou rovinu textu. Vedle
linie, kterd sleduje ucastniky vychovného procesu,
zde najdeme také technické plany skolnich budov
a fotografie, jez zachycuji proces realizace stavby nové
skoly v roce 1923. Svédectvi o péci a o ucté ke vzdé-
lani poddva zdobny vzhled budovy polské méstanské
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STOLET] CESREHO SKOLSTVi
V JABLUNKOVE

Radim Jei
llona Pavelkovi

skoly Henryka Sienkiewicze, jakoz i velkoryse pojaté
vnit¥ni vybaveni u¢eben a zdzemi $koly z obdobi let
1928-1929.

Vyznam tohoto dila neni zdaleka jen regionalni,
ptestoze kniha pfedstavuje p¥ilezitost nahlédnout na
specifické klima piihrani¢niho a také vicejazyéného
vzdélavaciho prostfedi. Srozumitelny popis reforem,
jimiz 8kolstvi prochazelo, zasazeny do kontextu mist-
nich pomér®, konkrétniho déni ve zdejsi skole muze
pomoci v pochopeni otazek vyvoje $kolstvi studentim
pedagogickych fakult a také dalsim zdjemctm o histo-
rii ¢eského skolstvi (mimochodem, ¢tenafi knih Karin
Lednické zde naleznou doplnék k historii moravsko-
slezského pohrani¢i). Desitky skupinovych fotografii
zaka a pedagogh polské i ¢eské skoly z ¢astt minulych
i sou¢asnych mohou ¢tenére vést k zamysleni, mohou
probudit vzpominky na vlastni $kolni léta a také umoz-
fiuji porovnavat minulost a pfitomnost naptiklad pt¥i
pohledu na mnozstvi bosych nohou za¢ka na skolnich
fotografiich. Ctenati pivodem z Jablunkova si také
mohou upevnit vztah k rodnému méstu a k prostredsi,
v némz prozili sva $kolni 1éta. Kniha Stoleti ceského skol-
stvi v Jablunkové predstavuje informacné bohaty zdroj,
ktery ptispiva k poznavani nuanci vyvoje skolstvi v na-
sich zemich, a proto dalece pfesahuje hranice svého
regionu.

Zuzana Jirsova,
utitelka ZUS Jindfichiv Hradec,
autorka knihy Krumvaldské chalupy

Veronika Rodova

Katedra primarni pedagogiky Pedagogicka fakulta MU
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Projekt interaktivni mapy francouzstiny pro posileni spoluprace

(https://mapa-francouzstiny.cz/)

V roce 2020 jsme vedli dotaznikové Setfeni mezi
uliteli francouzstiny, abychom zaznamenali pres-
néjsi davody ubyvani poc¢tu zdjemct o francouz-
$tinu zejména na zakladnich, ale i na st¥ednich
gkolach. Reagovalo na néj 276 vyuujicich. Hned
od zacéatku jsme spolupracovali se Sdruzenim uci-
tela francouzstiny (SUF) a Francouzskym insti-
tutem i s dal$imi subjekty. Trend byl potvrzen,
stejné jako nelehka situace mnohych osamoce-
nych francouzstina#d, kterym dochézi argumen-
ty, jez by oslovily mladez pt#i vybéru dalsiho ci-
ziho jazyka. Zarovenl k ndm ale ptichdzely hlasy
z ruznych firem, které se zalaly potykat s nedo-
statkem uchazect o pracovni mista, kde je nutna
znalost francouzstiny. Zah4jili jsme tedy projekt,
kde jsme zacali propojovat $koly a firmy a hledali
nové moznosti, jak cizi jazyky nabizet v perspek-
tivé uplatnéni na trhu prace. Zacal se tak rodit
nastroj, ktery pomoci kartografického softwa-
ru ArcGis zobrazuje, kde viude se francouzstina
v Ceské republice vyskytuje na rtiznych stupnich
8kol, véetné vysokych, ale i na pracovnim trhu.
Potencial tohoto projektu tkvi v otevfeni dalgich
moznosti spolupréce.

Nejvétsi motivaci pro rozhodovéni, ¢emu se
budou Zaci vénovat, je zfejmé touha jit za svym
snem. Kdo ma své vysnéné pracovni misto nebo
vysnénou zemi, kam by se chtél podivat, p¥izpi-
sobi tomu také své kroky. Bude pro to néco dé-
lat. Pti vybéru jazyka by motivaci mél také zvy-
sit dostatek informaci, aby nepanovaly zkreslené
predstavy o tom, jak je nebo neni urlity jazyk
pozdéji uplatnitelny. Déale také jaké se nabizeji
pracovni pozice, v jakych oborech a aby Zaici vé-
deéli, k ¢emu je dobré se jazyky — v nagem ptipadé
francouzs$tinu - ucit. Mapa tedy zobrazuje skoly
i firmy, kde francouzstina Zije, kde se francouz-
sky mluvi.

Uc¢itelé v anketé také volali po spolupra-
ci s univerzitami. Zde mohou byt motiva¢nim
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prvkem nap#t. zazitky studentl ze zahrani¢nich
pobytt. Radi sdileji to, co bylo niro¢né, ¢im mu-
seli projit (nap#. administrativnim martyriem),
ale také co bylo ptijemné. Jedna se tedy o zivy
dukaz, Ze pobyt v zemi, jejiz jazyk studuji, byl
obohacujici a nasméroval je dél. Jednotlivé stu-
dijni programy ceskych univerzit véetné jazyko-
vych center maji tudiz na mapé rovnéz své mis-
to. Vysokoskolsti studenti tak mohou dochézet
do 8kol, organizovat pro zaky motiva¢ni aktivity
nebo vést krouzek (francouzstiny). Uitel, ktery
by o takovou nabidku mél zdjem, miZe v mapé
vyhledat nejvhodnéjsi kontakt a o spolupraci
pozadat. Nékdy jsou iniciativni i sami nasi stu-
denti, ktefi se vraci na predeslé stupné skol, aby
se podélili o své zkuSenosti z vysokoskolského
studia. Navstivi svého vyuéujiciho francouzstiny
na zakladni $kole nebo na gymndziu a s pomoci
mapy jeho zakam p#iblizi, jaké mozZnosti znalost
tohoto jazyka nabizi.

Na podpote tohoto projektu se kromé nasi ka-
tedry finan¢né podili Francouzskd ambasida,
sdruzeni Gallica, SUF nebo Francouzsko-ceska
obchodni komora. Souéasti pracovni skupiny jsou
také zastupci kateder francouzstiny pedagogic-
kych fakult v Praze a v Hradci Krdlové a univerzit-
nich jazykovych center.

doc. Mgr. Vaclava Bakesova, Ph.D.
Ing. Mgr. Hana Delalande,

Katedra francouzského jazyka a literatury,
Pedagogicka fakulta MU
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Je vychovné trestat? Je vychovné odpoustét?

Zak v osmé tiidé vytvofil facebookovou stranku, na které sdéloval nazory na vyuéuijici. Nékdy i velmi nepékné,

urazejici. Aktivnich Gcastnikd (mozna i iniciatord a tvircd) bylo vic, oviem pouze tento se pfiznal, dalsi jsme

neidentifikovali. Jde jinak o vyborného Zaka bez kazeriskych problémd. Ma dobré rodinné zazemi, takze rodice

s chlapcem okamzité po odhaleni vSe smazali, komunikaci i GCet, chlapec se omluvil a nabidl vlastni praci

k odcinéni prestupku. V tom ovSem hlavni problém neni. Chlapec si vysoutéZil stipendium na studijni zahranicni

pobyt. Potfeboval k nému rovnéz doporuceni Skoly. Ve sboru jsme se dlouze dohadovali, a nakonec jsme mu

doporuceni nedali. Mdj dotaz se tyka toho, zda jsme udélali spravné.

Dfiv jsme si stiZznosti na ucitele jako Zaci mohli nanej-
vy$ sdélovat po cesté ze 3koly. Pékné v soukromi a beze
svédki. A také jsme to zhusta délali. A leckdy notné
peprné. Dnes ovladaji uz i docela malé déti nebyvalé
technické prostiedky, takze je vyuziji ke stejnému uce-
lu. Obéas pfitom néco nedomysli. Zvetejiuji leccos,
co neni vhodné. Prikladd bychom mohli uvést vic nez
dost, ¢asto tak jednaji i dospéli. Chlapec tedy jedno-
zna¢né udélal prasvih a mél by p#ijit nasledek.

Nevim, jestli byl autor odhalen nebo se ptiznal po
néjakém skolnim zjistovani. Méli bychom vsak také
jemu i ostatnim vyslat jednozna¢ny signal, Ze ptipadné
pfiznani je polehcujici okolnost.

Osobné jsem presvédieny, Ze na cesté détstvim dé-
lame chyby vsichni. Podstatné je, abychom se u¢ili, ze
chybu je mozné od¢init. Omluva a smazini uétu jsou
v tomto ptipadé samoziejmé, nicméné zcela nedosta-
¢ujici. Trestani poklddam za zbyte¢né. Méli bychom
ucit déti, ze k napravé ¢inu je zapotfebi néco ulinit,
néco udélat. Vést je zkratka k tomu, Ze ptecin je vhod-
né smazat ¢inem. Jestli chlapec nabidl aktivitu (nékdy
je k tomu musime ponouknout a nésledné jesté sami
vymyslet, co je vhodné a mozné a souc¢asné pfimérené
zavaznosti provinéni), tedy svQj volny ¢as, aby odé¢inil
chybu, mél by po jejim provedeni dojit odpusténi. Od-
pusténi, a tedy i smifeni, pfedstavuji nedilnou a dilezi-
tou soudast nasi vychovy déti pro budoucnost. Myslim,

Zze ani jako dospéli ptili§ postupy vedouci k odpusténi

Marie Kofinkova

ani samotné odpusténi neovladame. Ptritom jako do-
spéli docela dobfe vime, Ze neodé¢inénou a nasledné
neodpusténou kiivdu si v sobé ¢asto neseme v silné po-
dobé dlouhou dobu.

Odebrani vyhod, tedy zbytnych véci i aktivit, pokla-
ddm za moznou nedilnou soudast nasledka. Odebrat
tablet, omezit p¥istup na mobil, zakdzat kino se mi pro-
to jevi jako legitimni. Vzdélani vsak povazuji za kli¢ovy
ukol détstvi a dospivani. Omezovat jakkoli p#istup ke
vzdélani pokladam za nevhodny. A Ze by si chlapec lépe
zapamatoval, Ze se nékteré véci nedélaji? Jestli je, jak
pisete, sludny kluk ze sluné rodiny, pak uz si bude tuto
udélost pamatovat dlouho. Myslim, Ze dokonce ani
nehrozi nebezpedi, Ze by néco podobného zopakoval.
A kdyby byl ,padouch®, tak trest a ziskanou zkusenost
vyuzije stejné pouze k tomu, aby se na pfestupek p#ité
nepftislo.

Respektuji vase rozhodnuti, nicméné z mého po-
hledu chlapec doporu¢eni dostat mél. Skola by méla
rozliSovat véci skute¢né podstatné a méné podstatné.
Témi méné podstatnymi se jisté také musi zabyvat, ale
neméla by je klast na roven tém zasadnim. Vase roz-
hodnuti asi uz nejde zvratit. Takze pokud by to bylo
v moznostech rodi¢a, tak bych jim doporudil, aby chlap-

ci stipendium, a tedy i pobyt uhradili sami.

PhDr. Vaclav Mertin
détsky psycholog

Vase ndméty a dotazy pro poradnu zasilejte na e-mailovou adresu komensky@ped.muni.cz.
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Vycitka, vyhr*zka, ja-vyrok a zadost

Neni (zivého) jazyka bez komunikace a neni komuni-
kace bez jazyka (koneckoncl i neverbalni komunikaci
interpretujeme jazykem — slovy), proto dnes v jazykové
poradné opustime vysostné vody formy sdéleni a vpluje-
me do hlubin obsahu/komunikace.

V minulé poradné jsme se zabyvali zdpisem slova
vyhruzka/vyhrizka. Paletu moznosti, jak zapsat nespi-
sovnou vyslovnost rozsifme o [foneticky prepis]. Podi-
vejme se nyni blize na situaci, kdy se [vihrugka] nabizi
jako mozny zpusob komunikace: Jestli si neuklidis ten
brajgl, tak si mé neprej! Je-li nasim cilem zachovat mezi
mluvéimi rovnovahu, vyuzijme ja-vyrok: Kdyz na zemi
vidim tvé véci, jsem rozzlobeny/d, potfebuju (tady mit) po-
rddek (at tudy miizu prochdzet). K tomu dopliime Zadost
¢i prosbu: Mohl/a bys to prosim uklidit?

Nékdy vsak na tak dlouhé formulace neni ¢as, procez
postaéi: PotFebuju tudy prochdzet. Muizes si to uklidit?

Otazkou zUstavi, co se stane, ptijde-li negativni od-
povéd — Ne.

Merry Christmas

Véanoce jsou svéitky, na které se v této ¢4sti roku tésime.
Jsou spojeny se svétlem, vani, téSenim a darky, ale také
s vano¢nimi prazdninami, kdy si miZeme vsichni odpo-
¢inout a nabrat sily do dalsiho roku. Pojdme se nyni po-
divat na nékteré fraze, které s timto obdobim souviseji.

Znama Ceskd pisnicka Vidnoce, Viinoce pfichdzeji svym
textem bohuzel p¥imo svadi k nejbéznéjsi chybé, kterou
deélaji Zaci a studenti nap#i¢ trovnémi, protoZe anglic-
ké slovitko Christmas se uziva v jednotném ¢&isle, proto
Christmas is coming.

Ve tfidé u mladsich déti se miZete zeptat, jestli uz
napsaly dopis JeZiskovi: Have you written a letter to San-
ta/Baby Jesus yet? Asi viech se bude tykat otdzka, zda
se tési na Vinoce, kterou miiZzeme volné prelozit jako: Are
you in the Christmas spirit yet? A nasi nadéji, Zze bude
na vdnocni svdtky snih, vyjadtime vétou: We're all hoping
for a white Christmas (pozor, at nevypadne neurcity
¢len pred adjektivem).

Podobné jako v ¢estiné lze uzit ve spojeni s témito
svatky rizné predlozky, takze sprivné je At Christ-
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Tu se ocitdme na rozcesti. Bud je pro nas princip
abychom v danou chvili dosghli svého, nebo piejdeme
k principu power-over (moc drzi jedna strana). V prvnim
ptipadé dal hledame zpusoby, jak se s doty¢nym domlu-
vit (napt. na terminu, kdy bude tkol splnén), ve druhém
ptipadé trvame na svém rozkazu (ktery ma jen formu (1)
zadosti).

Zatazenim jd-vyroku a Zddosti do svého komunikaé¢ni-
ho rejsttiku se nezbavujeme moci, jiz (at uz v roli vyuéu-
jicich ¢&i rodi¢) v dané situaci disponujeme. Moc je stéle
pevné v nagich rukou, nicméné vytvatime prostor, ve
kterém se s ni u¢i pracovat i dorustajici generace. A jeli-
koz od vyhr*zky muze byt k ja-vyroku a zadosti dalekd
cesta, pro zatatek doporucujeme mapovat si, kdy které
komunika¢ni strategie pouzivame, nakolik jsou funkéni
ajak rychle je od nas déti prejimaji.

Mgr. Adam Vefmirovsky, Ph.D.
Katedra ceského jazyka a literatury, Pedagogicka fakulta MU

mas i Over Christmas I usually spend time with my
family. Naproti tomu, kdyz mluvime o jednotlivych
dnech, pfedlozka se zméni na obvyklé on, nap?. On
Christmas Eve we open presents. (Na Stédry den roz-
balujeme ddrky.) Stejné tomu bude ve vété Na Hod bozi
(25.12.) chodime na obéd k babiice: On Christmas Day
we have lunch at my grandmother’s place. A do ttetice
véta ,Na Stépdna (26. 12.) lasto navstévujeme piibuz-
né.“ bude znit: On Boxing Day we often visit our ex-
tended family.

Abychom nezapomnéli na Gplny zavér roku, maze se
do pfedvano¢ni hodiny hodit ot4zka, jaké maji v rodi-
nach pldny na Silvestra: Are you having a New Year’s Eve
party this year? Nebo jestli dodrzuji na Novy rok néjaké
tradice: Do you have any New Year’s Day traditions, like
visiting family or eating pork?

Takze az se se svou tfidou uvidite letos naposledy,
muZete jim poptrat stejné jako my ted vam: We wish you
a merry Christmas and a happy new year!

Ailsa Marion Randall, M.A. / Mgr. Irena Headlandova Kalischova, Ph.D.

Katedra anglického jazyka a literatury, Pedagogicka fakulta MU
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Navrh na zménu financovani asistentl pedagoga

Navrh na zastropovani poctu asistentt dle Michala Cerného, teditele odboru zédkladniho vzdélavani MSMT, reaguje
na kazdoro¢ni rist poctu asistenti, k némuz neni Gmérny rist poctu zaku, kteti podporu asistenta vyzaduji. Navrh
zmén se tyka zejména financovéni asistentu. ,Nasi snahou je, aby nedoslo ke sniZeni ani k razantnimu navyseni

(poctu asistenttr),” reaguje Cerny. Navrh byl jiz v zati kritizovan organizaci Utitelska platforma.

Zazraky ve tridé

,Piibéhy, kterym tikame zazraky, jsou ptiklady kazdodenni prace uciteld,” popisuje svou novou kampari organiza-
ce Utitel nazivo. Za cil si dava nasbirat p¥iklady z praxe, které mohou inspirovat a podpotit praci ucitelt. Kratké
ptibéhy pripominaji, Ze tato prace vyzaduje mnoho dil¢ich dovednosti: ,,schopnost reflexe vlastni vyuky, znalost

didaktickych postupi, velkou miru empatie, kreativity i sebevédomi*. P¥ibéhy ¢téte na: www.ucitelnazivo.cz/zdzraky.

Mezinarodni srovnani v Cislech

Organizace pro hospodafskou spoluprici a rozvoj (OECD) v kaZzdoro¢nim prehledu Education at Glance p¥inasi
mezinarodni srovnavaci statistiku vzdélavani ve 38 zemich. Z aktualnich p¥ehled vyplyva, Ze platy uciteld vzrostly
v obdobi 2015-2021 v mezinarodnim préiméru o 6 %. V tomto ohledu CR s nartstem platii o 37 % silné piekracuje
pramér. I tak ztstava plat ceskych uéitelt ve statistikach mezi niz§imi, a to i s ptihlédnutim k tomu, Ze platového
maxima dosahuje cesky utitel az po vice nez 30 letech. V nadprameéru jsou nasi utitelé také v nevyukovych aktivi-

tach, které zabiraji 66 % jejich pracovni doby (méfeno na st¥edoskolskych ucitelich).

Zmeény v pojeti skolni pFipravenosti

Probihajici revize RVP si mimo jiné slibuje vytesit rostouci poéty odkladt 8kolni dochédzky. Dle garantek Narodniho
pedagogického institutu H. Splavcové a H. Havlinové je problém ve vysokych narocich 1. stupné zakladni gkoly. V re-
vizich kurikula se tak zaméfuji na zaji$téni hladkého piechodu na zakladni 8kolu a hovo#i o malé informovanosti
ucitelt zdkladnich skol o praci jejich kolegti v matefskych skolach. Velkou vahu piikladaji také osvété rodi¢u. Cely

rozhovor na www.eduin.cz.

Vystava Pravék pred tabuli

Narodni pedagogické muzeum J. A. Komenského v Praze hosti vystavu zaméfenou na historii vyuky pravéku v na-
gich gkolach. Reditelka muzea M. Pankové popisuje vystavu jako ukizku promén ve vyuce nejstarsich déjin a upozor-
fiuje na fenomén nasich archeologi, kteti byli ¢asto zaroven uditeli. Jak se (nejen) tento aspekt promital do vyuky

v raznych obdobich, je mozné zjistit na vystavé, kterd potrva az do zari 2023.
Mgr. Tomas Hor¢icka

Katedra primarni pedagogiky, Pedagogicka fakulta MU
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