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Editorial

Vazené Ctenarky, vazeni Ctenafi,

tematickou spojnici prispévkil tohoto cisla
je soucasny pedagogicky vyzkum. Ten jednak
popisuje, analyzuje a objasiiuje edukacni reali-
tu', jednak piimo intervenuje ve prospéch jeji-
ho dalsiho rozvoje. Je neodmyslitelnou soucasti
moderni pedagogiky, empirické védy, kterd nam
spolu s uménim umoznuje poznavat svét. Co na-
padne vas, kdyz se fekne pedagogicky vyzkum?
Dotazniky, rozhovory, akéni vyzkum, priklady
dobré praxe, nebo néco jiného? Délite se radi
s vyzkumniky o své pedagogické zkuSenosti?
Vyvijite a ovéfujete ve spolupraci s dal$imi od-
borniky nové metodické materialy? Diskutujete
ve $kole o prikladech dobré praxe? Ptate se, pro¢
se pfi studiu méte zabyvat vyzkumem, kdyz se
chystite na ucitelskou drahu? Pfemysleni nad
odpovédmi na tyto i dal$i otdzky mohou inicio-
vat ¢i prohloubit také nésledujici prispévky.

V rozhovoru predstavi své pojeti vyzkumu
v oblasti pedagogické komunikace tym védct
z Filozofické fakulty MU, zastoupeny Klirou
Sedovou a Romanem Svarickem. Na tentyz vy-
zkum se podivame také ve druhém rozhovoru,
oc¢ima ucitelek Markéty Némcové a Radky Pro-
§kové. Propojovani vyzkumu s praxi v podobé
ak¢niho vyzkumu, ktery realizoval vyzkumny
tym z Pedagogické fakulty UK, predstavuje re-
cenze Martina Fica. Martin Schacherl a Ladisla-
va Whitcroft prezentuji vyzkumnou linii projek-
tu zaméreného na rozvoj ¢tendi'ské gramotnosti
zak ze socidlné znevyhodnéného prostredi.

1 Prucha, J. (2017). Moderni pedagogika. 6. vyd. Praha:
Portdl, s. 48.

EDITORIAL

Libuse Samkova seznamuje s vysledky svého ba-
dani o tom, jak se daji vyuzit komiksové obraz-
ky Concept Cartoons v profesni pripravé ucitelt
matematiky. Dana Dlouhd, Lenka Kissova a Ve-
ronika Mavrogiannopoulou LapSanska prinaseji
ptiklady dobré praxe ve vzdélavani zaki v dobé
distan¢ni vyuky.

Také daldi prispévky dokumentuji pedago-
gickou praxi, mysleni, hledaji odpovédi na pe-
dagogické otazky. Tomas Hart objevoval v Italii
alternativni $koly Reggio Emilia. Zjistil mimo
jiné, ze se v nich déti casto vyjadiuji obrazem.
To jej propojuje s prispévkem Petra Pytlika, kte-
ry nahlizi do publikace zabyvajici se obratem od
psanych textd k obrazu a k multimedialité pfi
vyuce jazykd a literatury. Rostislav Havel s opo-
rou o znamé myslitele uvazuje o zdsadach edu-
kace v sou¢asném $kolstvi. Lucie Skarkova v re-
portazi dokumentuje projektové a badatelsky
orientované ucebni aktivity zaké v ZS Zidlocho-
vice. Také poradenské rubriky, kterych se ujali
Viaclav Mertin, Adam Vefmifovsky, Ailsa Mari-
on Randall a Jana Chocholata, obsahuji otazky
a nabizeji vic nez rady. Vedou nds k hlubsimu
porozuméni problému a didakticky zajimavym
souvislostem. Obsah nového ¢isla ¢asopisu Ko-
mensky uzavira Toma$ Horcicka stru¢nym pre-
hledem aktualnich zprav ze skolstvi.

Myslim, Ze by se hranice mezi pedagogickym
vyzkumem a praxi mély spise stirat nez prohlu-
bovat. Pomiize to predevsim nasim détem. Dari
se vam to? Napiste nam o této své zkusenosti do
redakce ¢asopisu Komensky.

Anna Tomkovd

ROZHOVOR

Anna Tomkovd, Veronika Rodova

Rozhovor
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s Klarou Sedovou a Romanem Svarickem
o vyznamu pedagogického vyzkumu a jeho vlivu

na ucitelskou praxi

K rozhovoru s prof. Mgr. Kldrou Sedovou,
Ph.D., a Mgr. Romanem Svatickem, Ph.D.,
jsme se sesli v pracovné s vyhledem na Spilberk
- v Ustavu pedagogickych véd na Filozofické
fakulté Masarykovy univerzity v Brné. Oba se
dlouhodobé zabyvaji vyzkumem pedagogické
komunikace, klicovou kompetenci ucitelil, kterd
miiZe redlné ménit procesy i vysledky uceni Zdkii.
Ve vyzkumu zaloZeném na ditkazech vede jejich
tym ucitele k tomu, aby o své praxi premysleli,
opirali se 0 nosnou teorii a zmény ve své vyuce
staveéli na vyzkumnych zjisténich.

V dnes$ni dobé patfi védecky vyzkum ke spo-
lecensky cenénym polozkam. Jak chapete
fenomén vyzkumu v lidské kultute? Pro¢ je
dulezity?

Roman: V tom jsme hodné ovlivnéni filo-
zofickou fakultou. To, co se snazime predavat
nasim studentiim, je, Ze véda je dilezita, ale
zaroven nepfind$i findlni feSeni. Snazime se
véci spi§ zproblematizovat a prinést kontrain-
tuitivni zji$téni, kromé vhledu do véci, trochu
jiny pohled na véci, ktery nas v bézné, denno-
denni zkuS$enosti tfeba nenapadd. Napriklad
v kurzu filozofie vychovy a vzdélavani ukazuji
studenttim Kopernika'. Vysvétluji, pro¢ se fika

1 Mikulas Kopernik (1473-1543) se narodil v polské To-
runi jako syn kupce. Jeho rodnym jazykem byla némci-
na. Studoval prava a medicinu na univerzité v Krakové,
Boloni a v Padové. Vénoval se také astronomii a pro-
vadél pozorovani a vypocty, které jej privedly k zavéru,
7e Zemé obiha kolem Slunce, a ne naopak, jak se v té

dobé véfilo. Svou heliocentrickou teorii shrnul v knize

kopernikansky obrat. Protoze Kopernik byl ¢lo-
vék, ktery nadfadil abstraktni mysleni a védu
nad zitou zkusenost. Rikal: ,,Sice kazdy den vi-
dime Slunce, jak tady chodi kolem nas, porad se
toci kolem Zem¢, ale ve skutecnosti je to presné
naopak.“ Mné se na tom libi zddraznéni té teo-
rie. To, zZe teorie a abstrakce jsou pro nas velmi
dalezité, protoze jsou schopny tfeba zpochybnit
béznou kazdodenni zkusenost. Véda ma velkou
funkci prinaset trochu néco problematického.
I uciteliim tim chci fict, Ze vyzkum nemusi byt
vzdycky potvrzenim skutecnosti, Ze mame né-
jakou hypotézu a pak ji potvrdime, nebo vyvra-
time. Vyzkumem miizeme casto otevfit dvere
k néjakému jinému sméru.

Jakymi typy pedagogického vyzkumu se zaby-
vate?

Kldra: Vlastné délame dva typy vyzkumi.
Jeden typ je popisny, kdy se divame, co se ve

De Revolutionibus orbium coelestium libri VI (¢esky
pteklad komentovany Zdenikem Horskym, O obézich
nebeskych sfér, vysel roku 1973). Kopernik teorii pro-
myslel nékolik desetileti a tiskem vysla v roce 1543 v No-
rimberku. Jeji autor v té dobé jiz umiral a v dusledku ne-
moci nevnimal svét kolem sebe. Spis v roce 1614 koupil
mlady Jan Amos Komensky a utratil za néj valnou ¢ast
uspor, proto musel cestu ze studii v némeckém Heidel-
bergu absolvovat pésky. Kopernikova teorie, byt podlo-
zena dukazy, jej nepresvédcila a Komensky celozivotné
zistal zastdncem geocentrického modelu. O dva roky
zakézanych knih a jeji vydavani bylo povoleno az v 19.

stoleti.
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ROZHOVOR

ROZHOVOR
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Védci by se meli snazit komunikovat
svoje vysledky takovym zptisobem,
aby tomu rozumél kdokoli.

tridach déje. To byl tieba projekt Komunikace
ve §kolni tfidé* nebo nedavno ukonceny projekt
Vztah mezi charakteristikami vyukové komu-
nikace a vzdélavacimi vysledky zakd, kdy jsme
méli velky vzorek $kol, nahravali jsme, jak zaci
mluvi, davali jsme to dohromady s vysledky
v testech Ctendfské gramotnosti, sbirali jsme
spoustu dal$ich dat.> V podstaté jsme se sna-
zili vysvétlovat, co se déje ve tfidé, pro¢ nékdo
mluvi, nékdo nemluvi a jaké to ma efekty pro
toho kterého zdka. A pak je druhy typ vyzkumu,
ktery délame zrovna ted a uz jsme ho v minu-
losti také délali*, a to je intervence, kdy mame
skupinu uditeld, ty se snazime presvédcit, aby
néjak ménili komunikacni situaci ve tfidé, a sle-
dujeme efekty toho, co se déje. V intervenénich
vyzkumech se snazime ucitele pfimét, aby zmé-
nili praxi. Ale nedélame to tak, Ze jim fekneme,
co maji délat. Myslime si, ze tak to v pedago-
gice nefunguje, uditel si musi vSechny nastroje
prizptisobit a ucinit je soucasti svého inventare.
Jednoduché napodobovani metod prosté nefun-
guje. Vidime to v praxi, napfiklad nékteré zli-
dovélé metody tfeba piivodné z inventafe pro-
gramu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni,
které nékteri ucitelé pouzivaji velmi povrchové
a které koluji terénem jako néjaké tlomky aste-
roidi, ale které nemaji s pivodné zamyslenym
efektem nic spole¢ného. Chceme, aby se ucitelé
naucili pfemyslet o tom, co délaji.

2 https://www.muni.cz/vyzkum/projekty/4002

3 https://www.muni.cz/vyzkum/projekty/36174

4 https://www.muni.cz/vyzkum/projekty/22963
https://www.muni.cz/vyzkum/projekty/58288

Jakou roli podle vas zastava vyzkum v soucas-
né pedagogice?

Kldra: Myslim si, ze pedagogicky vyzkum
je v soucasnosti nesmirné dtlezity. Pofad se
mluvi o tom, Ze je potieba zlepSovat vzdéla-
vani, ze naSe spole¢nost md byt vzdélanostni
spole¢nost a Skoly se maji stat jednak dilnou
lidskosti a jednak maji rozvibrovat vSechny ty
lidské mozky a Ze je tfeba Skolni vzdélavani po-
zvednout a zkvalitnit. Ale na ¢em jsou vSechny
ty zamyslené zmény zalozeny? Na tom, Ze né-
kdo pojme néjaky napad, ¢asto jsou to takové ty
prejimky ze zahranici a podobné. Pokud se ma
cokoli ménit, tak lidé z pracovist, jako je to nase,
a lidé z pedagogickych fakult musi sytit vzdéla-
vaci systém daty a vyzkumnymi nélezy, protoze
bez toho budeme stile jenom v zajeti toho, Ze
néco se nam anekdoticky zalibilo, tak budeme
tikat, Ze to je dobré. Pedagogické a filozofické
fakulty by se mély snazit byt tim, kdo poskytu-
je vzdélavacimu systému servis v podobé poro-
zuméni, vysvétleni. Ucitelé v praxi maji urcitou
zkusenost, ta je ale omezena na nékolik jejich
tfid. Akademicka pracovisté nabizeji jednak jiny
typ dat, jednak jiny typ porozumeéni.

Roman: Jesté bych pridal, Ze ani data, ani po-
rozuméni nelze dodat jednorazové. Predstava,
ze ted udélam daty podlozenou reformu a uz
to bude dokonalé a dokonale to pobézi, je licha.
I dokonali absolventi naseho pregradualniho
ucitelského programu piijdou do praxe a stale
budou fesit nové véci, prijde jind doba, zméni
se podminky at uz bude pandemie, nebo néja-
ka nova technologie, budou fesit situace opa-
kované. Ucitelé potfebuji kontinudlni podporu,
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kterou by vyzkumnici znovu a znovu méli na-
bizet. Na vysoké $kole je musime vyzkumim
naucit rozumét, umét je cist, ale oni je potiebuji
po celou dobu, co budou v praxi.

Jaky vztah vidite mezi aktivitami vyzkumnych
pracovist zkoumajicich vzdélavani a tim, jak
funguje realna skola?

Kldra: Vidim propast. Myslim si, ze tady maji
vyzkumnici obrovsky dluh. Kromé toho, Ze by
méli délat kvalitni vyzkum, tak je potfeba ten
vyzkum komunikovat pravé smérem k praxi.
Tady bych pochvilila ¢asopis Komensky. Dlou-
hodobé si myslim, Ze je to platforma, ktera
srozumitelnym zpusobem poskytuje uciteliim
moznost precist si kratky clanek, ktery je vlast-
né vytahem z néjakého vyzkumu, ktery je pro-
vedeny spolehlivé, ma metodologickou troven.
Védci by se méli snazit komunikovat svoje vy-
sledky takovym zptlisobem, aby tomu rozumél
kdokoli. My nedéldme zadnou jadernou fyziku.
Nemusime popisovat zadné extrémné slozité
jevy. Prosté kdokoli si to poslechne ¢i precte, tak
by mél rozumét tomu, co délame, protoze jinak
je to k nicemu.

V ¢em podle vas spociva srozumitelnost vy-
zkumnych sdéleni?

Kldra: Hloubka myslenky nemusi byt viibec
v rozporu s jednoduchosti vyjadreni. Idedl je
stejny jako v literatufe. Idealni je, kdyzZ je basen
zaroven srozumitelna a zaroven ma hloubku. Ve
védé bohuzel casto dochdzi k tomu, ze se vé-
deckost markyruje tim, ze se pouziva nesmirné
slozita terminologie. I ja kolikrat, kdyz si néco
pfectu, a to i z oblasti pedagogického vyzkumu,
tak to tfeba i odlozim, protoZze tomu prosté ne-
rozumim. Chépu, jaké otazky se resi, a presto
mné nenf jasné, co se autor na prvnich stranach
snazi popsat. Jednoduchost vyjadreni je podle
mé ideal, ke kterému bychom m¢éli sméfovat, sa-
mozfejmé ne za cenu toho, Ze zjednodusujeme
véci samotné.

Roman: V nachazeni vhodného zptisobu vy-
jadfovani hraji dtlezitou roli nasi studenti. Je to
jiny zptisob vyjadfovani, nez kdyz o vyzkumu
piSeme do odbornych publikaci. Kdyz chci stu-
dentlim na predndsce fict stejné véci jako jsem

ROZHOVOR

napsal v odborné publikaci, nemohu jim jen ¢ist
véty z knih. Musim to prekladat do jiného zpu-
sobu vyjadreni, ale problém a teorie tam ziistd-
vaji stejné. Pouzivam moznd méné odbornych
vyrazi, piiblizuji jim to na pfikladech a stejné
jako u ucitelt v praxi, nepfichdzim k nim s pfilis
komplikovanou teorii, ktera je v pozadi. Protoze
jde hlavné o to, aby ji byli schopni aplikovat do
praxe. Poméahd nam to, ze zaroven ucime a Ze
jsme v kontaktu s uciteli.

Jak vznikl vas vyzkumny tym?

Kldra: Na§ vyzkumny tym vznikal pfirozené
a to tak, Ze kdyz Roman pfiSel v roce 2003 na
fakultu do doktorského studia, tak se mé zeptal,
jestli bych s nim nechtéla spolupracovat na pro-
jektu, ktery on jako 24lety student napiSe a poda,
coz byl docela odvazny ndpad. V té dobé jsem
také byla doktorskou studentkou. Rekla jsem
ano a od té doby pracujeme spolu. Zacali jsme
se vénovat metodologii kvalitativniho vyzkumu.
Jako téma jsme si zvolili komunikaci ve $kole,
o které jsme tenkrat ale mnoho nevédéli.

Jak hledate a volite vyzkumna témata a v ja-
kém vztahu jsou k potiebam skol a ucitela?

Roman: Zminéné téma komunikace nam teh-
dy ptripadalo velmi dilezité, i kdyz nam ostatni
tikali: ,,Pro¢ se chcete zabyvat takovou tplné ba-
nalni véci, jako je komunikace ve gkole?*

Kldra: Navic to bylo provafené téma. Rika-
li: ,Jifi Mare$ napsal monografii’, Peter Gavo-
ra napsal monografii® a co vy asi tak napiSete?”
Myslim, Ze tou linkou bylo, Ze to, co se ve $kole
a ve tfidé po vétsinu casu déje, je to, Ze nékdo
s nékym mluvi, ze se komunikuje. Byla to cesta
k tomu, jak Fict néco o vyucovani, zaméfit se na
komunikac¢ni stranku té véci. Navic jsem byla
vystudovana cedtinatka, méla jsem tedy lingvi-
stické vzdélani. Pozvali jsme do tymu Zuzanu
Salamounovou, v té dobé mou diplomantku,
také Cestinarku. Pak jsme ziskali jesté kolegu
Martina Sedlacka, ktery se postupné zlepsoval
v kvantitativnich analyzach. Vytvorili jsme tym,

5 Mares, J., & Ktivohlavy, J. (1995). Komunikace ve skole.
Brno: MU.

6  Gavora, P. (2005). Ucitel a Zdci v komunikaci. Brno: Paido.

ROZHOVOR

pak krystalizovaly nase role. Dnes jsme tymem,
ktery na vysoké urovni kombinuje kvalitativni
a kvantitativni pfistupy ke sbéru dat i jejich ana-
lyze.

Myslim si, Ze na$ prvni grantovy projekt” by
dnes nedostal podporu, protoze byl naivné na-
psany, a to ve smyslu, Ze nevime, jak se ve vy-
ucovani komunikuje, a ptijdeme to zjistit. Ale
udélali jsme ho tak poctivé, Ze na konci jsme uz
méli dva vystupy v mezinarodnich casopisech.
Zjistili jsme, Ze v Ceskych tfidach se déje pribliz-
né to, co popisuji i jini autofi v zahranici, coz
nam otevielo cestu k dal$im otazkdm: Proc¢ se
tam nedéje néco jiného, kdyz uz 20-30 let vsich-
ni fikaji, jak je hrozné, kdyz ucitelé zakam stéle
kladou kratké a faktografické otazky, Zaci poda-
vaji kratké pamétni odpovédi a ucitelé jim na to
feknou: ,,Dobre.“ Jak je mozné, ze se ve ttidach
nedéje néco jiného? To otevielo cestu k dalsimu
projektu. Vlastné jsme od té doby zadné nové
téma nevymygsleli. Stale se zabyvame komuni-
kaci. Ale vzdy nalezy, které vzejdou z projektu,
ndm prirozené oteviou dalsi otdzky a vedou nas
do dalsi vrstvy problému.

Co diilezitého a zajimavého jste v tématu ko-
munikace vyzkoumali?

Kldra: V prvnim projektu® jsme zjistili, Ze
komunikace ve tfidé je velmi schematizovana,
tzn. zaci pouze odpovidaji, ucitel se jich pta, pta
se jich uzavfenymi otdzkami niz$i kognitivni
ndroc¢nosti, pta se jich, co se naucili, co védi.
Zéci odpovidaji kratce, uditel to velmi zjedno-
dusené hodnoti. Navic vétsina toho, co feknou,
je v podstaté spravné, protoze odpovidaji ti,
ktefi chtéji, takze hodina bézi kupfedu. Ale ko-
munikace, ktera se takto odehrava, je limitova-
nd, protozZe Zaci nemaji dost prilezitosti u toho
premyslet. Prosté reportuji o tom, co se naucili.

Ve druhém projektu® jsme si fekli: ,,Pojdme
to udélat jinak, pojdme zkusit implementovat
takzvané dialogické vyucovani, tedy dosahnout
toho, aby zaci mluvili rozvité, zdivodnovali, coz
se, jak vime z teorii, propisuje do jejich mysleni

7 https://www.muni.cz/vyzkum/projekty/4002
8  https://www.muni.cz/vyzkum/projekty/4002
9 https://www.muni.cz/vyzkum/projekty/36174
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a uceni.“ Zkratka jsme hledali cesty, jak ucitelé
ve tfidé mohou dosdhnout toho, aby tam Zaci
nebyli v roli papouskd, ktefi pfevypravéji to, co
se naucili, ale aby byli nékym, kdo autenticky
premysli. Zabyvali jsme se komunika¢ni stran-
kou konstruktivistického vyucovani. Dobrali
jsme se toho, Ze kdyz ucitel klade oteviené otaz-
ky vy$si kognitivni ndrocnosti a kdyz Zaci néco
feknou, tak se jich dale doptava, a kdyz ucitel
ve tridé otevie prostor pro diskusi, aby Zaci re-
agovali vzajemné na sebe, tak se bezprostiedné
objevi skute¢né rozvinutd zakovska fec se zdu-
vodnénim. Tento druhy projekt byl intervenc-
ni. Méli jsme skupinu ucitelt, ktefi programem
prosli, a sledovali jsme, co se ve tfidach déje.
Zjistili jsme, Ze na$ program je efektivni, proto-
ze ucitelé jsou schopni dosahnout té zmény.

Pak jsme méli tfeti — popisny, nyni cerstve
uzavreny projekt.'” V ném jsme méfili, sledovali
jsme vztah mezi tim, jak hodné a kvalitné ten
ktery zak ve tfidé mluvi a jaké jsou jeho vysled-
ky. V zahranici se také ¢asto délaji $etfeni toho,
jestli trida, ve které se vyucuje dialogicky, ma
lepsi vysledky nez tfida, kde se dialogicky nevy-
ucuje. Ale dosud se to velice malo vztahovalo na
uroven jednotlivych zaki. Pritom vime, Ze v té
tridé nékdo mluvi a nékdo ml¢i. Takze my jsme
Setfeni délali na urovni jednotlivych zaki. Ka-
zdému jednotlivému zakovi ve tfidé na vzorku
skoro 700 zaku jsme méfili délku promluv. Po-
¢itali jsme, kolikrat v té hodiné néco zdtvodnil
nebo fekl néjaky argument a k tomu jsme méli
testy jejich ctenafské gramotnosti. A pak jsme
tam jesté délali kvalitativni ¢ast. Ve ctyfech tii-
dach jsme sledovali, jak se utvareji zakovské
participa¢ni vzorce, co stoji za tim, Ze nékdo
mluvi, nékdo nemluvi. Za tento projekt jsme
dostali cenu predsedy GA CR."!

No a ted mame étvrty projekt'?, opét zamére-
ny na intervenci. Za¢indme znovu. Zase chceme,
aby ucitelé mluvili se zdky tak, aby se podporo-
vala produktivni zakovska fe¢, tedy Ze zaci bu-
dou mluvit rozvité, budou zdivodiovat, budou

10 https://www.muni.cz/vyzkum/projekty/22963
11 https://www.youtube.com/watch?v=u9q7QF1mGEI
12 https://www.muni.cz/vyzkum/projekty/58288
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u toho premyslet. Ale zaroven uz ndm nejde je-
nom o to, aby se to ve tfidé prosté objevilo, ale
jde nam o to, aby to ve tfidé bylo rovhomérné
distribuovano ve vztahu k riznym zakam. Aby
se toho tcastnila cela tfida, aby se ucitelé naucili
takhle podporovat vSechny zaky ve tfidé¢, nejen
ty hlasité. Jesté navic, aby tam dochazelo k pozi-
tivni diskriminaci tichych zaka, ktefi by si sami
slovo nevzali. Pfitom my uz ted vime z predcho-
ziho projektu, ze kdyz si zaci slovo vezmou, tak
ze to je vyhodné pro jejich uceni. Povazujeme
to za néco velmi dulezitého. Propojilo se nam
to s tématem, kterému jsme se ptivodné nevé-
novali, s tématem rovnych $anci, prilezitosti pro
ucent.

Roman: Sttidame tedy popisny a intervenc¢ni
vyzkum, i kdyZ to nebylo pldnované. Dilezité
bylo, Ze jsme na pocitku ziskali velka data, vé-
déli jsme, co se realné konkrétné déje ve tridé
a pak jsme mohli uvazovat o interven¢nim pro-
jektu. Kdyz rikame, ze by vSechno mélo byt za-
lozené na datech, tak i my jsme méli velka pocti-
va data a na zdkladé toho jsme mohli fikat, co by
se dalo zménit, jak by se to dalo zménit a pojd-
me to zkusit s uciteli. I kdyz to vypada slozite,
myslim, Ze v pozadi je jednoducha zprava o tom,
ze kdyz ucitel bude chtit zménit svoji praxi, tak
ma dobrou $anci ji zménit, kdyZ pouzije nékte-
ré postupy, které si mize upravit podle svého
pfedmétu, svého hodnotového zamérfeni, svého
subjektivniho ucitelského vnimani, a ze to ne-
musi byt nic slozitého, nerealizovatelného, Ze to
mize byt jednoduché ve smyslu postupné kri-
ticky se zaky cist, komentovat to, nutit je k tomu,
aby premysleli, zdivodnovali, argumentovali,
a Ze najednou bude vidét, ze to opravdu vede
k tomu, ze zakiim se na konci zlepsi studijni vy-
sledky.

Kldra: Ucitel mtze zménit hodné, kdyz zmé-
ni sam sebe. Zménu, kterou prosazujeme, do
znac¢né miry spociva v tom, ze kdyz dité néco
fekne, ucitel mu na to fekne: ,,A pro¢ to tak je?
Pro¢ si to mysli§?“ Problém je v tom, Ze pro udi-
tele to neni vzdy snadné, jednoduché to zabu-
dovat do zabéhané komunikacni rutiny, kterou
¢lovék moc nekontroluje. Ve tfidé se vsechno
déje rychle. A tak, i kdyz ucitelé se v$im, co jim
fekneme, souhlasi, protoze to zni dobfe, logicky,

ROZHOVOR

a i kdyz feknou, Ze to budou délat, a dokonce si
mysli, Ze to délaji, tak bez podpory, kterou jim
davame, bez toho, Ze je nata¢ime pfi vyuce a pak
to s nimi rozebirdme a analyzujeme, se nemuseji
dobrat toho, jestli to skutecné délaji a jestli to
plni néjaké funkce, nebo jestli je to jenom jejich
prani.

Roman: Nasim idealnim cilem je zkusit to, co
zatim délame s jednotlivymi uciteli, na celé Sko-
le. Vybrat $kolu a pracovat se véemi uciteli v ni.
Protoze tam se dd vyuzit kooperativniho aspek-
tu napfic ucitelskym sborem. Je za tim obrovska
prace, ale zaroven jsou to kapky v mofi.

Lze na takovy pristup pripravovat uz vysoko-
$kolské studenty?

Roman: V tom se za poslednich 5-10 let ode-
hrava obrovska zména od toho, Ze nase predmé-
ty byly chapany studenty spi$ jen jako povinné
predméty, k tomu, Ze dnes se v nich realné pii-
pravuji na praxi v té podobé¢, ve které my redl-
né zjistujeme, jaké postupy jsou efektivni. Nase
vysledky hned ziskaji, vyzkousi, jdou do praxe
a védi, Ze to u nich tfeba fungovalo a néco jiné-
ho jim nefungovalo. Je to provazané. Tomu se
u nas na katedie vénuji kolegyné Zuzana Sama-
nounova a Karla Briicknerova a kolega Martin
Sedlacek, kteti se pfimo podileji na pregradu-
alni pripravé studentd uditelstvi na Filozofické
fakulté MU a pracuji s tim, co jsme vybadali.

Studentiim nefikdme jen: ,To jsou zavéry
naseho vyzkumu.“ U¢ime je tomu predevsim
rozumét, premyslet nad tim, bavit se o tom.
A pak je tam i rovina didakticko-prakticka.
I oni nahravaji videa svych mikrovystupt, di-
vaji se sami na sebe, komentuji si to. Soucdsti
je rozbor, s dopfedu danym zadanim, upfies-
nénim, co budou indikdtory, na co se maji za-
mérit, ze tam maji byt tfeba konkrétné prvky
dialogického vyucovani, Ze chceme, aby to tam
bylo. Pak se divame na to, jestli se jim to realné
dafilo nebo nedatilo, reflektujeme to. U¢i se to
na sob¢, potom maji i praktickou ¢ast a oboji
propojuji. Zaroven s tim maji pedagogickou
praxi ve §kolach.

Jak uvazujete o problému teorie a praxe v pii-
pravé ucitela vy jako vyzkumnici?

ROZHOVOR

Kldra: Studenti stile sdéluji, Ze maji malo
praxe, malo praxe, malo praxe. Kdyby ale §lo je-
nom o praxi, tak po péti letech studia prijdou do
8koly a za tfi roky z nich budou dokonali ucitelé,
protoze najednou ziskali hodné praxe. Ale tak
to neni. ProtoZe praxe, kdyZz neni reflektovana,
kdyz k ni nejsou teoreticky vybaveni, tak né¢kdo
bude vyucovat 1épe, nékdo hiife, budou dal fize-
ni svymi zvyky a preferencemi. Teprve ve chvili,
kdy je praxe reflektovana a kdy k ni mam jako
ucitel zaroven néjaké teorie, tak ji mohu fizené
kultivovat, ménit. Reflektovanou praxi chipu
tak, Ze se o tom mluvi. Ze se divam na to, co se
déje, pfemyslim o tom, co se tam vlastné déje,
proc se to déje. V idealnim pripadé pravé s pod-
porou teoretickych konceptt tam, kde jsou uzi-
tecné.

Roman: Také si myslim, Ze to nemuze byt
jenom povidani, ze se sejdeme a povidame si.
Hospita¢ni zaznamy byvaji ¢asto jen dojmy, co
pozorovatele napadlo, Ze tam vidél, ze Zaci zlo-
bili, ale jinak to bylo dobré. To jsou jen stripky.
Rekne se tieba: ,,Pracovali ve skupinach, to je
skvélé. Délali projekt, to je skvélé.“ Ale uz se ne-
fedi, jestli v projektu vzniklo néco hodnotného,
jestli a jak v ném zaci premysleli. Reflexe nasta-
va, kdyz je v pozadi teorie. Pro nds je to teorie
dialogického vyucovani, nebo tfeba koncept
produktivni zakovské reci, argumentace. Teorii
mizeme v riznych projektech proménovat. Dii-
lezité je, Ze k teoriim ziskdvame data. Pro nas je
podstatné, Ze mame videonahravky toho, co se
ve tfidé redlné odehrava a znovu a znovu se na
né divame i s ucitelem, ktery je casto prekvape-
ny z toho, Ze se tam odehravd néco jiného, nez
to, co si pamatuje. Ze tieba opravdu nevyvolava
celou tretinu té tridy, ze si tfetiny zadkd vibec
nev$ima, nepracuje s nimi. Tato data a teorie
jsou mostem k tomu bavit se o tom, jak by to $lo
redlné délat. To je reflektivni krok k tomu, jak
to zménit a jak to naplanovat tak, aby to pristé
bylo lepsi.

Miizete jesté hloubéji priblizit Ctenaitim svou
klicovou teorii dialogického vyucovani?
Kldra: Pouzivame teorii, ktera vychazi z kon-
ceptu dialogického vyucovani nebo dialogické
pedagogiky. Nékdo jiny je zase vybaveny napt.
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teorii formativniho hodnoceni nebo konstruk-
tivistickou teorii. To vSechno jde v dtsledku
k tomu, jak posilovat zakovské mysleni a schop-
nost ucit se. Tu teorii je ale tfeba mit a ta teorie
musi byt dobrd, aby pomahala. U¢iteltim tfeba
na zacatku fekneme: ,Divejte se, produktivni
zékovska fe¢ je toto. Zdk neodpovidd zpaméti,
néco na misté vymysli, jeho fec je pomérné roz-
vinutd, ¢imZ nemyslime, Zze mluvi celou vétou,
ale Ze je to néjaké komplexni vyjadreni, objevu-
je se tam zdiivodnovani, argumenty.“ To je jed-
noduchy koncept, ktery jsou ucitelé s trochou
cviceni schopni rozpoznat, a pak uz se mohou
vzdycky na sva videa divat a fikat si: ,,Tak stalo
se to v té mé hodiné trikrat. Stalo se to v té mé
hodiné osmkrét. Jinak se na ta videa dal budou
divat ve smyslu: ,,To je hezké, jak je to hravé. To
je hezké, jak se hlasi. To je hezké, jak se usmi-
vaji.«

Problém je, kdyz v ucitelskych kurzech ne-
jsou studenti seznamovani s opravdu aktudl-
nimi, uZzitecnymi a propracovanymi teoriemi.
Kdyz se misto toho v zakladech didaktiky napti-
klad jenom vyjmenovavaji klasifikace rtiznych
vyucovacich metod. To je ¢lovéku v praxi nanic.
Tedy je potfeba, aby ucitelské vzdélavani bylo
teoreticky hutné, protoze ucitelé by méli byt in-
telektualové. Zaroven to, co jim davdme, musi
byt zajimavé a musi odpovidat na bézné otaz-
ky, které si ucitel klade, kdyz stoji pred tridou.
Takze pokud ma nékdo pocit, ze v ucitelském
vzdélavani je prili§ mnoho teorie, tak by se mél
zamyslet nad tim, jestli je ta teorie kvalitni. Jestli
by nebylo dobré zménit teoretické kurzy, nahra-
dit je jinym obsahem.

Kde spatiujte budoucnost pedagogického vy-
zkumu?

Roman: Pral bych si, aby pedagogicky vy-
zkum ziskal to misto, které si myslime, ze by mél
mit. Nejenom aby se odehraval v nékolika mélo
tymech, ale aby vyzkumnici realné zkoumali
zasadni véci, které se tykaji toho, co se déje re-
alné ve skole, které se tykaji vyucovani. A aby se
dafilo vyzkum diseminovat takovym zptisobem,
aby se jeho vysledky at uz v ¢asopisu Komensky,
nebo ve vzdélavacich kurzech pro ucitele nebo
studenty ucitelstvi odrazely.
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Kldra: Cesky pedagogicky vyzkum je hodné
pozadu za vyzkumem zemli, jako jsou Némecko,
Belgie nebo skandinavské zemé. Myslim, Ze na
nékterych nasich pedagogickych fakultach je az
rezistence vi¢i tomu délat opravdovy vyzkum,
ze prevlada pocit, Ze honba za impaktovanymi
¢lanky je k nicemu. Cesta za clanky v téch nej-
lepsich casopisech nds ale vede k tomu vylepSo-
vat zptisob, jakym vyzkum délame. Vede ke kul-
tivaci tymda a jejich dovednosti. Tym, ktery svij
vyzkum dotdhne na mezinarodni uroven, ma
s kym o svém badéni diskutovat. Ceské pole je
malé, jednotlivé tymy fesi svd témata, vzajemné
si o nich pohovofi na konferenci nebo si o nich
pfectou v odborném casopise. Ale tfeba ja nej-
sem schopna vstoupit do opravdu kvalifikované
debaty s nékym, kdo se zabyva tfeba kurikulem.
Proto vychazime do zahranici, abychom se do-
stali do skute¢né diskuse s témi, kdo jsou po-
dobné pokrocili badatelé jako my v nasi sdilené
problematice. S kolegy ze zahrani¢i mluvime,
citujeme si vzdjemné clanky, zajima nas, co dé-
laji, je zase zajima, co délame my. Vristdme do
pole vyzkumniki, ktefi délaji podobné véci.

Co byste si dal prali v oblastech, kterym se vé-
nujete?

Roman: Pral bych si, aby se vyzkum délal dob-
fe, aby se vyzkumnici opravdu snazili ho délat
dobfe. To by méla byt také zodpovédnost peda-
gogickych fakult, vytvorit ¢asti akademiku tako-
vé podminky, aby se dobrému vyzkumu mohli
vénovat, aby mohli systém sytit ndlezy a daty.
Nékteré snahy udélat z pedagogickych fakult
nevyzkumné fakulty, zaméfené tizce na profesni
ucitelskou ptipravu, povazuji za nebezpecné. Na
pedagogickych fakultach musi byt podle mého
nazoru i kvalitni vyzkum. Napiiklad na Katedre
geografie brnénské pedagogické fakulty ptisobi
kolega Petr Knecht, ktery zaroven déla vyzkum,
zaroven to vyucuje na vysoké i stiedni Skole. Ta-
kova vyuka prosté musi byt podle mého nazoru
nékolikanasobné lepsi. To je konkrétné zmate-
rializovana humboldtovska predstava propojeni
védy, vyzkumu a vyuky®. Tak by to podle mého

13 Wilhelm von Humboldt (1767-1835) vymezil univer-

zitu jako védeckou instituci, jejimz tkolem je zabyvat se

ROZHOVOR

mélo vypadat. Nepotfebujeme délat slozité re-
formy uditelského vzdélavani, kdyz tam bude
vyzkum, kdyz se studenti nauc¢i vyzkumu ro-
zumét a délat ho, opirat se o data a pouzivat je
v praxi. Pedagogicky vyzkum md potencidl byt
opravdu uznavanou védeckou disciplinou, ktera
se vyucuje nejenom na prestiznich zahrani¢nich
univerzitach, v Oxfordu nebo v Cambridgi. Ma
byt i na ¢eskych pedagogickych fakultach, kde
se md usilovat o kvalitni vyzkumy. A kde maji
i budouci ucitelé ziskdvat metodologické kom-
petence, minimalné v té mife, aby byli schopni
si s porozuménim ¢ist vyzkumné texty.

Co byste vzkazali ucitelim ve $kolach a stu-
dentim ucitelstvi?

Kldra: Kdo chce byt dobrym ucitelem, tak
musi pfemyslet o tom, co déla. M¢l by se snazit
premyslet nejen o tom, co déla sam, ale snazit se
sledovat, co v jeho hodindch délaji Zaci. Z toho
odvozovat, jak vlastné funguji jeho postupy.
»Mi Zaci mluvi, nebo nemluvi? Rikaji mi jenom
pamétni odpovédi? Viibec se nezapojuji, ml¢i,
kdyz se jich na néco zeptdm?“ Uit se v praxi.
Ucitel by se mél hodné divat, co délaji zaci v ho-
diné.

Roman: Dal$im vzkazem by mohlo byt, Ze
pokud se ucitel rozhodne, Ze chce néco zménit,
tak efektivnich vyzkousenych nastroju je tady
pomérné hodné. K tém ndstrojim by ale ucitelé
potiebovali vidy ziskat kvalifikovaného pri-
vodce. To vSechno je pro ucitele hodné pracné
a znamena to vénovat tomu hodné ¢asu. V na-
$ich intervencnich programech poskytujeme
uciteli bezpecné prostiedi. Vidime jeho chyby,
natacime videa, na kterych se to jesté vic zobra-
zuje. Ale nikdy za to ucitele nepenalizujeme, ne-
evaluujeme. Komunikujeme na ptatelské roving,
i kdyz je to i kritické. Bézny ucitel se casto ne-
potkava s tim, aby mél prostredky k tomu, aby si
nékoho najal, aby ten druhy mél ¢as na to, aby
si spolu sedli, aby mél moznost vyzkouset si to
ZNovu a znovu, porozumeét s teoretickou oporou
tomu, co na videu je.

védou a poskytovat ji ,k duchovnimu a mravnimu vzdé-
lavani naroda“ Vice viz Lyotard, J.-F. (1993). O postmo-
dernismu. Praha: Filosoficky astav AV CR, s. 136-142.

ROZHOVOR

Kldra: Vétsina ucitelti zazila nebo zaziva pre-
vazné hodnotici situace, kdy nékdo prijde na
hospitaci nebo na inspekci. Malokdo ma zku-
Senost s pozorovanim, které nema zadné vazné
disledky. I kdyz jsou ucitelé v nasem vyzkumu
na zacatku nékdy nervézni, opadne to pravé
proto, kdyz pochopi, ze nas zajimaji. Uciteld za-
pojujicich se do nasich vyzkumd si vazime, oni
to vi, davame jim to najevo, Ze nds zajima, co
délaji. Zajima nas i to, co délaji jinak, nez by-
chom si predstavovali nebo nez bychom chtéli.
Myslim, Ze je velmi stimulujici, kdyz se na vas
chodi divat nékdo, koho zajimate. Jak casto se
¢lovéku néco takového déje?

Dékujeme za rozhovor.
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Veronika Rodovd, Anna Tomkova

HOVORY O VZDELAVAN(

Rozhovor s Markétou Némcovou

a Radkou Proskovou o zkusenosti
ucitele jako ucastnika intervencniho
pedagogického vyzkumu

Utitelky Markéta a Radka jsou druhostuptio-
vymi ucitelkami ceského jazyka a literatury na
jedné jihomoravské zdkladni skole." V soucasné
dobé se aktivné zapojuji také do pedagogického
vyzkumu, o kterém v predchozim rozhovoru
hovoti vyzkumnici z FF MU.

Mohly byste se nejprve nasim ¢tenafim pied-
stavit?

Markéta: Vystudovala jsem ucitelstvi vSeo-
becné vzdélavacich predméti pro stiedni Skoly,
obor cesky jazyk — hudebni vychova na Filozo-
fické fakulté Ostravské univerzity. Po promoci
jsem pracovala mimo oblast skolstvi, ale nako-
nec jsem se k ucitelské profesi vratila. Impulsem
k navratu byla stagnace v pfedchozim zamést-
nani a predevsim nabidka pani feditelky, abych
byla u toho, kdyz se bude formovat druhy stu-
pen nasi zakladni $koly. To byla pro mé vyzva,
kterou jsem rada prijala. Uz predtim, nez jsem
se zapojila do vyzkumu, jsem preferovala poje-
ti vyuky literatury jako dialog, ktery vede déti
k novym poznatkiim a zazitkiim a k obohacova-
ni slovniku zak.

Radka: Ja jsem vystudovala Pedagogickou
fakultu Univerzity Palackého v Olomouci, uci-
telstvi ceského jazyka a vytvarné vychovy pro
2. stupen ZS. Pozdéji Fakultu multimediélnich
komunikaci Univerzity Tomase Bati ve Zli-
né, obor vytvarna uméni. Ucitelské praxi jsem
se vénovala od studii na pedagogické fakulté

1 Jméno $koly a kontakt na obé respondentky z diivodu

anonymizace vyzkumu neuvadime.

nepretrzité jedendct let. Poté jsem ze $kolstvi
odesla a pracovala jsem jako graficka a jazykova
korektorka. Nyni, po rodi¢ovské dovolené, jsem
se do Skolstvi vratila. Zjistila jsem, Ze se v roli
pedagoga citim nejlépe, protoze rada pracuji
s lidmi.

Mizete predstavit své zaky a Skolu, ve které
nyni ucite?

Markéta: V letosnim $kolnim roce jsem se
stala tfidni ucitelkou $estého ro¢niku, kde u¢im
¢esky jazyk a hudebni vychovu. Mam 26 zaki,
ktefi se do tridy s rozsifenou vyukou anglic-
kého jazyka dostali na zdkladé vstupniho tes-
tu. Vzhledem k tomu, Ze déti jsou promichany
z predchozich dvou pétych tfid, pracujeme spo-
lu na utuzeni vztaht v ramci nového kolektivu
a soundlezitosti k tfidé. Hodiny slohu a mluv-
nice mame piilené s anglictinou, pouze na stre-
de¢ni hodiné literatury, kdy probiha vyzkum, je
pfitomna cela tfida.

Radka: Ja letos nejsem tfidni uditelkou.
Ttida, ve které s Ustavem pedagogickych véd
FF MU spolupracuji, ma 23 zakd. Jedna se také
o Sesty ro¢nik, tfidu s rozsifenou vyukou téles-
né vychovy, ktera rovnéz vznikla promichdnim
zakt patych ro¢nika, poté co nékteré déti odesly
na viceletd gymnazia. Spole¢né mame pét ho-
din ¢eského jazyka tydné, z toho tfi hodiny jsou
pulené. Své zaky vnimdam jako partnery, se kte-
rymi se pokousim najit spolecnou cestu. Snazim
se jim naslouchat, povzbuzovat je a poznat je
nejen jako své zaky, ale i jako osobnosti s jejich
radostmi a starostmi. Snazim se je podporovat,
ukazuji jim, ze chybovat je lidské, chyby jsou
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Ocekavala jsem, Ze mi vyzkum
pomtize ,rozmluvit®i déti nejisté...

nevyhnutelné, jsou soucdsti procesu a pravé
diky nim se mtzeme vsichni udit.

Markéta: Zakladni $kola se nachdzi v obci
obklopené krasnou prirodou. Je to Zddana des-
tinace a oblibené misto vyletti obyvatel blizkého
velkého mésta. Vzhledem ke svému umisténi se
puvodné prvostupnova $kola nedavno rozrostla
i o druhy stupen. Rozsiril se aredl Skoly a v nové
budové nyni mame také Sesté a sedmé tfidy.
Skola je velmi dobte vybavena, zejména co se
tykd pomucek, audiovizualni techniky a techni-

ky vypocetni.

Co vSechno vam pomaha ménit pedagogickou
praxi a profesné rust?

Markéta: Cely zivot se rdda vzdélavam,
a proto jsem vdé¢na za nabidku velkého mnoz-
stvi online webindri, které se nyni objevuji.
Vétsinou se konaji ve vecernich hodindch, coz
mi vyhovuje. Tematicky si vybirdm nejen webi-
nare pro svou aprobaci, ale také didaktické se-
minare. Sleduji ucitelské skupiny na socidlnich
sitich, kde si s kolegy a kolegynémi vyménuje-
me zku$enosti, napady a postiehy, a nesmim za-
pomenout také na podpiirné programy Narod-
niho pedagogického institutu CR, predeviim
Kabinet cesky jazyk a literatura, ktery nabizi
webindre, diskuse a podnéty pro ucitele ceské-
ho jazyka®.

Radka: Utitelstvi je podle mé neustala vy-
zva. Podnétem k proménam je kazdy den mého
ucitelského pusobeni. Kazda vyucovaci hodina

2 https://www.projektsypo.cz/webinare/webinare-kabi-

net-cesky-jazyk-a-literatura.html

je jind, kazda tfida je jind, ani jeden zak neni
stejny jako ostatni, a to je podle mého nazoru
ptilezitost ke zménam. Zmény v pedagogické
praxi jsou ale otazkou vlastni viile, chuti a ener-
gie ménit stavajici stav véci. Ménit hlavné v sobé
samém a vytrvat, pak teprve se daji véci do po-
hybu. No a v tuto chvili je jednou z hnacich sil
zmén a mého ristu pravé ucast na vyzkumu,
o kterém se bavime.

Co vas vedlo k tomu zapojit se do spoluprace
s vyzkumnym tymem z Ustavu pedagogickych
véd FF MU?

Markéta: Nase pani feditelka nds oslovila,
abychom zvazily, zda se chceme vyzkumu zu-
Castnit, protoze vyzkumnici hledali ucitele $es-
tych ro¢niki. Ja jsem se rozhodla, Ze se zapojim.
Rikala jsem si, Ze by mné spoluprace na vyzku-
mu mohla pomoci zlepsit mou préci a také 1épe
poznat zaky a porozumét vztahtim ve tridé.
Zajimalo m¢, jak je na tom s délkou promluv
v ramci hodin literatury moje tfida. Ocekavala
jsem, ze mi vyzkum pomuize ,,rozmluvit® i déti
nejisté, pripadné ,,odpojené®. V neposledni radé
je pro mé velmi uzite¢né sdilet zkusenosti s ko-
legy cestinari, se kterymi se potkdvame na ptidé
Ustavu pedagogickych véd FF MU.

Radka: Prvni impulz pro vzdjemnou spolu-
praci Ustavu pedagogickych véd FF MU s nasi
g$kolou priSel v lonském $kolnim roce a ja na
$kolu nastoupila az letos. Svou tcast v ném jsem
pfijala jako vyzvu a moznost se né¢emu uzitec-
nému priiucit a doplnit si, co nového je v obo-
ru, ktery vyucuji. Musim pfiznat, Ze na pocatku
této spoluprace jsem méla jisté obavy. Nechat se
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ucit pozménénému pristupu k vyuce a détem,
zapracovavat to do svého, lety uz jistym zpu-
sobem zabéhnutého stylu prace se zaky. Szit se
s kamerami a lidmi ,,navic* ve vyuce. Ptistou-
pit na to, Ze budou rozebirany nase hodiny a ze
bude zkoumana kazda véta. To neni jen tak.
M¢é obavy se viak zahy rozplynuly, protoze vy-
zkumny tym tvori lidé s vysoce profesionalnim
a zaroven vlidnym a pratelskym piistupem, vni-
mam je jako oporu mého snazeni.

Jak konkrétné spoluprace probiha?

Markéta: Na zacatku projektu nds vyzkum-
ny tym seznamil s pribéhem vyzkumu. Pred-
stavili nam hlavni teze, které chtél vyzkumny
tym ovéfit v praxi v hodinach ceského jazyka,
konkrétné literatury. Z4ci si v zaH vyzkouseli,
jak jsou na tom se ¢tenafskou gramotnosti po-
moci testd SCIO. Nas, ucitele ¢eského jazyka,
¢ekaly spole¢né aktivity ve formé workshopii na
Filozofické fakulté MU, kterych jsme se ucast-
nili my, ucitelé, i ¢lenové vyzkumného tymu.
Pak nasledovala a stale trva asi nejtézsi soucast
spoluprace - nahravani hodin literatury ptimo
ve tfidach a ndsledny rozbor téchto vyucova-
cich hodin, s cilem hledat nové zpiisoby prace
s zaky, abychom podpofili délku a kvalitu jejich
promluv béhem vyuky. Do kazdé skoly, ktera se
do vyzkumu zapojila, dochazi na nahravani dva
vyzkumnici, u nds jsou to Kldra Sedova a Jakub
VlIcek. S Klarou si domlouvame, co by se v ho-
diné mélo objevit a nasledné rozebirdme, jak se
vytyceny cil podarilo splnit. Spoluprace trva jiz
od zafi, proto jsme si, vzhledem k intenzité na-
$eho kontaktu i ¢asu stravenému spolecné, vy-
budovaly blizéi vztah.

Jak spoluprace s vyzkumniky proménuje vasi
pedagogickou praxi?

Markéta: Diky spolupraci ve vyzkumu se pri
ptipravé hodin literatury nyni zaméfuji na to,
aby se ke slovu dostalo co nejvice zaki ve tri-
dé. Snazim se také uplatiiovat poznatky ziskané
z workshopti na UPV FF MU a velkou mérou
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prispivaji k proméné mé praxe také osobni roz-
hovory s vyzkumniky, u mé konkrétné s Klarou
Sedovou. Pfi rozhovorech se zaméfujeme na
délku a kvalitu promluv zakt, na produktivni
fec s vétsim akcentem na zaky, jejichz promluvy
jsou méné casté, pripadné velmi kratké.

Pii ptipravé nahravanych hodin vychdzim ze
sbéru dat vyzkumnik, ktefi se zaméruji prede-
v$im na délku zakovskych promluv. Pti planova-
ni otazek k probiranému tématu vice premyslim
nad tim, kterému zakovi ¢i zakyni danou otazku
polozit s ohledem na jejich studijni vysledky,
vzhledem k jejich obavé mluvit napft. ze strachu
z neuspéchu. Snazim se je podpofit predevsim
dal$imi otazkami, aby se nebali a odpovida-
li, pfipadné premysleli nahlas, a tim se dostali
k pozadované odpovédi. Casto se zaméfujeme
na to, zda a nakolik se povedlo dosahnout vyty-
¢eného cile. V jedné ze zdokumentovanych ho-
din jsme tfeba hledali znaky povésti. Vychazeli
jsme z konkrétnich texti povésti nadeho kraje.
Jindy si Zaci méli precist ¢ast baje o Trojské val-
ce. Mym cilem bylo, aby pracovali ve skupiné.
Jednotlivé skupiny ale dostaly rozdilny vychozi
text doplnény o mnou pfipravené otazky typu:
Které bohyné se Paridovi zjevily? Pro¢ je musel
Paris rozsoudit? Pamatujes si z minulé hodi-
ny néco o téchto bohynich? Kterou bohyni Paris
vybral a dal ji jablko, jak se nakonec rozhodl?
Najdete synonymum ke slovu spor? Chtéla jsem
je mimo jiné sezndmit s vyznamem slova svar
a také se r¢enim ,,jablko svaru® Tyto otazky méli
zaci u svych vychozich textt, aby jim pomoh-
ly se lépe orientovat v dané ukdzce. Nakonec
jednotlivé skupiny predstavily své feSeni a také
opakovaly fakta pribéhu. Zbytek tfidy se pri-
tom také zapojoval, napiiklad kdyz jsme hledali
ptiklady pro réeni ,jablko svaru®, Zaci vypravéli
o svarech, které ve svém zivoté zazili, nejcasté-
ji se zde objevovaly priklady sourozeneckych
sporll. Pravé zapojeni vSech zdkd, kdy reaguji
nejen na mé otazky, ale i na sdéleni spoluzaka,
je velkym pfinosem. Déti si pak pri opakovani
na konci hodiny pojmy a souvislosti lépe vybavi.
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A diky nahravkdm si i ja zpétné mohu ovéfit,
kdo a jak dlouho na otdzky a vyzvy reagoval, jak
kdo odpovidal, pfipadné na koho se pristi hodi-
nu vice zaméfit.

Radka: Nyni pfemyslim nad ptipravami do
vyuky jinak. Dfive jsem uvazovala zejména nad
skladbou vyucovaci hodiny, metodami, které
budu uplatniovat, a ttidou jako celkem. Ted se
zamyslim vice nad tim, jak jednotlivé konver-
zacni kroky®, se kterymi se hloubéji seznamu-
jeme pri workshopech na FF MU, ,,napasovat®
v realnych hodindch na jednotlivé zéky tak, aby
se skute¢né do komunikace zapojovali v8ichni,
a to produktivné.

Co vas pri spolupraci s vyzkumniky obohacu-
je?

Markéta: Tato spoluprice mé velmi bavi
a posouvd. Vidim, jak se déti, které se stydi nebo
jsou si nejisté, prestavaji obavat netuspéchu a za-
¢inaji se zapojovat do diskuse, nahlas odpovidat,
byt jejich odpovéd nékdy nemusi byt spravna.
Toto je hnacim motorem pro mou dalsi pra-
ci. Zaroven ale neni vzdy jednoduché divat se
zpétné na ,,své“ hodiny na nahravkach a roze-
birat je, nicméné muizu si tak znovu ujasnit, co
se povedlo, co funguje, kterou ¢ast hodiny pristé
radéji vynechat, zkratit ¢i kde postupovat jinak,
tedy jak efektivnéji planovat dal$i hodiny lite-
ratury. Mym cilem je rozmluvit co nejvice zaka
ve tfidé, a tak ted vice pfemyslim nad vybérem
vhodného textu, nad tim, jak zaky uvést do déje
a hlavné, jak formulovat otazky, které jim po-
mohou najit klicova slova a dilezité momenty
déje ¢i pribéhu.

Radka: Obohacuje mé skutecnost, ze jsem
diky vyzkumnému tymu svédkem toho, jak déti
nabihaji na pozménéné naroky ucitele na jejich
praci v hodindch literatury. Zvykaji si vyjadiovat
své ndzory na rozlicnd témata, pfemyslet nahlas.

3 Koncept, se kterym ucitelé pracuji v ramci workshopt
na UPV FF MU (pozndmka redakce).
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Sleduji, jak postupné opada stres z chyb. U¢i se
na sebe reagovat — vyjadrit souhlas s nazorem
spoluzaka, doplnit jeho tvrzeni o své poznatky
nebo také vhodnou formou spoluzikovi ¢i mné
oponovat a své stanovisko zdivodnit. Je velmi
zajimavé sledovat myslenkové pochody zaki,
nejen memorovani text z ucebnic ¢i zpaméti
naucenych zapisti v seditech. Umoznuje mi to
zaky poznavat.

Co povazujete na této spolupraci za zvlasté
naroc¢né nebo obtizné?

Markéta: Za nejobtiznéjsi povazuji skutec-
nost, ze v hodiné, kterou mam napldnovanou
do detailti véetné otdzek pro konkrétni zaky,
musim hlidat nejen uplatovani konverzacnich
krokil, které jsem si naplanovala, text, se kterym
pracujeme, spravnost odpovédi, ale predevsim
zapojeni vSech zaki, a to v§e pod dohledem ka-
mer. Nékdy se hodina povede vice, nékdy méné.

Radka: Pro mé je ted podstatné naro¢néjsi
pfiprava na vyuku. Také moje dusevni vypéti
v samotnych hodinach je vy$si. Jsem v novych
situacich, musim se celou dobu velmi soustfe-
dit, sledovat najednou velké mnozstvi podnéti.
Casto netusim, jakym smérem se komunikace
rozvine, pfitom se ale snazim zaky dovést k cili,
ktery si stanovim. Ne vzdy se ndm to podafi.
Pracovali jsme naptiklad s ukdzkami z knihy
Epos O Gilgamesovi. Zaci dostali texty a ja jsem
chtéla, aby na konci hodiny na zikladé¢ uka-
zek s mou pomoci vyvodili, co byva ndmétem
epost a také se vyjadrili k pojmu ,,hrdina“ Aby
uvazovali nad nesmrtelnosti, kterd by je méla
dovést ke zjisténi, ze se clovek - spide tedy jeho
jméno - muiZe stat nesmrtelnym skrze své ciny.
V kontextu dnesni doby jsem chtéla, aby si zdci
uvédomili, Ze se ¢lovék muze stat nesmrtelnym
nejen skrze ¢iny dobré, ale i ty $patné. Pri tvorbé
my$lenkové mapy a nasledné diskusi najednou
vidim, Ze téméf zvoni a komunikace se soustfe-
di na nesmrtelné akéni hrdiny, elixiry, kdmen
mudrcii, roboty, mimozemstany apod. Sice
jsme nestihli vSechno, ale zaci mluvili, zacali
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diskutovat. Neostychali se vyjadrtit sviij nazor.
Rozvadéli své myslenky, argumentovali. Komu-
nikovali spolu navzdjem. Samotné zavadéni jed-
notlivych komunika¢nich krokd obtizné neni
viibec. Jen je tfeba vytrvat. Byt trpéliva a dat
zaktim ¢as na ,,aklimatizovani® se.

Jakou roli nyni prikladate pedagogickému vy-
zkumu ve Skolni praxi a profesnimu rozvoji
ucitela?

Markéta: Domnivam se, Ze pedagogicky vy-
zkum je velmi dilezity. Sbér dat z praxe rtiznych
zékladnich $kol miize pomoci budoucim, ale
i stavajicim uditeldim k vybéru efektivnéjsich
metod pfi vyuce. Sama jsem si to ovérila pri sku-
pinové vyuce, kdy Zaci pracovali celou hodinu
se zaujetim a bavilo je sdilet s ostatnimi skupi-
nami informace. Zji§téné poznatky, které for-
mulovali a predavali si mezi sebou, si pak 1épe
zapamatovali. Skupinova vyuka byla a je soucas-
ti tohoto vyzkumu. Bylo to zadani vyzkumnika
poslednich dvou nahréavacich hodin, kdy sledo-
vali promluvy ve skupindch a poté v ramci celé
tridy. Zatim nemame aktualni vystupy z téchto
hodin, pfedpokladam vsak, Ze az je vyzkumny
tym vyhodnoti, dostaneme informace o délce
promluv jednotlivych zdka v ramci skupiny, dél-
ce promluv v celé hodiné a srovnani s ostatnimi
hodinami.

Radka: Vzhledem ke skute¢nosti, Ze se po-
dobného vyzkumu ucastnim poprvé, miizu se
vyjadrit pouze k nému. Pedagogicky vyzkum
by mél byt aplikovatelny na soucasnou $kolu,
na jeji podminky obecné. Vyzkum UPV FF MU
rozhodné tyto predpoklady splnuje a to mi dava
smysl. Je mi potéSenim s touto skupinou lidi
spolupracovat.

Dékujeme za rozhovor.

HOVORY O VZDELAVAN(

Markéta Némcova

vystudovala uditelstvi vieobecné vzdélavacich predméta
pro stiedni $koly, obor ¢esky jazyk — hudebni vychova
na Filozofické fakulté Ostravské univerzity. Nyni vyucuje
na zékladni $kole v Jihomoravském kraji a spolupracuje

s vyzkumnym pedagogickym tymem z FF MU.

Radka Proskova
vystudovala Pedagogickou fakultu Univerzity Palackého

v Olomouci, uitelstvi ¢eského jazyka a vytvarné vychovy
pro 2. stupeni ZS. Pozdéji Fakultu multimedidlnich
komunikaci Univerzity Tomase Bati ve Zliné, obor
Vytvarnd uméni. Multimédia a design. Nyni vyucuje na
zakladni $kole v Jihomoravském kraji a spolupracuje

s vyzkumnym pedagogickym tymem z FF MU.

ZVYZKUMU

Martin Schacherl, Ladislava Whitcroft
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Rozvoj ¢tenarske gramotnosti zaku

pomoci ¢tenarskych strategii a efektivnich metod
na skolach v Jihoceském kraji

V prispévku prezentujeme vyzkumnou linii roz-
vojového projektu, ve kterém jsme se zaméfili
na podporu rozvoje ¢tenarské gramotnosti zaka
ze socialné znevyhodnéného prostredi a na vy-
voj a ovéfeni vyukovych materidli inspirova-
nych dobrou zahrani¢ni praxi. Projekt probihal
ve spolupraci s péti zakladnimi $kolami Jihoces-
kého kraje v letech 2016-2019.

Vyzkumné situace a formulace
problému

Ctendiské strategie jsou definovany jako: ,,Z4-
mérné a cilené pokusy ¢tenare o kontrolu nad
schopnosti dekodovat text, porozumét slovim
a vytvaret porozuméni textu“ (Afflerbach, Pear-
son & Paris, 2008, s. 368). Pfinos vyuky ¢tenar-
skych strategii potvrdily od sedmdesatych let
¢etné vyzkumy, jejichz souhrn podava kapitola
v publikaci vénované vyzkumu v oblasti ¢teni
(Wilkinson & Son, 2011, s. 359-377). Pro Ces-
ké ucitele zptistupnilo ctenafské strategie ob-
¢anské sdruzeni Kritické mysleni na strankach
Kritickych listt a v programu Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni. Na vyznam c¢tendiskych
strategii poukazuje také nedavno vydand zprava
Ceské $kolni inspekce (Janotova a kol., 2021),
ktera zduraznuje potfebu podporovat ucitele
v tom, aby rozvijeli své kompetence v pouzivani
¢tenarskych strategii.

Opirali jsme se o vysledky projektu Ctendiska
gramotnost a projektové vyucovani (www.cte-
narska-gramotnost.cz), i o zahrani¢ni vyzkumy
(Pearson, Roehler, Dole & Dufty, 2002, Garner
& Reis, 1981) a publikace, v nichz zahrani¢ni
ucitelé popisuji, jak pracuji ve svych hodinach
se Ctenarskymi strategiemi (Harvey & Goudvis,
2007; Keene & Zimmermann, 2007; Miller,
2002). Vytvorili jsme seznam konkrétnich

strategii, na které jsme se nasledné zamérovali:
predvidani, kladeni otazek, hledani souvislosti,
sledovani porozuméni a zjednani napravy, vy-
tvareni predstav, ur¢ovani dilezitych informaci,
usuzovani, shrnovani, hodnoceni.'

Ctenarské strategie a podpora zaki
ze socioekonomicky znevyhodnéného
prostiedi

Setteni PISA? doklédd4, ze vysledky zakii v ob-
lasti ctenafské gramotnosti jsou do velké miry
ovlivnény socidlnim a ekonomickym prostie-
dim, ze kterého zaci pochdzeji. Znac¢na cast
zakua, ktefi maji obtize se Ctenim, ma méné
vzdélané rodice a pochazi ze socioekonomicky
znevyhodnénych rodin, v nichz obvykle chybi
knihy a jiné vzdélavaci zdroje (Eurydice, 2011).
Pro CR jsou obzvlasté zneklidiiujici vysledky se-
treni PISA 2009 a 2018, které se v téchto letech
zaméfovalo na Ctenafskou gramotnost. V Setie-
ni PISA 2009 cesti zaci dosahli podprimeérnych
vysledkd, v roce 2018 pak doslo k mirnému
zlepSeni a cesti zaci se dostali na primér zemi
OECD?’. V obou Setienich se bohuzel ukazalo,
ze vysledky zékt jsou v Ceské republice nad-
pramérné ovlivnény tim, z jakého socioeko-
nomického prostiedi zaci pochazeji. Ve zprave

1 Ctenafské strategie jsou popsany v sérii ¢lankd a shrnu-
ty na zalozce, kterou Ize stdhnout na stankach projektu
a vyuzivat ve vyuce: http://www.ctenarska-gramotnost.
cz/ctenarska-gramotnost/cg-strategie/sotkova-zalozka.

2 Programme for International Student Assessment (Pro-
gram pro mezinarodni hodnoceni zdkt): www.oecd.org/
pisa

3 Organisation for Economic Co-operation and Develo-
pment (Organizace pro hospodaiskou spolupraci a roz-

voj): www.oecd.org
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k Setfeni PISA 2018 se docteme: ,,V Setfeni PISA
2018 dosahuiji zvyhodnéni zaci v Ceské repub-
lice ve ¢teni o 105 bodu lepsich vysledkil nez
zéaci znevyhodnéni. Tento rozdil je vétdi nez
primérny rozdil mezi témito dvéma skupina-
mi v zemich OECD; 89 boda“ (CSI, 2019, s. 2).
Vysledky $etfeni ctendfské gramotnosti PISA
zdroven ukazuji, Ze napii¢ zemémi OECD exis-
tuje silna souvislost mezi vykonem zaki a pove-
domim o G¢innych strategiich. Zéci, ktefi toto
povédomi maji, maji také lepsi vysledky v Set-
fenich ¢tenafské gramotnosti PISA. Problémem
je, ze zaci ze socioekonomicky znevyhodnéného
prostfedi nebyvaji ¢tendfskymi strategiemi vy-
baveni ze svych domovi: ,tfebaze PISA nemfize
napevno stanovit pri¢inu a nasledek, zminéné
vysledky naznacuji, [...] Ze zaci z dobrého za-
zemi dostdvaji vice prilezitosti k tomu, aby se
seznamili se Ctenafskymi strategiemi (OECD,
PISA in focus: Could learning strategies reduce
the performance gap between advantaged and
disadvantaged students?, 2013). K tomu docha-
z{ proto, ze jim rodice ¢tou a povidaji si s nimi
o precteném textu. Pri takovych aktivitach se
napfiklad Zaci prirozené uci sledovat, zda ro-
zumi prectenému textu (Ctenarska strategie
sledovani porozuméni), usuzovat na vlastnosti
hrdint na zakladé toho, jak se chovaji ¢i co fika-
ji (¢tenafska strategie usuzovani) apod. Pokud
vSak zaci nejsou ctenarskymi strategiemi vyba-
veni ze svych domovi, méla by se snazit tyto ne-
dostatky nahradit skola.

Problematika ¢tendiskych strategii neni v CR
pro zaky ze socioekonomicky a kulturné znevy-
hodnéné dostatecné rozpracovana, trebaze exis-
tuji projekty zaméfené na inkluzivni praci s ur-
&itymi skupinami zaki. Skoln{ ¢tenarské kluby
(https://new.ctenarskekluby.cz) se zaméfuji na
zdky z matefskych a zdkladnich gkol, vcetné
téch, které pochazeji z nepodnétného ¢i soci-
alné slabého prostedi. Hlavnim cilem tohoto
projektu je motivovat zdky ke ¢teni. Dal§im vy-
znamnym pocinem je projekt o.p.s. Pomahame
$kolam k uspéchu (www.kellnerfoundation.cz/
pomahame-skolam-k-uspechu), ktery poskytu-
je odbornou a metodickou podporu desitkdm
¢eskych $kol, pricemz se zaméfuje na rozvoj
¢tenafstvi, pisatelstvi, kritickou gramotnost a na
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sebefizeni pri uceni’. Projekt zaroven vydava
¢asopis Kritickd gramotnost, v némz vychdzeji
¢lanky, které ucitele seznamuji s tim, jak rozvijet
kritickou a ¢tenafskou gramotnost zaka tak, aby
dochazelo k uspéchu kazdého zaka.

Poskytovani opory (scaffolding)

Pro vyuku ¢tenafskych strategii (a to zejména
s ohledem na zaky, ktefi maji problémy se Cte-
nim) se stal klicovym termin poskytovani opo-
ry (scaffolding), ktery vychazi z myglenky, Ze
ucitel zakiim pomaha (¢i je vede) k tomu, aby
zlepsili své porozuméni textu. Tento zptlisob
prace se vyskytuje ve vyzkumy podlozenych
programech (Uc¢ime se navzajem, CORI, Ko-
operativni strategické ¢teni), na jeho dulezitost
poukazuje i Narodni panel pro vyzkum v oblasti
¢teni (2000) a vyuku zaloZenou na téchto prin-
cipech prosazuji i autofi zahrani¢nich publikaci
o ¢tendrskych strategiich, které jsou urceny pro
ucitele (Harvey & Goudvis, 2007; Keene & Zi-
mmermann, 2007; Miller, 2002). Doporucova-
ny jsou také evropskym dokumentem ADORE
(Garbe, Holle & Weinhold, 2010). Termin sca-
ffolding® poprvé ve své praci predstavili Wood
a spolupracovnici, kteti ho definovali jako ,,pro-
ces, ktery umozni ditéti vyfesit problém nebo
dosahnout ur¢itého cile, ktery by nebyl schopen
dosahnout bez asistence druhych“ (Wood, Bru-
ner, & Ross, 1976, s. 90). Dospély peclivé moni-
toruje cely proces tak, aby poskytl ditéti oporu
jen v pripadech, kdy ji pottebuje. Jakmile je dité
schopno pracovat samostatné, podpora je ode-
jmuta (Pressley, 2006). Vyzkumy ukazuji, Ze za-
kiim prospiva, pokud je vyuka vedena tak, aby
kladla na zaky velké naroky (vyzvy) a zaroven,
aby jim byla poskytovana velka mira opory (Gi-
bbons, 2002). Aby byli ucitelé schopni zatazovat

4 Poznamka redakce: rozhovor s Hanou Kostélovou, ktera
je lektorkou projektu Poméhame $kolam k uspéchu, vy-
$el v casopise Komensky 145/2 v roce 2020.

5 Anglické slovo scaffolding se do ¢estiny preklada jako
leseni. Tato metafora odkazuje k tomu, Ze leSeni pou-
zivame jako pomocny prostiedek pti stavbé. Poté, co je
budova dokoncena, leSeni jiz nepotiebujeme, a mizeme

ho proto odstranit. Stejné tak je tomu i v pfipadé vyuky.
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do vyuky t¢inné formy opory, méli by ziskat
povédomi o tom, jaké typy opor existuji, a vy-
zkouset si, které funguji. Znalost téchto opor
je zejména dulezitd pri praci s zaky, ktefi maji
problémy s porozuménim textu, a to jak béhem
prace ve trid¢, tak i béhem individualni prace
s Zakem (napf. za pomoci asistenttl). V ceském
prostfedi na vyznam poskytovani opor pou-
kazuje naptiklad zpréva Ceské $kolni inspekce
k Setfeni PISA 2018 (Janotova a kol., 2021), kte-
ra se opira o zavéry vyzkumu vénovanému za-
hrani¢nim trendim ve vyuce ¢tenarskych stra-
tegii (Whitcroft, 2018) a o studii skupiny autorta
z 0.p.s. Pomahdme gkoldm k tspéchu (Kostalo-
vé & Safrdnkova & Hausenblas & Slapal, 2010).
Uceleny systém téchto opor zatim nebyl v ces-
kém prostredi dostatecné rozpracovan, tfebaze
existuji zdroje, kde mohou ucitelé hledat inspi-
race. Na strankdch casopisu Kritickd gramot-
nost bylo zvefejnéno nékolik ¢lankd, v nichz
ucitelé popisuji, jakym zpusobem poskytuji
zaktm oporu pri vyuce. Jako priklad muzeme
uvést podkapitolu nazvanou Budovani leseni,
kterd je soucasti ¢lanku, ve kterém autor popi-
suje praci s textem z knihy (Ne)obycejny kluk
(Slapal, 2017). Zde autor uvadi nékolik opor,
které se osvédcily pri praci s danym textem.

Cile ak¢niho vyzkumu
a charakteristika skupiny ucastnika
ak¢niho vyzkumu

Hlavnim cilem ak¢niho vyzkumu bylo ovérit
ucinné metody vyuky ctenarskych strategii, kte-
ré vedou k porozuméni textu. Ten dopliovaly
tri dilei cile:

Uditelé se za prvé zlepsi v dovednostech
spojenych s reflektovanim vlastni pedagogické
¢innosti. Za druhé zavedou ¢tendrské strategie
do vyuky tak, aby dochazelo k rozvoji ¢tenarské
gramotnosti zakd. Do tfetice se nauci pracovat
s riznymi formami opor, které mohou posky-
tovat nejen zakiim ze socioekonomicky znevy-
hodnéného prostredi, ale i vSéem dal$im zakdm,
ktefi maji problémy s porozuménim textu. Tyto
metody a opory vyzkousi v praxi.

Budou vytvofeny materidly, které budou
slouzit jak k podpore zaki ze socioekonomicky
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znevyhodnéného prostiedi, tak i dalsich zaku:
hodnotici listy (ur¢ené k individudlni praci
s zaky ze socioekonomicky znevyhodnéného
prostredi a zaky, ktefi maji problémy s porozu-
méni textu), piipravy do vyuky, e-learningova
cviceni, ucebnice pro zaky a metodické priruc-
ky pro ucitele (ucebnice ¢tenarské gramotnos-
ti a ucebnice jazykové a ctenarské gramotnos-
ti). Tyto materialy budou verejné dostupné tak,
aby je mohli vyuzivat pii vyuce vSichni ucitelé.

Do vyzkumu se zapojilo pét jihoceskych
zékladnich $kol. Na kazdé skole pusobila ko-
ordinatorka, jejimz cilem bylo nejen ovérovani
metodickych materiald, ale zaroven i zapojova-
ni dal$ich uciteld do spoluprace. Celkem se (do-
hromady i s koordindtorkami) zapojilo 43 uci-
teld. Dale se do ovéfovani zapojili i studenti
Katedry slovanskych jazyki a literatur, Peda-
gogické fakulty Jihoceské univerzity v Ceskych
Budéjovicich, ktefi také ve vyuce ovéfovali vy-
tvorené metodické materidly a nasledné je re-
flektovali béhem prace v seminafi. Metodické
materialy byly ovéfovany v rocnicich, v nichz
ucitelé identifikovali, Ze se zde nachdzeji Zaci
ze socioekonomicky znevyhodnéného prostie-
di ¢i zaci, ktefi maji problémy s porozuménim
textu. Ovérovani probihalo ve vSech ro¢nicich,
v zavislosti na pozadavcich a potrebach uciteld.
Celkem bylo dle udaje koordinatorek podpo-
feno 930 zaku (formou vyuky ¢i individudlni
prace s hodnoticim listem). Nejvice byly me-
todické materidly ovéfovany v 3. az 6. ro¢niku.
Nejmensi pocet byl v koncovych roc¢nicich,
tj. v 1. av 9. ro¢niku. Kromé ovéfovani metodic-
kych materialti (pfiprava do vyuky) probihalo
ovérovani hodnoticich listli, a to individualné
a pouze s zaky ze socioekonomicky znevyhod-
néného prostredi ¢i s zaky, ktefi maji problémy
s porozuménim. Tato ovéfovani se uskutec¢nila
s zaky 3. az 6. ro¢niku, nejvice byl zastoupen
3. ro¢nik, nejméné 5. a 6. ro¢nik.

Metodologie vyzkumu

Podle Johna Elliotta (1981, s. 1) je ,,akéni vy-
zkum uciteli provadénd systematickd reflexe
profesnich situaci s cilem jejich dals$itho roz-
vinuti. Podstatou ak¢niho vyzkumu je, ze se
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jedna o vyzkum, ktery je uskutecnovan uciteli
v praxi, pficemz ma charakter spiSe cyklic-
kych nez jednorazovych intervenci (Nezvalova,
2003). V souladu s touto charakteristikou byla
podstatou naseho vyzkum akce, ke které docha-
zelo ve vyuce. Ucitelé ve vyuce opakované ove-
rovali vytvorené materialy, reagovali na né ve
zpétnych vazbach, vyjadiovali se k oducenym
hodindm a sdileli své zkuSenosti s ostatnimi
uciteli i s tymem odbornikd. Timto zpisobem
se prohlubovala schopnost uciteld reflektovat
vlastni praci. Metodické materialy byly zaroven
na zakladé zpétnych vazeb dale doplinovany
a vylepSovany.

V podate¢ni fazi bylo nutné udélat si prehled
o situaci a zjistit potreby uciteld. K tomu jsme
pouzili dotaznik a poznamky z diskusi béhem
uvodniho setkdni a poznamky pofizené béhem
individualnich rozhovort s uciteli. Ucitelé od-
povidali na oteviené otazky, které se zaméfily
na jejich o¢ekdvani. Vyjadrovali se k tomu, co se
jim osvédcilo a co vnimaji jako nejvétsi problém
zaki (vzhledem k porozuméni textu). Dale bylo
realizovdno uvodni setkdni uciteld a odborni-
ki, které bylo spojené s praktickym seminarem.
Utitelim byly predstaveny rtizné formy rozvoje
¢tenarskych strategii a rizné formy opor, které
mohou byt poskytovany zakiim nejen ze socio-
ekonomicky znevyhodnéného prosttedi. V dalsi
¢asti byl sestaven dotaznik, ve kterém byly zjis-
tovany potreby uciteli a zak.

Tym odborniki na zidkladé vysledku dotaz-
nika a pozadavki ucitelt vyjadrenych béhem
setkani vytvoril seznam doporucenych publika-
ci a provedl nédkup knih, podle nichz si ucitelé
vybavili z finan¢nich prosttedka projektu své
zakovské knihovny®.

6 Do seznamu byla naptiklad zatazena kniha Slepice a te-
levize, bajky - nebajky od Jitiho Dvordka, protoze obsa-
huje kratsi, vtipné texty, které prinasi pouceni a inspiruji
Zaky k premysleni nad motivy postav i etickymi otazka-
mi. Déle jsme doporucili knihu (Ne)obyéejny kluk autor-
ky J. R. Palaciové, ktera fesi téma odli$nosti a empatie
(hlavnim hrdinou je postizeny chlapec). Knihu Straka
v 7i5i entropie od Markéty Bankové jsme do seznamu

zafadili proto, Ze zprostfedkovava détem zabavnou
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V pribéhu vyzkumu byly postupné vytvare-
ny metodické materialy, které ucitelé asistenti ¢i
studenti PF JU v hodinach opakované ovérovali
a psali k nim zpétnou vazbu. Konkrétné se jed-
na o tyto materialy: Hodnotici listy (pro ctyfi
urovné a rizné typy texti), které vyuzivali jak
ucitelé, tak i asistenti a studenti PF JU pro indi-
vidualni i skupinovou praci s zaky ze socioeko-
nomicky znevyhodnéného prostiedi a s zaky,
ktefi maji problémy s porozuménim textu. Tyto
listy byly rozdéleny na verzi pro zaky, kterd ob-
sahovala text (obrazek) a tkoly, a na verzi pro
ucitele, do které ucitel zaznamend, zda zak spl-
nil kol sam, s oporou, ¢i zda se mu tkol vi-
bec nepovedlo splnit. Kromé toho se zde docte,
jaké typy opor muze zakim poskytnout, pokud
se jim tkol nedaf{ splnit.” Resili jsme zejména
to, jak zdkdm zprostiedkovat texty, které pro
jejich vékovou skupinu nejsou pfili§ atraktivni
(napf. navody, mapy, pozvanky). Mapu jsme
zkombinovali s pohadkou a vytvorili jsme tak
mapu pohadkového prostredi, v ptipadé navo-
du jsme vyuzili zajem zakd o chov slepic a vy-
tvorili jsme navod na vyrobu kurniku.

Dale byly vytvoreny piipravy do vyuky, které
vznikly na zakladé pozadavki ucitel( a ve spo-
lupraci s nimi. Kromé vyucovaciho predmétu
Cesky jazyk a literatura vznikly také pripravy
do hodin déjepisu, anglického jazyka a hudebni
vychovy a pro vzdélavaci oblast Clovék a jeho
svét. Také v téchto materidlech byly vypsany
ptiklady opor, které ucitel miize poskytnout

formou fyzikalni zakony. Déjiny udatného néroda ceské-
ho jsme vyhodnotili jako vhodné pro préci s nasi cilovou
skupinou, protoze seznamuje Ctenare s ¢eskou historif
pomoci komiksu, ktery je zdbavny a diky propojeni textu
s ilustracemi také dobfe srozumitelny. Pfihody matky od
Radka Malého jsme doporucili, protoze kniha obsahuje
povidky, které vtipné propojuji ptirodopisné informace
s pribéhy, jez pfiméji zaky k zamysleni.

7 Ptiklad opor v hodnoticich listech a v pripravach do vy-
uky: Pokud zik nezvladne tkol bez napovédy, ucitel ho
pobidne, aby v textu nasel a zvyraznil ¢ast, kde se hovori
o daném tématu. Ucitel klade navodné otazky. Ucitel za-
kovi pomtize tak, Ze tikol rozfazuje na zvladnutelné ¢asti.
V ptipadé potteby zédkovi ukazuje, jak na prvni krok,

pricemZz modeluje neboli pfemysli nahlas.
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zaktm. Na zakladé pozadavku ucitelti byly do
nékterych priprav zatazeny metody dramatické
vychovy, pricemz jsme davali ucitelim na vybér,
zda chtéji vyuzit metodu dramatické vychovy, ¢i
jinou aktivitu, ktera vede ke stejnému cili. Stejné
tak byl zafazen vybér riznych opor, které muze
ucitel zakiim poskytnout v pripadé, pokud je to
potfeba.

Do zpétnych vazeb jsme zafadili otazky, ve
kterych se pedagogové vyjadrovali k tomu, co se
jim osvédcilo (jaké druhy opor, co zaky motivo-
valo a co je bavilo), a co naopak nemélo velky
uspéch a potrebuje vylepsit (poptipadé jak) a co
¢inilo zaktm problémy (vzhledem k porozumé-
ni textu). Reflexe uditeltl probihala i béhem prua-
béznych setkani (individualnich i skupinovych).
Kromé uciteld se do ovérovani hodnoticich listi
a priprav na vyuku zapojili také studenti PF JU.
Na zdkladé poznamek uciteld a studenttt PF JU
byly materialy dale upravovany (napt. byly pfi-
davany ¢i ménény druhy opor).

Analyza dat a jejich zhodnoceni

Na zacatku projektu probéhla analyza potreb
uciteld (Uvodni setkani, polostrukturované
rozhovory). Z odpovédi uciteld byly vyvoze-
ny nasledujici zavéry: Ucitelé nejvice ocenili
(a projevili zajem) o metody zazitkového uceni,
zejména pak o propojovani metod dramatic-
ké vychovy s metodami ctendfskych strategii.
S timto zpusobem vyuky se ucitelé seznamili
v tvodnim workshopu, kdy jim byly naptiklad
prezentovany poznatky pfipadové studie, ktera
popisuje, jakym zpusobem lze propojovat ve
vyuce metody dramatické vychovy s ¢tenarsky-
mi strategiemi a co tento zptlisob prace prinasi
(Whitcroft, 2018). Utitelé si napriklad vyzkou-
$eli, jakym zptisobem lze provadét dramatické
ztvarnéni urdité ¢asti textu (formou Zivého ob-
razu, pantomimy, dramatické ztvdrnéni roz-
hovoru postav atd.), kterému predchazi to, ze
z textu musime vyvodit, jaké ma postava umysly
(Ctenarska strategie usuzovani). Dalsi prezento-
vanou aktivitou byla naptiklad metoda horkého
kresla, pri niz klademe otazky zakovi, ktery je
v roli urcité postavy pribéhu (¢tendarska strategie
kladeni otazek).
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Vysledky tivodniho dotazniku
pro ucitele

Dile byly analyzovany odpovédi v dotazniku
pro ucitele, pficemz se sledovaly nejcastéjsi od-
povédi a souvislosti mezi nimi. Odpovédi uka-
zaly, ze: 1. Ucitel¢ usiluji o motivaci zaka (v od-
povédich zastoupeno formulacemi: moznost
vybéru knihy, zapojeni aktiviza¢nich a zazitko-
vych forem uceni - kresleni, metody dramatické
vychovy, zapojeni do projektii - Cteni poméhd,
vybér zajimavych textli, povidani si o precte-
ném textu, vybér zajimavych textli, zafazeni
aktudlnich témat z redlného zivot). 2. Ucitelé
zafazuji aktivity, kterymi usiluji o prohloube-
ni dovednosti spojenych s porozuménim textu
(kladeni otazek k porozuméni: prace s textem
na zakladé otazek - vyhledavani informaci na
zakladé otazek, ptat se na porozuméni textu po
kratkych usecich, déle vypravéni o textu a do-
plnéni kresby, zdpisky do ctendfského deniku
a kratké referaty).

Vysledky tivodniho dotazniku pro Zdky

Do dotazniku pro zidky jsme zatadili otazky,
které se tykaji ctendfskych preferenci Zzdkd.
Zatazeny byly zejména proto, abychom neza-
pomnéli zaradit typy textd a témat, ktera zaji-
maji zéky. Zaci méli moznost zaskrtnout vice
odpovédi. Z odpovedi vyplyva: 1. Zajmy zdka
jsou riiznorodé. Zaci ¢tou radi dobrodruzné
knizky, komiksy, pohadky, vysoko se umistily
i vtipy a humorné knizky, knihy s détskym hr-
dinou a zvifecim hrdinou, detektivky a zahady,
fantasy a sci-fi. Pomérné prekvapivy je mensi
zéjem o online texty na internetu a socialnich
sitich. Z témat se na prvnich prickach umistila
zvifata a priroda, sport, filmy a pocitace a hry.
Odpovédi na otazku ,Jakd je tvoje oblibena
kniha ¢i ¢asopis?™ ukazuji, Ze zdci ¢tou zejména
souc¢asné knihy, nachdzime zastoupeni fantasy
zanru, humoristickych knih, pohadek, knizek
o zviratkach, z casopist je nejcastéji uvadén
¢asopis ABC. Z knih vyrazné vystupuje hu-
moristickd knizka Denik malého poseroutky
a fantasy bestseller Harry Potter. 2. Z4ci inkli-
nuji k modelu ¢tenafskych dilen, ktery spociva
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v moznosti ¢ist si potichu v hodiné knihy dle
vlastniho vybéru (a délat aktivity a hry s textem
souvisejici).

Analyza priibéznych zpétnych vazeb
k metodickym materidliim

V pribéhu projektu byla provadéna analyza
zpétnych vazeb k metodickym materialim (pfi-
pravam a hodnoticim listim). Vzhledem k ci-
lim projektu jsme se zaméfili na to, jaké formy
opor nejlépe fungovaly pfi praci s zaky (se zfete-
lem k porozuméni textu), jaké aktivity, jaké typy
textd zaky motivuji a jaké jim naopak nevyho-
vuji a co déla zaktm problémy. Z této analyzy
vyplyvaji nasledujici zjistént:

A. Opory, které se pri podpore zZaku osvédcily

Vzhledem k ciliim projektu pro nas bylo di-
lezité zjistit, zda navrzené opory funguji. Vyuziti
daného druhu opory bylo individualni, odvijelo
se od potreb zaki a konkrétnich situaci, ve vét-
§iné pripadii ucitelé uvadeéli, ze se zvolené opory
osvédcily. Prace s metodickymi materidly vedla
ucitele k postupnému uvédomeéni, ze opora uzce
souvisi s formativnim hodnocenim, prolina se
celym vyukovym procesem a Ze oporou se muize
stat i struktura hodiny napt. ve zptsobu rozdé-
leni do celktl. Pro dokresleni uvadime vyroky
uciteld, které ukazuji, jak jim dany typ opory
pomohl.

o Navodné otazky a nedokoncené véty: Kdyz
deéti mluvily o tom, co jim ptibéh pfipomind,
mluvily nejprve o riiznych uddlostech, kdy
nékam spadly nebo je ohroZovala voda. Az
ndvodnymi otdzkami jsme se dostali ke sku-
tecnosti, Ze si v pribéhu pomdhaji piivodni
nepfatelé.

« Modelovani, ukazovani na piikladu, jak my
sami premyslime pfi plnéni tkolu: Nékteré
deéti mély problém odpoutat se od reality tex-
tu a popustit svou fantazii. Proto jsem pouZila
doporucené podpory pro Zdky. PfibliZila jsem
détem své vlastni predstavy - bild plani - pdn
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jde s pani, tdhnou sdné a na nich sedi déti,
kolem pobihd pes, snih kiupe... Ptala jsem se
déti, co dal by se mohlo na pldni dit.

o Zapojeni smysli a emoci: Zvuky dzZungle vni-
mané se zavienyma ocima Zdiky ihned pod-
nitilo ke spontdnnimu vyjadiovdni viastnich
predstav o viinich, pocasi, barvdch... Pfi nd-
sledném stiidavém Cteni textu Zdci nadsené
vyznacovali v textu poznatky o zvitecich hr-
dinech.

o Oznacovani informaci, grafické organizéry:
Pfi ndsledném stiidavém Cteni textu Zdci nad-
Sené vyznacovali v textu poznatky o zvitecich
hrdinech. Usneseni se na sefazeni hrdinii na
ose podle sympatii predchdzela hlucnéjsi dis-
kuse ve skupindch. Ndslednd diskuse po vymé-
né usneseni skupin presvédcila nékteré Zdky ke
zméndm v poradi na této ose.

o Pomoc vrstevnikd, prace ve skupinach: Velmi
se osvédcilo hlasité Cteni textit v mensich sku-
pinkdch, kde se déti spontinné stridaly v Cet-
bé a kladly si vzdjemné otdzky vztahujici se
k textu.

o Individudlni opora uditele zaktim: Osvédcilo
se obchdzeni Zdkii, ktefi si feknou o pomoc -
napt. zvednou ruku, ¢i daji jiny dohodnuty
signdl - a pomoc ndvodnymi otdzkami.

+ Zjednodudeni ukolu, rozdéleni na ¢asti: Po-
mohlo cteni textu détem po Cdstech, osvédcilo
se zastavovani videa a rozbor krdtkych tisekii.

o Mezi druhy opory se fadily metody drama-
tické vychovy: K porozumeéni ptispél Zivy ob-
raz - Vila a sktitek Vitek, jejich setkdni, jak se
tvafili, proc.

B.Typy textii a metody, které se osvédcily
Ucitelé (a Zzaci) ocenovali zejména vtipné,
krat$i texty, texty s emo¢nim nabojem a texty,
které podnécuji obrazotvornost. Déle se osvéd-
¢ily i texty pisnicek a populdrné naucné texty,
které jsou pro déti zajimavé (napf. propojuji
historii s zivotem lidi). Kromé toho se osvéd-
cily i texty, které souviseji s mistem, kde zaci
bydli (jizni Cechy, kraj rybniké). Vzhledem
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k pouzitym metodam se osvéd¢ily metody dra-
matické vychovy, metody kooperativniho uceni
a také zpusob prace, ktery propojoval porozu-
méni textu s kreativni praci zaka (tviréi psani,
tvorba komikst, tvorba vlastnich otazek apod.).
Ucitelé také pozitivné hodnotili préci ve ¢tenar-
ské dilné.

C. Co se neosvédcilo

Jako nejvétsi problém ucitelé uvadéli nedo-
statek casu. Také se prili§ neosvédcily metody
CLIL, tj. zapojovani kratsich textd v cizim jazy-
ce (konkrétné v angli¢tiné). Ty se v nasi skupi-
né neosvédcily zejména proto, Ze ucitelé s tim-
to zplisobem prace neméli zadné zkuSenosti.
K nejvétsim problémim doslo ve $kole/tide,
kde se ¢asto méni zaci a $kola je nucena fesit
¢astd vychovna opatreni. Ukdzalo se, Ze ve vys-
$ich rocnicich je jiz tézké zaky motivovat k jiné-
mu zpiisobu prace, coz dokldda vyjadreni jed-
noho z uditelti: Ani v jedné t¥idé se mi nepodatilo
Zddnym zpiisobem déti primét ke spoluprdci. Vy-
kfiky co ndm to poustite, tohle nebudeme poslou-
chat, nechci nic délat a riizné jesté horsi, které se
nedaji ani interpretovat. BliZil se konec skolniho
roku, néktefi Zdci 7. roéniku vychdzeli, a tak uz je
nezajimalo nic. Jen ¢aste¢ny Gspéch mél pokus
zatazovat pisnicky, které zachycuji zivotni pro-
blémy dospivajicich.

D. Co délalo Zakiim problémy vzhledem k po-
rozumeéni textu

Nejcastéji se vyskytovaly problémy s dovednosti
vyjadrit svou myslenku, tj. problémy s komu-
nikaci: Pfi prezentaci hrdiny mluvéim skupiny
dochdzelo obéas k neptesnostem, které vychdzely
ze subjektivniho dojmu a potizim se sprdvné vy-
jadrit... Souvislé a presné vyjadfovdni stdle dé-
tem déld potize. Casto se upnou na jednotlivost.
Dale to byly i obtiZe zpiisobené nedostatecnou
slovni zasobou, porozuméni sloviim, réenim:
Nepoznali ptislovi, nikdy neslyseli: Kdyz se dva
perou, treti se sméje ... neporozuméli sloviim
humbuk, popelit se a kabridk ... vSimla jsem si,
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Ze neporozumély slovu ,napilno® Zaci se v nékte-
rych pripadech nedokazali jit za text a naptiklad
pochopit vtip: Dost déti nepochopilo ,vtip“a éas-
to se ptaly, jestli tomu tak opravdu bylo. Zaktim
délala problém i orientace v del$im textu: Détem
délalo problémy text shrnout. Napadlo mé, Ze by
pomohla obrdzkovd osnova, tieba z péti pripra-
venych obrdzkii.

Shrnuti a doporuceni

Vysledky vyzkumu jsme pro piehlednost struk-
turovali s ohledem na stanovené dil¢i vyzkum-
né cile. Jako prvni dil¢i cil jsme si stanovili,
ze se ucitelé zlepsi v dovednostech spojenych
s reflektovanim vlastni pedagogické ¢innos-
ti. Prostorem pro tuto zménu se staly spole¢na
setkdni, kde uditelé reflektovali pribéh ovéfo-
vani metodickych materidli. V jejich priibéhu
se zac¢al ménit charakter otazek, které zacaly byt
konkrétnéjsi. Podrobnéjsi a 1épe zacilené otazky
vedly k hlubsi reflexi, coz se projevilo v bohato-
stizpétnych vazeb i vhodnoceni vlastni pedago-
gické ¢innost béhem vzajemnych setkani.
Druhym cilem bylo osvojeni si a zavede-
ni ¢tenarskych strategii do vyuky tak, aby do-
chazelo k rozvoji ¢tenafské gramotnosti zak.
Ucitelé se také méli naucit pracovat s rtiznymi
formami opor, které mohli poskytovat nejen
zakiim ze socioekonomicky znevyhodnéného
prostiedi, ale i vS§em ostatnim, ktefi maji pro-
blémy s porozuménim textu. Bliz§i seznameni
a hlubsi porozuméni vlastnostem opor primély
ucitele k hlubsimu uvazovani nad tim, jak Ize
pomoci zakim, ktefi maji problémy s porozu-
ménim textu. Za jeden z vyznamnych vysled-
ki vyzkumu povazujeme vyse uvedeny vycet
opor, které se béhem ovérovani pri praci s zaky
osvédcily. Vérime, Ze vycet mize slouzit jako
inspirace ostatnim ucitelim. Zapojeni ucitelé
ocenovali funk¢énost projektu, ktery podle jejich
minéni skute¢né pomdhal zakim, ktefi maji
problémy s porozuménim textu. V hodindch
se podle nich zacali aktivné projevovat i slabsi
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¢tenafi, zejména v roviné reflexe a sebereflexe:
byli schopni vyjadrit svlij nazor, hodnotit sebe,
ostatni i danou hodinu.

Podle tretiho cile mély byt vytvofeny mate-
rialy, které mély slouzit k podpote potiebnych
zakd. Tyto materidly mély byt zpristupnény
verejnosti, zejména pak ucitelim, aby je mohli
vyuzivat pii vyuce. V pribéhu ucitelé opako-
vané ovérovali vytvorené metodické materidly,
které mély podobu priprav do hodin a hodnoti-
cich listt®. Pro potfeby ovéfovani bylo vytvore-
no sdilené prostiedi na Google disku, kde byly
vSechny materialy ulozené ve slozkich. Na za-
kladé zpétnych vazeb od ucitelti tak mohly byt
podle potieby aktualizovdny a upravovany. Pii-
pravy do vyuky vznikaly na zdkladé pozadavka
uciteld a ve spolupraci s nimi. Osvédcilo se pro-
pojovani ¢tenarskych strategii s metodami dra-
matické vychovy. Zaroven viak ne kazdy ucitel
chtél s témito metodami pracovat. Proto jsme
davali ucitelam na vybér z riznych aktivit, které
vedou ke stejnému cili, coz ucitelé ocenili. Stej-
né tak si bylo mozné vybirat ze studijnich opor.
V pripadé hodnoticich listt ucitelé ocenovali,
ze jejich text byl blizky mladym ¢tenafam - né-
které listy byly délané pfimo na zakazku, napf.
podle zdjmu zéki - a ze hodnotici listy umoz-
novaly individudlni praci s zaky.

Na zdkladé nadi prace s pedagogy doporu-
¢ujeme pii reflexi vyuzivat konkrétnéjsi otazky
(napt. misto ,Co se osvédcilo? otazku ,Které

8 Kromé hodnoticich listt a pfiprav do vyuky byly vytvo-
feny jesté ucebnice jazykové a ¢tenafské gramotnosti
Kamaradi z mésta rybnikii a Kamarddi z mésta rybnikii 2,
které obé dopliuji metodické prirucky, zdznamy z video
hospitaci a e-learningové cvi¢eni pro zaky. Vsechny tyto
materialy jsou volné dostupné na webovych strankach

projektu pod odkazem: www.gramotnost.cfme.net.
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druhy opor se ne/osvéd¢ily?“ ,Co konkrétné
vedlo k vétsi motivaci zaka?“). Doporucujeme
také v podobnych projektech nabidnout uci-
telim moznost vzajemného setkavani s kole-
gy i odborniky, vyuzivat napiiklad spolupraci
s pedagogickymi fakultami. V nasem projektu
ucitelé ocenili moznost setkani se studenty Pe-
dagogické fakulty Jihoceské univerzity, kteti né-
které pripravy ovérovali.

V oblasti prace s metodickymi materidly do-
porucujeme, aby ucitelé méli moznost volby,
jakym zptisobem chtéji pracovat. Aby si mohli
vybirat z navrzenych opor ¢i podporit zaky i ji-
nym zpusobem. Hodnotici listy doporucujeme
vyuzivat zejména pii individudlni praci. Tyto
listy se osvédcily zejména proto, ze vedou peda-
gogy pri praci tim, ze uvadi opory, které zakovi
mohou byt poskytnuty v pripadé, ze zak kol
nezvlddne sam. Pedagogové s pomoci hodno-
ticiho listu sleduji, jak zak fesi ukoly a jak pfi
hledani fedeni premysli. Do hodnoticich lista
zaznamenavaji, zda zak zvladl kol sam, s opo-
rou ¢i zda kol nezvladl viibec. Tento zdznam
slouzi k diagnostice zakova vykonu. Pokud zak
vibec nezvladl odpovédét, znamena to, ze na
dané dovednosti je potieba jesté dale pracovat
¢i se posunout o uroven nize. Pokud zak od-
povédél az po napovéde, je namisté danou do-
vednost upevnit pri praci se stejné tézkym ci
lehce slozitéjsim textem (tikolem). Pokud zak
splni kol bez napovédy, mize se posunout
o uroven vyse.
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Obrézek 1 Zdci pouzivaji ¢idlo na méteni mnozstvi kysliku p¥i zpracovdni projektu do Badatelstvi

Ucime se pro zivot:
malé i vétsi zakovské projekty realizované
na Zakladni $kole Zidlochovice

Reportaz prinddi zpravu z navstévy vyuky ba-
datelstvi, ktera se uskutecnila na zakladni skole
v Zidlochovicich. V tomto textu bychom vam
chtéli zprostredkovat inspiraci pro vedeni za-
kovskych projekti ve vyuce — ale i mimo ni - jak
s nimi maji zkugenost Zci a ucitelé ze ZS Zidlo-
chovice. Reportaz vznikla diky spolupréci s pa-
nem ucitelem Davidem Kopeckem a s panem
feditelem Vladimirem Soukopem, kteti mé
gkolou provedli, pozvali do vyuky a hovorili se

mnou o tom, co je cilem zakovskych projekti,
jak $kolni prostfedi podporuje jejich realizaci
a jaké jsou jejich plany do budoucna.

Dalo by se fici, ze spole¢nym jmenovatelem
projektu v pripravé skoldki je inspirace koncep-
tem podnikavosti', coz Zidlochovi¢ti pojimajt
jako prilezitost k podpote vnitini motivace zakt

1 Vice o podnikavosti ve vzdélavani v rozhovoru s Arnol-

dem Kissem v ¢asopise Komensky 146/3.
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Obrazek 2 Chodby skoly a prostor pro tymovou prici Zdkii

prozkoumdvat svét kolem sebe, uvédomovat si
environmentalni vyzvy soucasnosti a aktivné je
zvladat. S panem ucitelem Kopeckem jsme si
povidali o tom, jak prostfednictvim zakovskych
projektd s témito vyzvami pracuji. S feditelem
$koly, Vladimirem Soukopem, jsme zase disku-
tovali o tom, jak vytvari ve $kole podminky pro
polytechnické vzdélavani a pro rozvoj podnika-
vosti. Diky tomu se povinné predméty, jako je
badatelstvi nebo povinné volitelné predméty ve
vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace, staly pri-
lezitosti pro projektovou vyuku a realizaci Za-
kovskych projekti. Ve $kole vznikly nové vyba-
vené laboratore pro vyuku ptirodnich véd a také
Makerspace, ucebna inspirovand brnénskym
FabLabem?, kde mohou Zdci rozvijet své napady
s vyuzitim elektrotechniky, 3D tisku a kreativ-
nich robotickych stavebnic. Vedle vyuky je zde
jesté jedna oblast, na kterou v této skole neza-
pominaji, a to je zapojeni zikd do spoluprace

2 FabLab je digitalni dilna pfi Jihomoravském inova¢nim
centru, kterou najdete v Technologickém parku v Brné.

Vice zde: https://www.fablabbrno.cz.

s mistni komunitou. Pfikladem je letosni akce
pro verejnost, Spole¢ny cil, usporadana za-
kovskou radou a spojend s oslavou Dne Zemeé.
Posledn{ dubnovy vikend méli obyvatelé Zidlo-
chovic prilezitost setkat se a vyzkouset si svou
zdatnost pfi sportovnich aktivitach, které pro né
zaci pripravili, koupit si pfirodni kosmetiku, kte-
rou Zaci vyrabi, nebo si spole¢né vyslapnout na
blizkou rozhlednu Akatova véz. Zde se po cesté
obyvatelé Zidlochovic potkavali s informacemi
o alarmujicich dopadech klimatické zmény na
nasi planetu.

Zakovské projekty ve vyuce

Béhem navstévy $koly jsem méla moznost na-
vitivit vyuku badatelstvi, kterd probihd jednou
za ¢trnact dni v dvouhodinovém bloku. Vyuka
zacala sezndmenim s méticimi ¢idly a instruk-
cemi k praci s Chromebooky, které méli zaci
zapojit do svych projektt. Mérili obsah kysliku
v ovzdusi, zjistovali vlhkost v u¢ebné a mimo
ni ¢i porovnavali vnitini a venkovni teplo-
tu. Vypracovavali plan vyzkumného Setfeni,
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stanovovali vyzkumné otazky a formulovali hy-
potézy. V zavéru hodiny vzdjemné prezentovali
vysledky s pomoci vyuziti grafdi, které ukazovaly
namétené hodnoty. Realizace probihala ve sku-
pinkdch v prostordch budovy $koly i v prilehlé
$kolni zahradé (viz obrazek 1 a 2).

Nahlizim do zdznamu, které si zici vedou,
a posloucham, jak spolu o problému diskutuji.
Sleduji jejich zaujeti pti ovéfovani hypotéz i pti
ptipravé prezentace pro spoluzaky. Béhem zpra-
covani projektu se zaci volné pohybuji po skole,
zaznamenavaji data, domlouvaji se, aniz by pri
tom rusili ostatni spoluzaky, neni tieba jim pfi-
pominat pravidla spole¢né prace ve skupiné, jsou
samostatni a v pfipadé potieby se ptaji vyucujici-
ho nebo si s nim ovétuji spravnost postupu.

Zarazeni projektové vyuky klade na ucite-
le nové naroky, rozsifuje repertoar jeho roli:
»UCitel se stava organizatorem, pozorovatelem,
facilititorem a motivatorem tymu zékd. Stejné
tak vede zaky k tomu, aby se u¢ili zvladnout roli
lidra tymu a organizovali si svoji praci. I kdyz
vidy je tfeba prihlédnout ke zdatnosti zaka
ve vztahu k vytyéenému cili,“ popisuje David
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Kopecek svou zku$enost s vedenim projekti.
Pocatky projektové vyuky a badatelsky oriento-
vaného vyucovani mi pan ucitel Kopecek objas-
nuje v souvislosti se zapojenim $koly do projek-
tu KAPODAV?: ,,Dnes jsem rad, Ze jsem se do
projektu pridal a té§i mé, Ze se v soucasné dobé
ptipojuje stile vice ulitelt. Badatelstvi nyni
ucime Ctyfi a s projekty ma alespon minimal-
ni zkudenost asi patnact vyucujicich na druhém
stupni.“ Zaci se mohou zapojovat napiiklad do
téchto projektti: Ekoskola, Jedld zahrada, Skola
pro udrzitelny zivot, Podnikavé dny, Extratfida
nebo Nas les. Pan reditel Soukop i pan ucitel Ko-
pecek se shoduji na tom, Ze cilem Zakovskych
projektd je vybavit zaky kompetencemi pro
zivot. Od toho se odviji volba témat projekto-
vé vyuky a diiraz na tymovou praci. ,Cilem je
zacit se divat ponékud odli$né na to, co by mél
v dnesni dobé zak po absolvovani povinné skol-
ni dochdzky umét, jakymi kompetencemi by

3 Projekt Podpora kariérového poradenstvi, podnikavosti
pro udrzitelny rozvoj a dal$iho vzdélavani v Jihomorav-

ském kraji (https://www.lipka.cz/podnikavost).
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Obrazek 4 Vyuka v odborné ucebné Makerspace: pro vyuku robotiky, programovdni a prdici na 3D
tiskdrndch

mél byt vybaven,” vysvétluje David Kopecek.
Vyznam projektové vyuky spatiuje v objevovani
silnych stranek a talentd jednotlivych zaku a je-
jich ndsledném vyuziti pfi tymové praci. Pro-
jekty vedou zaky k rozvoji védeckého mysleni,
technickych dovednosti a ke kreativité.
Prochazime nové vytvofenymi odbornymi
ucebnami, kde vyuka probihd. Ty jsou k dis-
pozici predev§im piirodnim védam a poly-
technickému vzdélavani. Vybaveni uceben (viz
obrazek 4) umoznuje zakim vytvaret objekty
na 3D tiskdrnach, programovat roboty, sbirat
data pomoci riiznych ¢idel a zpracovavat je na
Chromeboocich nebo prostfednictvim prezen-
tace obhajovat vysledky bdd4ni. Zdci se tak se-
znamuji s nejnovéjsimi technologiemi a také si
zkousi vypracovavat technickou dokumentaci
s pomoci milimetrového papiru ¢i vykresové
dokumentace v programu AutoCAD. Vystupem
je pak treba vytisknuty drzék na mobilni tele-
fon dle vlastniho navrhu nebo sestrojena plné

funk¢ni meteorologicka stanice. David Kopecek
mi predstavuje dalsi vizi projektt ve $kole: ,Do
budoucna si pfejeme, aby nebyl projekt vahiman
jako néco navic, ale aby byl plnohodnotnou
soucasti bézné vyuky” V tom se shoduje s fedi-
telem $koly, ktery vidi smysl v rozvoji polytech-
nického vzdélavani jako prilezitosti pro budouci
uplatnéni na trhu prace.

Sdileni a predavani zkuSenosti

Vedeni skoly podporuje spolupraci svych uci-
teltl s Pedagogickou fakultou Masarykovy uni-
verzity. Ucitelé predavaji své zkusenosti s vede-
nim zakovskych projektti studenttim ucitelstvi.
V kvétnu 2022 se sesly zakovské projektové
tymy, ucitelé a studenti ucitelstvi v Brné na pudé
fakulty. Zaci prezentovali vysledky svych pro-
jekttl, které realizuji jak v Badatelstvi, tak mimo
vyucovani ve spolupraci s zakovskou radou,
zejména velky projekt s ndzvem Spolecny cil,
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...podpora zakovskych
projektti vndsi do
Skolniho vyucovani
kontakt s realnym
Zivotem...

ktery ptipravili pro vetejnost v Zidlochovicich.

Zéci i sem pfivezli vyrobky piirodni kosme-
tiky a vysvétlovali studentim, co je na zakov-
skych projektech bavi a v ¢em spatfuji jejich
uskali. Ucitelé objasiovali, v ¢em spociva role
koordinatora podnikavosti, co je pro vedeni
zakovskych projektt dilezité a jak ovéruji, co
se vlastné Zaci pfi jejich realizaci naucili. Zava-
déni a podpora zakovskych projektt vnasi do
$kolniho vyucovani kontakt s redlnym Zivotem,
umoznuje zdkim rozvijet kompetence a posilo-
vat spojeni s mistni i odbornou komunitou. Jde
o cestu, ktera vyucujicim i zakim prindsi radost
z objevovani a dobry pocit ze spolecné odvede-
né prace. Pokud vas vice zajima, jak si poradit
s rozvojem podnikavosti u svych zaki, je mozné
erpat i z pravidelnych konferenci k podnika-
vosti, ke kterym vas srde¢né zveme.

4 Podnikavé konference: https://www.lipka.cz/podnikava-

-konference
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Mgr. Lucie Skarkova, Ph.D.,

je absolventkou Filozofické fakulty MU. Piisobi jako
odborna asistentka na katedfe pedagogiky Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity. Zabyvd se dal$im profesnim
rozvojem uditeld, vyuzitim mentoringu, supervize a reflexe
praxe v profesnim rozvoji uditelil. Pro studenty uditelstvi na
PedF MU organizuje pravidelné panelové diskuse a besedy
k podnikavosti ve vzdélavani.

Kontakt: skarkova@ped.muni.cz

Mgr. David Kopecek

je absolventem Fakulty sportovnich studii MU, kde
vystudoval obor Regenerace a vyZiva ve sportu, Télesna
vychova a sport a absolventem Pedagogické fakulty MU,
kde vystudoval obory Utitelstvi pfirodopisu. Momentélné
vyuéuje na ZS Zidlochovice ptirodopis, télesnou vychovu
a badatelstvi. Je koordindtorem podnikavosti v projektu
I-KAPIIL, projekt v Jihomoravském kraji podporuje
zavadéni podnikavosti do $kol. V rdmci pravidelnych besed
se studenty na PedF MU sdili zkusenosti z vlastni praxe pfi
vedeni zdkovskych projektt i vyuce badatelstvi.

Kontakt: david.kopecek@zszidlochovice.cz
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Vzdelavaci komiksy,
vinéty a (nejen) matematika

Je tomu jiz deset let, co jsem se na mezinarod-
ni konferenci v anglickém Leicesteru setkala
se Stuartem Naylorem a jeho komiksovymi
obrazky Concept Cartoons. Tyto obrazky
znazornuji bézné kazdodenni situace, a néko-
lik déti v bublinovém rozhovoru vyuzival jako
motivacni prvek ve vyuce prirodovédnych
predmétti na zakladni $kole. Zobrazené situ-
ace byly svazany s probiranym ucivem a texty
v bublinach nabizely rtizné spravné i nesprav-
né pohledy na véc. Pfi vyuce Zaci nad obraz-
ky diskutovali, rozhodovali se, kdo na obraz-
ku ma pravdu a kdo nemd, odivodnovali sva
rozhodnuti. Obrazky mé hned na prvni pohled
zaujaly, ale z ponékud jiného divodu. Pohlize-
la jsem na né jako na stru¢né zdznamy vyuko-
vych situaci, tedy jako na zajimavou alternativu
k videozdznamiim, jez byvaji budoucim ucite-
lim predkladany k rozboru pfi didaktickych
semindrich. Domu jsem se vracela s neodbyt-
nym pocitem, Ze musim vyzkouset, jak by se
takové obrazky daly vyuzit v profesni pfipravé
uciteli matematiky. Po deseti letech rtizného
badani mohu konstatovat, ze potencial komik-
sovych obrazku pro profesni pfipravu uciteli je
opravdu velky: je mozné je vyuzit jako osnovu
rozboru konkrétni oborové-didaktické situace,
jako motivaci pro rozpoutani diskuse o vice ¢i
méné obecnych didaktickych tématech, jako
nastroj pro diagnostiku znalosti obsahu a di-
daktickych znalosti obsahu, jako flexibilni do-
plnék naslechové a vystupové predmétové pe-
dagogické praxe apod. (podrobné viz Samkovd,
2020a). Zaroven je vSak mozné, podobné jako
ve Velké Britanii, vyuzit komiksové obrazky pri
vyuce matematiky na zakladni, stfedni ¢i vy-
soké Skole.

Komiks jako motivacni prvek
ve vyuce

Z mozného motiva¢niho charakteru komikso-
vych obrazka vychazeli pfi tvorbé prvnich Con-
cept Cartoons Brenda Keoghova a Stuart Naylor
(1993); ostatné diiraz na o¢ekdvanou spolupréci
¢tenafe byvd povazovan za jeden z klicovych
aspekti komiksu jako takového (Groensteen,
2005). Keoghova s Naylorem predpokladali,
ze obrazky Concept Cartoons by mohly doka-
zat podporit diskusi ucitele a zaku a ze k ucasti
v diskusi by mohly prilakat i jinak pasivni zaky.
Jejich predpoklady potvrdilo nékolik vyzkum-
nych Setfeni (napf. Naylor, Keogh, & Downing,
2007). Tato Setfeni odhalila dva silné principy,
jez za motivacnim charakterem obrazka Con-
cept Cartoons stoji:

nesoulad v nazorech, ktery panuje mezi dét-
mi na obrazku, vede ke snaze tento nesoulad né-
jak odstranit, tfeba tim, Ze se urci, které nazory
jsou spravné a které nespravné;
pfi praci s obrazky jsou posuzovany nazory na-
kreslenych déti, takze pokud se pozdéji ukaze,
ze né&jaky ndzor byl nespravny, odpovédnost za
chybu je na té nakreslené postavicce.

Diky prvnimu principu maji zaci snahu po-
moci pfi rozhodovani o tom, které nazory na
obrazku jsou spravné a které nespravné (tj. citi
potiebu diskuse), diky druhému principu jsou
vice ochotné se takového rozhodovani sami
aktivné zucastnit (tj. neboji se do diskuse pri-
spét). Jak ukazuje naptiklad Hatano (1988),
prvni princip je mozné podporit tim, ze bubli-
novy rozhovor obsahuje néjakou pro zédka nece-
kanou informaci, Ze jsou v bublinach umistény
stejnou mérou presvédcivé protichiidné nazory,
nebo tim, Ze jako zdklad obrazku byla zvolena

DO VYUKY

04146 KOMENSKY 35

Musis nejdiiv
odecist polovinu,
a pak jesté
pétinu za kartu.

S nasi vérnostni
kartou mate
kazdy nakup

levnéjsi o pétinu

Jde to i naopak:
nejdfiv odecist

pétinu, a pak
polovinu.

Toto zboZi je zlevnéno
o polovinu!

Rychlejsije
odedist 1/2 + 1/5,
tedy 7/10.

Ja bych odecetl

Odectu 50 %, a pak
jesté dalsich 10 %,
takZe zbyde 40 %

plvodniceny.

Obrazek 1 Concept Cartoon Dvoji sleva; postavicky déti: DIVER, obrdzek panve. (Freepik, 2022)

situace souvisejici s riznymi tematickymi celky
(zak tyto tematické celky muze chdpat izolo-
vang, jako navzajem nesouvisejici). Bublinovy
rozhovor kombinujici tematicky celek zlomky
s tematickym celkem procenta predstavuje Ob-
razek 1.

Riizné podoby vzdélavacich komiksi

Obrazky Concept Cartoons jsou jen jednou
z moznych podob vzdélavacich komikst. V ev-
ropském projektu coreflect@maths, ve kterém
se sedli didaktici z Némecka, Spanélska, Ceské
republiky a Velké Britanie, pracujeme s rtizny-
mi formami komikst a zkoumdame jejich vyuziti
v profesni pfipravé ucitelti matematiky. Na ko-
miksy pohlizime jako na tzv. vzdélavaci vinéty
(angl. educational vignettes), tedy zaznamy vy-
ukovych situaci predkladané (budoucim) ucite-
lum k rozboru a reflexi (Skilling & Stylianides,
2020).

Zkusenosti ukazuji, Ze mnohé z nami zkou-
manych forem je mozné vyuzit nejen v profesni
ptipravé uciteld, ale i ve vyuce matematiky na

zakladni, stfedni ¢i vysoké Skole. Kromé jed-
noobrazkovych komikst typu Concept Carto-
ons pracujeme také se sadami nékolika na sebe
navazujicich obrazkd (komiksovymi pasy), do
nékterych bublinovych rozhovort zahrnuje-
me i ucitele. Takovd kompozice pak umoziuje
zndzornit a rozfazovat rozhovor ucitele a zaka,
ve kterém jeho aktéfi na sebe navzajem reagu-
ji (ucitel poklada doplnujici otazky, zaci na né
odpovidaji, ucitel vyvolava daldi zaky apod.).
Cést komiksového pasu s ucitelem predstavuje
Obrézek 2.

Do budoucna v projektu pripravujeme in-
teraktivni prostfedi DIVER, ve kterém bude
mozné na obrazcich zalozené vzdélavaci ko-
miksy snadno tvofit a upravovat; Obrazky 1 a 2
vznikly s vyuzitim grafickych elementii tohoto
prostredi. Soucasti prostfedi DIVER bude také
databaze komiksovych obrazk odzkousenych
ve vyuce a navody, jak s nimi pracovat. Komiksy
a navody budou od zafi 2022 volné k dispozici
na webu www.coreflect.eu, a to ve vSech pro-
jektovych jazykovych mutacich (cedtina, anglic-
tina, némcina, $panélstina).
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Vyberte obrazky, které znazorfiuji
Zlomek ¥. Sviij vybér vysvétiete.

Tuto ulohu budete Fesit ve dvojicich,
mate na to 5 minut. Potom si
popovidame o tom, co jste vym

o

Jaka je vase Viyberte obrazky, které znazorfiuji
odpovéd, Xavi zlomek %. Sviij vybér vysvétiete.
a Victore?

Hm, no, my si myslime,
Ze tFi étvrtiny jsou na
obrazcichA, B,CaD.

Vyberte obrazky, které znazorfiuji

e, zlomek %. Svilj vibér vysvatlete.

souhlasis
s Victorem?

Ano, A, B,CaD jsou
rozdélené na 4 casti
a 3 jsou vybarvené.

s\ﬁﬁ:;‘;-; Vyberte obrazky, které znazorfiuji

zlomek %. Svij vybér vysvétlete.

Vyberte obrazky, které znazorfiuji
zlomek %. Sviij vybér vysvétlete.

Qﬁ@:g

Podle nas jen B a D jsou tfi étvrtiny,
protoZe jsou rozdélené na 4 stejné
&asti a 3 jsou vybarvené. Obrazky A
a C maji 3 ¢asti ze 4 vybarvené, ale ty

&asti nejsou stejné velké... |

A obrazek E?
Co si myslite
0 obrazku E? ~

Obrazek E nejsou tfi étvrtiny,
protoZe je rozdéleny na 24 stejnych
&asti a 18 z nich je vybarvenych.

|| Jasné, to nejsou
tri Ctvrtiny.

Obrézek 2 Cdst komiksového pdsu Identifikace zlomku; autoti predlohy: Pere Ivars, Ceneida Ferndn-
dez a Salvador Llinares (Univerzita Alicante, Spanélsko), vlastni preklad; grafické elementy: DIVER

Jak si vytvorit
vlastni vzdélavaci komiks

Ucitelé matematiky nebo didaktici, ktefi se roz-
hodnou vzdélavaci komiksy vyuzit ve své vyuce,
maji tfi riizné moznosti, jak postupovat: vybrat
si jiz existujici komiks, néktery z existujicich

komiksi si poupravit podle svych potrteb, nebo
si vytvofit komiks vlastni. Vlastni tvorba za¢ina
vybérem vhodného (matematického) problému
poskytujiciho dostate¢ny prostor pro diskusi.
Obecné lze fici, Ze vhodnymi problémy jsou
tzv. oteviené ulohy (Samkova, 2019, 2020b),
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tedy ulohy, které umoznuji vice riznych inter-
pretaci zadani, vice spravnych postupti feseni,
vice feSeni nebo vice interpretaci nalezenych
feSeni. Hodi se také ulohy, které maji postupy
feSeni o vice krocich. Komiks na Obrazku 1 je
zalozen na oteviené uloze s vice spravnymi po-
stupy feSeni, ¢tyfi takové postupy jsou nazna-
¢eny v bublinach (Karla, Dita, Adam, Ignac).
Komiks na Obrazku 2 diskutuje tulohu, ktera ma
vice riznych spravnych feseni (vice moznosti,
jak graficky zndzornit zlomek 3/4).

Dal$im krokem tvorby nového komiksu je
pak stanoveni obsahu bublin. Kromé riznych
spravnych postupt feSeni a spravnych reseni je
mozné vyuzit také riizné zakovské mylné pred-
stavy (konceptudlni chyby, chybné interpretace
zadani ¢i vysledkd, chybné aplikace postupi,
logicky chybné uvahy, chyby z nepozornosti
apod.). Do bublin je mozné umistit i tvrzeni,
kterd jsou nepfesna, neuplna nebo nejasnd. Pri
vytvareni obsahu bublin je mozné se inspirovat
zkuSenostmi z vlastni vyuky, zkusenostmi kole-
gt, vysledky didaktickych vyzkumnych $etfeni
(napt. Rendl a kol., 2013; Vondrova a kol., 2015),
analyzami vysledkd plosnych testovani PISA
(CSI, 2022a) a TIMSS (CSI, 2022b), analyza-
mi vysledkd maturitnich zkousek a jednotnych
ptijimacich zkousek (CZVYV, 2022), analyzami
vysledkd soutézi pro zaky, napt. Matematicky
klokan (Novakovd, 2016, 2020). Na Obrazku 1
je v Markové bubliné uvedena obvykla zakovska
mylna predstava o dvoji slevé (Ze prvni i druha
sleva se pocitaji ze stejného zakladu), na Obraz-
ku 2 jsou v bublinach zaka uvedeny rizné ob-
vyklé konceptudlni chyby tykajici se grafického
znazornéni zlomkd (ze obrazek je mozné roz-
délit na ¢asti, které nejsou stejné velké; ze pocet
c¢asti, na které je obrazek rozdélen, se musi rov-
nat jmenovateli zlomku). V bublinach je vhodné
vyuzivat nejen obvyklé zakovské predstavy, ale
také ty méné obvyklé. Jak ukazuji riizné zahra-
ni¢ni vyzkumy (napf. Loibl & Leuders, 2019;
Star & Rittle-Johnson, 2009), pro rozvoj kon-
ceptualnich znalosti zékd je velice pfinosné, po-
kud jsou Zaci explicitné vyzyvani k porovnavani
spravnych a nespravnych postupii feseni, zvlasté
pokud se mezi nespravnymi postupy vyskytuji
jejich vlastni mylné predstavy (Smith, diSessa,
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& Roschelle, 1993). Pro zéky (i ucitele) cennou
podobou reflexe neddavno psané pisemky tak
muze byt naptiklad diskuse nad komiksem, do
jehoz bublin ucitel umistil rizné spravné a ne-
spravné postupy feseni, které pfi opravovani
pisemky objevil.

Dal$i zajimavé poznatky o vyznamu porov-
navani strategii a konceptl pro rozvoj koncep-
tudlnich znalosti zakt uvadi v kapitole 1.4. volné
dostupna publikace (Samkova, 2021a). Podrob-
nou osnovu tvorby vlastniho komiksu typu
Concept Cartoons a vice nez 30 komentovanych
ukdzek takovych komikst nabizi kniha (Samko-
va, 2020a); zde uvedené komiksy jsou vhodné
pro zarazeni do vyuky matematiky na prvnim
a druhém stupni zakladni $koly. Didaktici mo-
hou také nahlédnout do ptispévku (Samkova,
2021b), ktery predstavuje ukazky dalsich typa
vzdélavacich komikst (vinét) a nahlizi na né
z pohledu profesni pfipravy uditelt matematiky.

Vzdélavaci komiksy v CR

V Ceské republice, podobné jako ve Velké Bri-
tanii, se vzdélavaci komiksy nejprve objevily
v souvislosti s vyukou prirodovédnych predmeé-
td, kdyz Ed van den Berg (2013) predstavil ob-
razky Concept Cartoons jako efektivni nastroj
pro planovani prirodovédnych pokusii. Na
jeho zkusSenosti navézala Eva Hejnova (2017),
kterd se vyuziti komiksovych obrazki ve vy-
uce fyziky a jeji propedeutiky systematicky
vénuje jiz vice nez osm let. Prehled rtznych
komiksovych forem vhodnych pro vyuku pii-
rodovédnych predméti a jejich SWOT analyzu
pak publikovali Trnova a kol. (2016). Mezi sla-
bé stranky zaradili ne vzdy kvalitné a odborné
vytvorené komiksy, mezi hrozby pak nadmérné,
neadekvétni ¢i metodicky nespravné zatazovani
komikst1 do vyuky.

Kromé matematiky a prirodovédnych pred-
métl si obrazkové dialogy nasly cestu také do
informatiky, konkrétné do soutéze Bobrik in-
formatiky, kde jsou touto formou zadavany né-
které soutézni tlohy. (KIN PF JU, 2022) Prak-
ticky zalozené ulohy, které ¢asto byvaji v pozadi
obrazku Concept Cartoons, umoziuji také vy-
uziti obrazkovych komiksi p¥Fi integrované
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vyuce, napriklad pfi realizaci STEM vzdéla-
vani, které integruje prirodovédné predméty,
technologie, techniku a matematiku (Samkova,
2020¢).

Prestoze se prvni Concept Cartoons objevily
v ¢eském vzdélavacim prostiedi jiz pfed vice nez
deseti lety, stale jesté nemaji ustaleny cesky na-
zev. Diivodem je vyrazny nesoulad mezi ceskym
a anglickym jazykem: (1) anglicky vyraz concept
ma v ¢edtiné dva vyznamy (pojem, pojeti), které
jsou u Concept Cartoons oba brany v potaz; (2)
anglicky vyraz cartoon svym vyznamem pokry-
va hned nékolik ¢eskych vyrazti: obrdzkovy seridl
(komiks), kresleny film, satirickd karikatura, vtip,
pticemz Concept Cartoons jsou svou povahou
nejblize vyznamu, ktery by se dal popsat jako
komiks o jednom obrdzku. Jisté terminologické
reSeni celé situace nabizi Zelenkova (2021); ¢as
ukaze, jestli néktery z ji nabizenych ndzvi si na-
jde cestu do ¢eského vzdélavaciho prostiedi.
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Tomds Hart

Specifika
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pedagogického pristupu
ve Skole Reggio Emilia

Téma, jimz jsem se v uplynulém semestru v ram-
ci pfedmétu Pedagogika na Katedfe vychovné
dramatiky na DAMU zabyval, jsem formuloval
jako ,,Odlisnost skoly Reggio Emilia od ostatnich
alternativnich pristupi. K vybéru tohoto téma-
tu mé primél fakt, ze jsem tou dobou paralelné
v ramci svého druhého studia na Filozofické fa-
kult¢ Univerzity Karlovy pobyval na univerzité
v italském Palermu a vzhledem k tomu, Ze Reggio
pedagogika je alternativou s mistem vzniku pravée
v Italii, pfedpokladal jsem snazsi ptistup k rele-
vantnim zdrojim. Nakonec jsem cerpal prede-
v8§im ze dvou italsky psanych tituld, které jsem
objevil v mistni univerzitni knihovné a déle jsem
se dostal k dal$im materialiim na online databazi
univerzity. Pfi zpracovavani ukolu jsem si jiz po-
mérné brzy uvédomil, Ze si za cil nemohu stavét
nalezeni odli$nosti ve smyslu, co Reggio Emilia
ma a ostatni alternativy nikoli. Porovnaval jsem
smér s nékolika daldimi, jimiz jsme se v pred-
chozim studiu zabyvali, a spie jsem vice a vice
nachazel principy, které jsou spole¢né. Postupné
jsem dochazel k zavéru, Ze spolecnych jmeno-
vateld alternativ je mnohem vice, nezZ jen to, Ze
se kazda pokousi hledat jiné cesty ke vzdélavani
a vychové déti, nez je pristup v klasickém s$kol-
stvi. Pfi pfedstavovani alternativniho pfistupu ve
skole Reggio Emilia se proto budu soustfedit na
nékolik rysi, které jsou pro tento smér charakte-
ristické, aniz by v8ak u jinych pfistupt schazely
nebo si dokonce odporovaly s jejich ideovymi vy-
chodisky; uvedu je spiSe proto, Ze je na né v po-
rovnani s ostatnimi kladen vét$i diiraz nebo Ze se
k nim pfistupuje jinou cestou. I kdyz pedagogika
RE nabizi predevs§im zkuSenosti z promény pii-
stupu k vychové a vzdélavani déti predskolniho

véku, budu uvazovat o klicovych charakteristi-
kach tohoto pristupu také v souvislosti se star$imi
détmi a proménou 1. stupné zakladni skoly.

Vznik $koly Reggio Emilia

Pocatky alternativy Reggio Emilia se poji se
stejnojmennym meéstem na severu Italie'. Bé-
hem sjednoceni Italie v roce 1860 tam vznikla
z iniciativy mistnich Zen prvni matefska Skola,
ktera byla urcena predev$im pro déti z chudych
rodin. Obdobné vznikaly matefské Skoly i na
jinych mistech Italie az do roku 1938, kdy byl
fasistickym rezimem provoz téchto regionem,
méstem ¢i soukromé zfizovanych instituci za-
staven ve prospéch organizace Opera naziona-
le maternita e infanzia, centralné spravované
statem (Stampani, 2016, s. 173). Hned po roce
1945 se na jejich tradici navazalo vystavbou
nékolika nezavislych matefskych $kol. Jednou
z nich byla matefskd $kola v méstecku Villa
Cella, ktera vznikla spole¢nymi silami obcantl,
jez na jeji realizaci ziskali finance a sami se po-
dileli na stavbé. V roce 1947 ji navstivil italsky
pedagog Loris Malaguzzi (1920-1994) a setkani
s tamnim pristupem ho podnitilo k tvaham nad
jeho oborem. Dosud mél zkudenosti jen se statni
$kolou a vnimal ji jako centralizovanou vladni
instituci, kterd nebere ohledy na odli$né potieby
jednotlivych mist.> Nyni byl svédkem toho, Ze

1 Reggio Emilia je italské mésto v oblasti Emilia-Romag-
na, hlavni mésto stejnojmenné provincie.

2 Napt. kulturni odli$nosti severu a jihu Itdlie, které do-
dnes jsou tématem predevsim pti snahdch o ziskani vice

pravomoci na urovni regionu.
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jsou lidé schopni zalozit a vést Skolu zcela neza-
visle na statu a prizpasobit ji mistnim podmin-
kdm (Hoyuelos Planillo, 2001, s. 44). Ackoli se
vyzkum, jenZ odstartovala navstéva Lorise Ma-
laguzziho ve Villa Cella, zakladal z velké ¢asti na
pedagogické praxi, vyznamnym zdrojem byly
pro Malaguzziho a jeho kolegy a pozdéjsi spo-
luzakladatele $koly, vedle fady dal$ich filozof
a pedagogi, myslenky $vycarského psycholo-
ga, biologa, pedagoga a filozofa Jeana Piageta
(1896-1980). Odrazovym mustkem byl napti-
klad Piagetv pohled na kreativitu déti, jako na
pfirozeny nastroj ke zkoumani svéta, nebo teze,
ze cilem vychovy a vzdélavani neni az tak néco
naucit, jako spi§ poskytnout podminky k uceni’
(Edwards et al., 1995, s. 78). Malaguzzi po letech
bddani a vyzkumu zejména pti své praci v peda-
gogicko-psychologické poradné oteviel v roce
1963 v Reggio Emilia prvni matefskou $kolu
svého druhu pro déti ve véku 3-6 let a na po-
¢atku sedmdesétych let vznikly také prvni jesle.

Rozsifeni Reggio pedagogiky

Ackoli 8lo primarné o matetskou $kolu a dodnes
tomu tak je i ve vétsiné dal$ich, nové zfizovanych
$kol Reggio Emilia, objevuji se i zdkladni skoly,
které se oznacuji jako reggio-inspired, tedy Sko-
ly inspirované Reggio pedagogikou, jako to dnes
zname i u dalSich alternativ, napt. matetska sko-
la s prvky pedagogiky M. Montessoriové apod.

3V italstiné (jazyk zdroje) se nerozliSuje pojem vzdélava-
ni a vychova, oboji se oznacuje jako ,,educazione®. Slovo
»apprendimento” se da preklddat rtiznymi zptisoby jako

(na)ucenti (se), osvojenti (si) dozvédéni se, zjisténi.
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Pedagogicko-psychologické vychodisko vzniku
novych $kol, zakladajici se na osobnostnim po-
jeti ditéte jakozto ptirozené zvidavého jedin-
ce, u néhoz proces poznavani a uceni probiha
spontdnné radostné, se da vztahnout i na starsi
vékové kategorie (Helus, 2009; Opravilova et al.,
2013). Ptikladem rozsifovani pedagogiky RE na
vy$§i stupné skol je napt. $kola Ventana School
v Americe, ktera se zaméfuje nejen na déti pred-
$§kolniho véku, ale také na ty ve véku prvniho
stupné zakladni skoly. V soucasnosti ma pristup
Reggio Emilia své zastoupeni v nejriznéjsich
koutech svéta. Mezi zemé, s nimiz je ptvodni
$kola v Italii v pravidelném kontaktu a jez spo-
le¢né vytvareji mezinarodni sit, patfi naptiklad
Kanada, Mexiko, Jihoafricka republika, Austra-
lie, Norsko, Japonsko, Jizni Korea.”> Mimo tuto
sit stoji cel fada dalsich zemi. V Ceské republi-
ce se k Reggio pedagogice v soucasné dob¢ hldsi
oficialné jedna instituce — matetska $kola Safirka
v Brné® (Svestkova, 2017, s. 8, 31). Pro vyménu
zku$enosti a vzdélavani pedagogt jsou klicové
mezindrodni konference, na kterych se setkavaji
jak zastanci sméru a provozovatelé Reggio-in-
spired instituci, tak i jini pedagogové, ktefi si
chtéji rozsifit obzory v ramci svého oboru.”

4 https://www.ventanaschool.org/

5 https://www.reggiochildren.it/reggio-emilia-approach/
network/
https://www.safirka.cz/

7 Konference v USA v minulych letech: https://www.re-
ggioalliance.org/narea/conference-reflection-videos/
Nadchazejici online konference v anglickém jazyce: htt-
ps://www.reggiochildren.it/en/e-learning/digital-study-
-group/
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Zapojeni rodica

Jiz od samého zacitku méla skola komunitni
charakter. Neslouzila jen jako instituce, kam
rodi¢ rano odvede své dité¢ a odpoledne si jej
pfijde vyzvednout, ale také jako misto pro se-
rodicti a od ostatnich obyvatel obce se oc¢ekava-
la aktivni ucast na vedeni $koly (Edwards et al.,
1995, s. 114). Zakladatelé si uvédomovali zod-
povédnost, kterou spole¢nost nese za budouci
generace, a dilezitost vychovy, na niZz ma svtj
dil nejen pedagog a rodi¢, ale i celd komuni-
ta. Povazovali za tkol kazdého obcana podilet
se na vychovném procesu (Opravilova et. al,
2013). Také v jinych smérech se prosazuje rodic
jako vyznamna osobnost aktivné se zapojujici
do chodu gkoly, napfiklad v pedagogické kon-
cepci rakouského filosofa, pedagoga, zaklada-
tele duchovni védy anthroposofie a waldorfské
pedagogiky Rudolfa Steinera (1861-1925), ¢i
v tzv. ,,8kolach presahujicich do okoli™® vznik-
lych ve Spojenych statech americkych (Priicha,
2001). Je pravdépodobné, ze se Loris Malaguzzi
inspiroval nékterym ze svych predchtidct, ale
zejména Cerpal pravé ze zkuSenosti z navstévy
$koly Villa Cella, kde aktivni ucast rodi¢t pri-
rozené vyplynula z podminek zrodu, za kterym
oni sami stdli. Rodi¢e méli moznost zapojit se
pozdéji i formalné v ramci tzv. rady spolecen-
ského vedenf’, jejiz clenové byli kazdé dva roky
voleni z fad rodic¢u, uciteld a jinych obyvatel
meésta (Edwards et al., 1995, s. 115).

Vztah k civilizaci

I prostredi, ve kterém se dité pohybuje, a kte-
ré zahrnuje veskery okolni svét se vSemi lid-
mi, vécmi a dé&ji, md na vyvoj ditéte zdsadni
dopad - vyslouzilo si tak oznaceni tfeti ucitel.
Tim se dostdvame k rysu, ktery dodnes Reggio
pedagogiku na zakladé mého srovnavani odli-
$uje od ostatnich alternativ. Zatimco naptiklad
u waldorfského $kolstvi ¢i lesnich matefskych
$kol si mizeme vimnout silné vazby na pfiro-
du, pricemz lesni $kola je na pobytu v pfirodé
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pfimo zalozend'’, Reggio Emilia bere do hry
i moderni civilizaci. Loris Malaguzzi upozor-
fuje na fenomén, ktery se svého ¢asu objevoval
(néjakym zplisobem je mozna stale pritomen)
v tradi¢nim $kolstvi, a sice, Ze se ve vzdélava-
cim procesu buduje negativni obrazek o nasi
umélé civilizaci - mésta apod., a naopak se
mnohem vice zaci dozvidaji o pfirodé a souziti
s ni (Filippini & Vecchi, 1996, s. 41). Ve §kole
Reggio Emilia se klade dtraz na vztah k pro-
stfedi vytvofeném ¢lovékem. Zaci ve vzdéld-
vacim procesu objevuji véechny jeho stranky
a udi se v ném fungovat. Soucasti vyuky je
nespocet projektd, které se tykaji pravé meést-
ského zivota nebo obecnéji nasi civilizace. Uz
jen samotné vybaveni Skolni budovy se snazi
priblizit k redlnému svétu dospélych s respek-
tem ke specifickym potfebam ditéte. Prostredi
by mélo vybizet ke hfe a soucasné podporovat
prirozenou touhu poznavat svét kolem (Opra-
vilova et. al., 2013, s. 17-18; Aydemir Ozalp &
Inan, 2021, s. 156). Vychdzeje z konkrétnich
programii realizovanych ve $kolach s pfistu-
pem Reggio Emilia, jez jsem mél moznost pro-
¢itat, mohu zminit napriklad navstévu super-
marketu, projekt Jak se stavi diim &i osvojovani
si prace s riznymi modernimi technologiemi.
Pro predstavu se zastavme na chvili u projektu
Co se déje v supermarketu. Déti nékolikrat po
sobé navstivily supermarket, jednou i mimo
oteviraci dobu. M¢ély moznost pfimo pozo-
rovat jeho chod, ptat se na to, co je zajimalo,
a nakonec si samy mohly vyzkousely udélat
nakup od sestaveni ndakupniho seznamu az po
placeni u pokladny. Projekt pokracoval ukolem
nakreslit na zakladé svého pozorovani planek
obchodu a byl zakonc¢en hrou na supermarket
(viz obrazek 1). Nad$eni déti, radost z pro-
zkoumavani a chut pochopit fungovani takové-
ho mista byly diikazem, Ze i vybér néceho tak
viedniho, s ¢im se odmalicka setkavaji i v béz-
ném zivoté mimo Skolu, mize byt navzdory
ocekdvani podnétné a zajimavé (Edwards et al.,
1995, s. 30-32). Zaméfeni na civilizaci pfi vol-
bé témat se ale nedéje na tkor budovani vztahu

8 v originale Schools reaching out

9 v origindle ,Consiglio di gestione sociale®

10 https://www.lesnims.cz/lesni-ms/co-je-lesni-skolka.
html
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Obrazek 1 Pldnek obchodu

k ptirodé a schopnosti zit s ni v souladu. Vedle
projektt vazanych na méstské prostredi se zaci
napriklad zucastnili sklizné a zpracovani vinné
révy (Filippini & Vecchi, 1996, s. 104).

Vychova uménim

Po primém kontaktu se zkoumanym jevem
v ramci projektu je zarazovéna druhd faze,
neméné dilezitd, a tou je reflektovani zazitku
a zachyceni vlastnich dojma skrze rtizné dru-
hy uméni. Pravé dtiraz na uméni je daldi cha-
rakteristikou alternativy Reggio Emilia. V tak-
to obecném znéni se pochopitelné prekryva
téméf dokonale s jinymi alternativnimi sméry,
napf. s waldorfskymi $kolami nebo $kolami
nazyvanymi podle francouzského pedagoga
C. Freineta (1896-1966). Pojdme se ale podi-
vat, ¢im diiraz na uméni tento pristup moti-
vuje. Podle ideovych vychodisek Lorise Mala-
guzziho ma kazdy ¢lovék svij unikatni jazyk,
skrz ktery do okoli obtiskuje své vnimani
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svéta, sam sebe, pficemz kazdy tento jazyk
musi byt plné respektovan a pfijiman ve své
jedinecnosti (Filippini & Vecchi, 1996, s. 32).
Ditéti by mélo byt umoznéno vyjadrit své vni-
mani nejriznéjsimi prostredky, které se neo-
mezuji jen na samotny jazyk; komunikovat se
svétem se dd skrze divadlo, malovani a kresbu
a nespoctem dalsich cest (Mercilliott Hewett,
2001, s. 98). Vyznamem vytvarného uméni
v rozvoji predskolnich déti se zabyvaji napt.
Vladimira a Jan Slavikovi, ktefi v teorii i praxi
rozvijeji artefiletiku, tj. pfistup, ,v némz expre-
sivni tvorba (vytvarna, dramatickd, hudebni,
tanecni atd.) je nastrojem, jak se ucit porozu-
mét svétu a lidem ve vztahu k sobé samému.“
(Rodova & Lojdovd, 2019). Roli uméni ve
vychovném procesu se zabyval také anglicky
teoretik uméni a filozof Herbert Read (1893—
1968) ve své knize Vychova uménim (1954).
Obecnym cilem vychovy je podle néj podpo-
rovat vyvoj vieho individualniho v kazdé lid-
ské bytosti a zaroven uvadét tuto rozvinutou
individualitu do souladu s ostatnimi v ramci
skupiny. Uméni ma pak v tomto procesu za-
sadni roli jakozto prostfedek pro vyjadrovani
myslenek, mentalni zkuSenosti a citu sdélitel-
nou formou (Read, 1954, s. 17). Jak Readem
formulovany cil vychovy, tak i podil uméni na
vychové miizeme dat do souvislosti s indivi-
dudlnimi jazyky v Reggio pedagogice. Jednim
z jazyka v RE je naptiklad ten graficky, skrze
ktery mohou déti zachytit své myslenky, po-
zorovani, vzpominky, dojmy a tak dale. Tento
graficky jazyk je navic vyuzivan pro vyzkouse-
ni novych znalosti, pro tpravu téch predcho-
zich a pro lepsi pochopeni prozkoumanych
arozebranych pfedmeétt (Edwards et al., 1995,
s. 30). Shrnu-li to vée pod jiz zminény pojem
mentalni zkuSenost, pak mé to privadi zpét
k Readovi, podle kterého by bez vyjadfeni
skrze uméni ona mentalni zkuSenost ziista-
la ¢asteéné nebo zcela neuvédomeéna (Read,
1954, s. 17). V predskolnim véku tento zpu-
sob reflexe nahrazuje reflexi pisemnou, ktera
se ve Skolnim véku pfipoji, jak si toho mtize-
me v§imnout u reggio-inspired zakladni skoly
Ventana school, jenz zminuje psani jako jeden
z preferovanych zptisobtl spole¢né s diskusi,
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Obrazek 2 Vytvarné zpracovani zaZitku z mésta v desti

pohybem, stavbou, navrhovanim a vytvarnym
a dramatickym uménim'".

Vystava Sto jazykii détstvi

Vystavy jsou od pocatku pro RE dilezitym nd-
strojem profesniho rustu a vyzkumu a zaroven
také oslovuji laickou vetejnost a vyzyvaji k uva-
zovani nad ditétem a nad roli vychovy a $koly."?
V roce 1981 vznikla v Reggio Emilia vystava
s nazvem Sto jazykii détstvi®, kterd si kladla
za cil ptibliZit vefejnosti zptisob prace s détmi
v Reggio pedagogice a od té doby procesto-
vala ve vice edicich cely svét, prosla nékolika

upravami a od roku 2008 putuje naddle pod
nazvem Kouzlo uceni.** Vystava vypravi pribéh
vzniku Reggio pedagogiky a predstavuje celou
fadu projektd, které se uskutecnily v ramci vy-
uky. Od svého pocatku $iti povédomi o tomto
alternativnim pfistupu a otevira cestu k dialo-
gu s jinymi pristupy.'® Pro ilustraci si vezméme
jeden z predstavenych projekttt Mésto v desti.
(viz obrazek 2). Déti §ly ven za destivého dne,
bylo jim umoznéno dovadét, skakat do kaluzi,
chodit s destnikem i bez néj a rtizné jinak pro-
zkoumadvat vodou prosakly méstsky terén. Lo-
ris Malaguzzi k projektu poznamenal, Ze déti
jsou Casto nuceny sledovat dést jen v suchu,

11 https://www.ventanaschool.org/elementary-reggio
12 https://www.reggiochildren.it/en/exhibitions/
13 Hundred Languages od Children

14 The Wonder of Learning
15 https://www.reggiochildren.it/en/exhibitions/the-hun-
dred-languages-of-children/

DO VYUKY

za zdmi budovy, ackoli je to pro né néco ne-
obvyklého, néco, co vybizi ke hfe a probouzi
chut na vlastni kizi tento jev poznat (Filippini
& Vecchi, 1996, s. 78). Po prochdzce nasledo-
valo nékolik souvisejicich aktivit; jedna z nich
byla technického charakteru — méreni teploty
vody - zbytek byly aktivity vytvarné. Déti mély
naptiklad za ukol nakreslit, jak si predstavuji,
Ze dést vznika a co se s nim déje, kdyz dopad-
ne na zem. Kazdy pak svou teorii okomento-
val. Kromé toho doslo na vytvarné zpracovani
zazitku z prochazky a na tdkol nakreslit zvuk
desté. Podobnych projektii je v ramci vystavy
predstavena cela fada.

Dokumentace a reflexe

Ukladani détskych praci neprobiha jen za uce-
lem vzniku vystav; jejich archivace je jednim
z dalsich vyznamnych aspektd v Reggio peda-
gogice. Kazdému ditéti je na zacatku zalozeno
portfolio, které mapuje vyvoj jeho individualni-
ho jazyka a na némz se daji sledovat jeho po-
kroky. Kromé toho, Ze sim zak muze vidét ces-
tu, kterou usel, ucitel mize lépe pochopit jeho
poznavaci procesy. Také pro rodi¢e by mélo
portfolio byt nejen zdrojem uspokojeni zvéda-
vosti, co dité ve gkole déla, ale také voditkem
k pochopeni, pro¢ a jak to déla (Edwards et al.,
1995, s. 124). Pedagogové jsou pak podnécovani
k tomu, aby nad vytvory déti diskutovali, vymé-
novali si mezi sebou své zkusenosti z praxe, fesi-
li pristup ke konkrétnim jedinctim v ramci insti-
tuce a neustale se snazili ve své profesi posouvat
(Edwards et al., 1995, s. 8, 132). Pedagogové se
pti pozorovani ditéte a jeho zpusobu poznava-
ni svéta kolem nespoléhaji jen na vysledky jeho
prace. Priibézné vsechny aktivity dokumentuji
skrze fotografie, videonahravky ¢i prepisy ko-
mentait déti a interakci mezi nimi, a vytvari
se tak jedine¢ény materidl k rozboru a ptipad-
né pak i k vystavam (Mercilliott Hewett, 2001,
s. 98). Na 1. stupni materialy mohou doplnovat
svymi pisemnymi komentdri také samotni zaci,
ktefi jsou systematicky vedeni k sebereflexi vy-
sledkd ucenti a k pravidelné praci se zdkovskymi
portfolii, jak to délaji také v dal$ich inovativnich
$kolach.
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Svobodna volba ¢innosti

V kazdé alternativé ¢i inovativnich progra-
mech, se kterymi jsem mél moznost se zatim
sezndmit, je néjakym zpisobem protezovana
svoboda volby ¢innosti. Napriklad ve $kolach,
které pracuji v centrech aktivit podle programu
Zacit spolu, si zak voli, kterému z center aktivit
se ten dany den bude vénovat, nicméné vi, ze
musi béhem $kolniho tydne vystfidat vSechna
centra (Krej¢ova & Kargerova, 2003). V Reggio
Emilia mé zaujala moznost, velmi podobnd
i v podminkdch pro svobodnou volbu ¢innosti
ditétem pedagogice C. Freineta (Tomkova et al.,
2008), aby naméty na projekty, na nichz je prace
v Reggio $koldch zalozena, prichazely pfimo od
déti. RE $koly nemaji pevné dany program ¢i
vzdélavaci plan, déti spolurozhoduji, ¢im by se
chtély zabyvat (Edwards et al., 1995, s. 32, 91).
Opét uvedu jeden publikovany priklad ze $kol
RE: tentokrat se méli Zaci na tzv. détském sné-
mu dohodnout, na ¢em budou v nésledujicich
dnech pracovat. Vétsinou odsouhlasenym na-
vrhem bylo vymyslet v parku misto s vodou pro
ptacky, nejprve jen jako zdroj vody, nakonec
jako odzu ve formé fontany. A to bylo impulzem
pro nasledny projekt (Filippini & Vecchi, 1996,
s. 130), v jehoZ ramci se déti naptiklad naudily,
jak funguje takova fontdna, kreslily rtizné na-
vrhy, pak je i modelovaly, a nakonec zkonstru-
ovaly odzu pro ptacky (viz obrazek 3 a 4). Ne-
jen v MS, ale i na prvnim stupni se daji v rdmci
vzdélavaciho planu vytvotit podminky pro
urcitou miru svobodné volby, od vybéru akti-
vity v rdmci hodiny aZ po volbu dlouhodobého
projektu.

Umélecké ateliéry

Vsechny umélecké ¢innosti probihaji v ramci
ateliéri. Budova Reggio Emilia sestava z mist-
nosti, z nichz je kazda ateliérem zaméfenym na
konkrétni oblast s prislusnym odbornikem. Pfi
praci tak v praxi vznika tandem pedagog a ex-
pert, pedagog tedy nemusi obsahnout znalosti
véech obort a mize se plné vénovat vychov-
nému pasobeni (Aydemir Ozalp & Inan, 2021,
s. 157). Na ateliérech je vidét otevienost Re-
ggio pedagogiky vii¢i modernim technologiim,
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Obrazek 3 Ndvrh odzy pro ptacky

podobné jako je tomu napf. v pedagogice C. Fre-
ineta (Tomkovd, 2005/2006). Vedle ateliért jako
Tajemstvi papiru nebo Ve tvaru hliny najdeme
napiiklad ateliéry Digitdlni krajina a Uhly pohle-
du, z nichz druhy zminovany uvadi ucastniky
do svéta fotografie.'® Na zastoupeni jednotlivych
obort v ateliérech, které vétsinou byvaji velmi
specificky zaméfené, vystupuje na povrch jasna
prevaha vytvarného uméni. Bohatd nabidka ate-
liérti se nerozpina do $itky jen co se tyce roz-
manitosti: vsoucasné dobé se ani neomezuje jen
na déti predskolniho véku a je nékdy oteviena
dokonce i dospélym zajemctim.

Zavér
Z této kratké avahy je, pevné doufam, patrné,
ze ac alternativni pfistup ve Skole Reggio Emilia

16 https://www.reggiochildren.it/en/ateliers/
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Obrazek 4 Konstrukce odzy pro ptacky

neni v opozici vii¢i jingm smértim, a v mnoha
ohledech se jim naopak podoba, ¢i se jimi in-
spiruje, jedna se o zcela svébytny pfistup s do-
statkem distinktivnich ryst, jez zajistuji jeji
originalitu. Svého ¢asu predstavoval tento smér
néco prelomového a velmi brzy prekrocil nejen
hranice svého regionu. Diky charakteristickym
vlastnostem Reggio Emilia, které jsem zminil
(mezinarodni konference, rozbor détskych pra-
ci, vyména zkuSenosti atd.), vnimdm smér jako
otevieny neustalému vyvoji a pfehodnocovani
vychodisek i postupti na zakladé novych po-
znatki v oblasti pedagogiky; at uz tyto poznat-
ky vychazeji piimo z praxe reggio-inspired skol
nebo z jiného zdroje. Na zakladé shrnuti hlav-
nich principt i specifickych znaki $kol RE se
domnivam, Ze Reggio pedagogika nabizi fadu
inspirativnich myslenek a inovaci v oblasti $kol-
stvi, je pohonnym motorem pro bliz§i porozu-
méni détskému svétu a upozornuje na celospo-
le¢enskou zodpovédnost za vychovu.
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Dana Dlouhd, Lenka Kissovd, Veronika Mavrogiannopoulou LapsSanskad

Priklady dobre praxe

ve vzdélavani zaku (nejen) se specialnimi
vzdelavacimi potrebami v dobé distanéni vyuky

Roky 2020 a 2021 byly pro nase $kolstvi speci-
alni. Pandemie covidu-19 priméla Ministerstvo
Skolstvi, mlddeze a télovychovy (MSMT), sa-
motné Skoly a pedagogy realizovat vyuku zpt-
sobem, ktery zdkladni a stfedni $koly doposud
nevyuzivaly. Zaci' se vzdélavali online formou,
nejprve dobrovolné a od zaii 2020 povinné.
Mezi témito zaky byli i zaci se specidlnimi vzde-
lavacimi potfebami (SVP). Jelikoz jde o zaky, na
které se vztahuji néktera z podptirnych opatte-
ni v¢etné podpory asistenta pedagoga, zajimalo
nds, jaké zkuSenosti maji s jejich vyukou v on-
line prostredi.

Vzdélavani zaka se SVP v distan¢ni
vyuce

Pedagogové a asistenti pedagoga méli moznost
se v dubnu 2021 zucastnit workshopu, ktery byl
soucasti aplikovaného vyzkumného projektu?
Bariéry v inkluzi a jejich prekonavani - imple-
mentace v prostiedi ¢eskych zakladnich $kol,

1 Muzsky rod pouzivame jako souhrnné oznaceni pro
osoby vsech rodi, pokud neni explicitné feceno jinak.

2 Projekt BeIN (TL02000064) je spolufinancovan Tech-
nologickou agenturou CR v rémci Programu Fta viz
www.bein.ped.muni.cz/. Na webu projektu je také k dis-
pozici Sumat dobré praxe, ktery poskytuje zpracovana
fe$eni raznych problémi, véetné odkazi na zdroje, na
které zaméstnanci $kol ve své praxi nardzeji: https://
bein.ped.muni.cz/sumar-dobre-praxe. V rdmci projektu
také vznikl e-kurz Pfirucka zac¢inajiciho ucitele (IVp020)
a také jeho anglickd verze A Guide for Beginning Tea-
chers (IVp021), které je prfes informac¢ni systtm MU

mozné si zapsat a ziskat za néj kredity.

navazaného na vystup Platformy setkévani
a realizovaného na Pedagogické fakulté Masa-
rykovy univerzity. Projekt byl zaméfen na zjis-
tovani bariér, na které Skoly narazi pii zavadéni
inkluzivnich opatfeni a na sdileni dobré praxe
pfijejich pfekonavani. Jednou z aktivit bylo pro-
pojovani $kol a vytvareni komunika¢ni platfor-
my, v ramci které tyto zkuSenosti mohou sdilet.
Cilem workshopu bylo zjistit, jak pedagogové
a asistenti pedagoga vnimaji dobu spojenou
s uzavienim $kol a prenesenim vyuky do on-
line prostoru a jakym zptsobem se jim dafilo
naplnovat podpiirna opatfeni u zaka s SVP, kte-
fi k naplnéni vzdélavacich potreb a svych prav
na rovnopravném zakladé s ostatnimi potrebuji
podptirna opatfeni (PO). Mezi podpiirnd opat-
feni patfi napriklad poradenska pomoc, Gprava
organizace, obsahu, hodnoceni, forem a me-
tod vzdélavani, tprava podminek prijimani ke
vzdélavani a ukoncovani vzdélavani, pouziti
kompenzac¢nich pomicek, specidlnich uc¢ebnich
pomiicek, uprava ocekavanych vystupt vzdéla-
vani, vyuziti individualniho vzdélavaciho planu,
asistenta pedagoga nebo dalsitho pedagogické-
ho pracovnika, tlumoc¢nika a také poskytovani
vzdélavani ve stavebné nebo technicky uprave-
nych prostorach®. Realizace PO i v bézné pre-
zencni vyuce klade naroky na pedagogicky tym
a preneseni téchto opatfeni do online prostredi
muze tyto pozadavky jesté zvySovat. Pedago-
gové se tak mohli setkat s dosud neobjevenymi

3 Dalsi informace lze najit ve Vyhldsce ¢. 27/2016 Sb. ve
znéni pozdéjsich predpist o vzdélavani zaku se specidl-

nimi vzdélavacimi potfebami a Zaka nadanych.
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prekdzkami ve vzdélavani zaka s SVP. Dalsi ba-
riéry muze prinaset i distan¢ni vyuka, pii které
zaci musi pracovat samostatné, nejsou pod ne-
ustalym dohledem ucitele, ale maji k dispozici
plan cinnosti s moznosti konzultace s vyucu-
jicim (Pricha & Mika, 2000; Vsetulovd & al.,
2007; Zakon ¢. 561/2004 Sb., ve znéni pozdéj-
$ich predpist).

Respondentky a respondenti v online vyuce
shledavali jak vyhody, tak nevyhody. Za pfinos-
né povazovali zlepSeni technického vybaveni
gkol vcetné déti ze (socidlné) znevyhodnéného
prostredi, ale také posun ve vlastnich dovednos-
tech pfi vyuzivani ICT technologii a aplikaci ve
vyuce. Setkdni ale také upozornilo na nékteré
negativni dopady distan¢niho vzdélavani, kon-
krétné na omezeni socialnich kontaktd, proje-
vy zavislosti na ICT a nechut zakda vrétit se do
$koly v dtisledku komfortu a moznosti taktikajic
schovat se za obrazovku PC. Dalsi dopady tzv.
doby covidové ve skolstvi se zajisté projevi v na-
sledujicim Skolnim roce, ktery zatim probiha
prezen¢ni formou.

Charakteristika workshopu

Workshopu se zticastnilo 21 pedagogti a asisten-
t pedagoga ze zdkladnich $kol z rtiznych regio-
nt Ceské republiky. Jejich cast byla dobrovolna
a souvisela s jejich zajmem o tuto problemati-
ku, s chuti setkat se a sdilet své poznatky z pra-
xe s ostatnimi. Celkem pedagogové a asistenti
pedagoga diskutovali pét témat. Prvni z nich se
tykalo forem a zpusobu, jak ve $kole probiha-
la specialné pedagogicka péce a pedagogicka
intervence u zdka s SVP. Déle porovnavali jaro
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2020 a skolni rok 2020/2021 v distan¢ni vyuce
zakt s SVP. Treti téma se zaméfovalo na vyhody
a nevyhody online vyuky pro zaky s SVP. Dalsi
téma bylo soustfedéno na zdky s SVP a jejich
rodice a toho, jak oni vnimali distan¢ni vzdéla-
vani. Posledni oblast byla vénovana pokrokiim
u zaka s SVP v dobé online vzdélavani*. Nyni
priblizime zjisténi a zkudenosti, které s nami re-
spondentky a respondenti sdileli.

Distan¢ni vyuka a Zak s SVP

Respondenti identifikovali nékolik skupin zaka
s SVP na prvnim a druhém stupni zdkladni
$koly podle toho, do jaké miry distan¢ni vyuka
ovliviiovala jejich vzdélavani. Rozdélili je na ty,
kteti (1) zvladli distan¢ni vyuku bez potizi®, (2)
online vyuku nezvladali dobfe, a proto jim byla
nabidnuta asistence navic®, a ty, kterym (3) on-
line vyuka vyhovovala vic nez ta kontaktni.
Prvni skupinu tvoii zaci s SVP, kteti zvladali
distan¢ni vyuku na podobné trovni jako vyuku
prezenéni. Zaci s vyucovanim neméli problémy

4  Workshop byl nahravan a ziskana data byla zpracovana
za pomoci doslovné transkripce do pisemné podoby. Na
zakladé otevieného kodovani doslo k rozdéleni do ana-
lytickych jednotek. S vyuzitim axialniho kédovani doslo
k propojeni jednotlivych kategorii a subkategorii. Data
ziskand z témat byla za pomoci kédovani rozdélena do
tfi kategorii (1) Distancni vyuka a zdk s SVP, (2) Dis-
tan¢ni vyuka a ucitel, (3) Distan¢ni vyuka a rodic, které
jsme vyuzili jako nazvy kapitol v tomto ¢lanku.

5 Distan¢ni vyuku zvladli na podobné urovni jako vyuku
prezencni.

6 Napt. formou individudlnich konzultaci.
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a nepotiebovali dodate¢nou pomoc pri plné-
ni ukold. Jelikoz jsou u zbylych dvou skupin
potencidlni vyhody a uskali distancni vyuky
mnohem viditelnéjsi, budeme se jim vénovat
podrobnéji. Pro nékteré zdky s SVP byla dle vy-
povédi pedagogu online forma vzdélavani nad
jejich moznosti. Dokazali si osvojit jen velmi
malo informaci v pribéhu vyucovacich hodin,
a proto jim byla nabidnuta ze strany $kolniho
poradenského pracovidté v co nejvyssi mozné
mife individudlni konzultace. Svoji zku$enost
popsal jeden z ucastnik: ,SnazZime se nabizet
opravdu to, co pottebuji. Nékdo pottebuje vysoky
stupert podpory a pro nékteré je distancni vyuka
absolutni zed, ptes kterou se k nému viibec nic ne-
dostane, takZe tam se opravdu snazime o co nej-
vy$$i miru individudlnich osobnich konzultaci.“

Posledni zminénou skupinou je ta, které di-
stan¢ni vyuka pfinesla vyznamna pozitiva. Po-
jmenovani této skupiny ale také poukazuje na
limity ve vzdélavani, konkrétné na zabezpece-
ni podpory zakim v takové mife a formé, jaka
vede k naplnovani potencidlu kazdého zaka.
Velké mnozstvi zakt ve tfidé béhem bézné vy-
uky a velké mnozstvi podnéti mize nékterym
zakim s SVP zpisobovat zhorsené podminky
pro vzdélavani. Zku$enosti pedagogli z doby
distan¢ni vyuky poukazuji na to, Ze Zaci z této
skupiny byli klidnéjsi, méli vice prostoru pro
realizaci kol a tim byli v procesu vzdélava-
ni Uspésnéjsi v porovnani s béznou kontaktni
vyukou. Podle jednoho z tcastniki ,,rozhodné
nebyla volba online vyuky tragickd pro viechny.
U spousty déti je to pokrok. I ten pokrok, ktery
udeélaly béhem vzdélavini doma, je vétsi, nez
kterého dosahovaly ve $kole. Domdci prostredi
jim udélalo dobte‘. Rozdily, které se v distanéni
vyuce projevily, bude zajimavé sledovat béhem
néavratu zaka ke kontaktni vyuce.

Jak jsme jiz nacrtly, distancni vyuka ma
jak své uskali, tak pozitivni stranky. Ucastnici
workshopu jako vyhody online vyuky zmino-
vali: partnerstvi mezi ucitelem a Zikem, kdy
zaci vstupovali do role odborniki na techno-
logie a pomdhali nejen svym spoluzakim, ale
i vyucujicim. Pokud dojde k preneseni toho-
to aspektu do bézné prezencni vyuky, mize
se stat, Ze budou Zzaci vice motivovani k uceni
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a vzajemné spolupraci, riznorodost pomucek
a respektovani tempa zaki, kdy se diky online
platformdm mobhli k jednotlivym ukoliim, nebo
vykladu vracet, aniz by byli stresovani ¢asem
vyucovaci hodiny. Za vyrazné nevyhody online
vyuky povazuji nizkou motivaci, ¢as straveny
za obrazovkou a chybéjici socialni kontakt,
které vyrazné ovliviuji kvalitu vzdélavani (na
podobné limity upozornuji i odborné publikace
napf. Bednatikova, 2013; Zlamalova, 2007 nebo
Cheng, 2020).

Distan¢ni vyuka znac¢né omezila socidlni
kontakty zaku a setkdni na ,,online-hodiné® bylo
pro mnohé z nich jedinym kontaktem s vrstev-
niky. Proto se pedagogové snazili kontakty zaka
podporit tfidnickymi hodinami, avsak stejné
jako v prezen¢ni formé i zde zaleZi na osobnosti
ucitele. Nektefi dokazali zaky vtahnout a vyuzit
online prostoru pro sdileni a hrani her, které jim
zasilali $kolni psychologové ¢i jini poradensti
pracovnici. Naopak pro jiné to byl urcity stre-
sor, ktery pak negativné pusobil i na ztucastnéné
zaky - setkani nemélo fad a mnohdy se vyucu-
jici zabyval spide feSenim organizacnich véci
nez podporou tfidniho klimatu a jednotlivych
osobnosti zakd. Pozitivni tlohu zde v nékterych
ptipadech sehrali asistenti pedagoga, kdyz bé-
hem tfidnické hodiny vyuzivali her a snazili se
zaky zapojovat do diskuse a aktivit, jako by byli
ve tiideé.

Utastnici workshopu také zminovali, Ze &¢4s-
ti druhostupniovych Zakd forma vyuky nakonec
zacala vyhovovat, protoZe se mohli vice schovat
za obrazovku pocitace a po navratu do kol né-
ktef{ priznavali, Ze by radéji ztstali doma. Jedna
z Gcastnic workshopu sdilela svoji zkudenost pri
praci se zakem s SVP, ktera muize poukazovat na
vysoké naroky na zéky v prezen¢ni formé vzdé-
lavani: ,, Mdm zkusenost z jara, se kterou jsem tipl-
né nepocitala, Ze pravé jedno podporené dité, kdyz
jsme se vrdtili do $koly, tak asi po tydnu nebo dvou
mi volala maminka, Ze uz se do skoly moc netési,
Ze zjistil, Ze mu to vSechno moc dlouho trvd, ze
byvd mezi poslednimi. Dité ztrati to srovndvdni
s vrstevniky, coz miize byt vyhoda, protoze ziskd
pocit, Zze mu to jde, ale pti navratu pak dochdzi
k velkému prozieni.“ Z4ci v distanéni vyuce ne-
byli neustale konfrontovani se svymi spoluzaky
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a pro nékteré z nich to tedy vedlo k vétsimu po-
citu klidu a leps$imu pristupu k praci.

Dal$im moznym diivodem pro vyse zminény
postoj zakti k online vyuce miize byt i nizsi kon-
trola ze strany rodici, nebo technologie samot-
nd, ktera muze zakiim saturovat riizné potieby
a doba za obrazovkou je pro né stile béznéjsi
a prijatelnéjsi. Sami ucastnici workshopu pou-
kazovali na to, Ze mnozi zaci se zacali potykat
se zavislosti na technologiich, a i pii vyuce byli
schopni hrat online hry, a nevénovali se tak plné
distanénimu vzdélavani. Podle jednoho z nich
»je dité sice pod kontrolou dospélé osoby, ale travi
Cas v dobé vyuky online hrami. Vidime, jak md
dité druhou obrazovku a hraje v dobé vyuky hry.“
Pravé tato moznost pak po navratu do skoly
zakim podle vypovédi respondentti chybéla.
Skolni prostiedi pro né bylo nezajimavé a my-
$lenky odbihaly smérem k technologii, kterd na
né cekala doma.

Na tuto dilezitou problematiku se rovnéz né-
ktefi dotazovani pedagogové ve své praci s zaky
zaméfili a budou se ji vénovat i v tomto Skol-
nim roce: ,,Spousta mych déti s poruchou uceni se
schovd za obrazovku a neni na né vyvijen takovy
tlak. Kdyz se jich ptam, jestli se tési do skoly, tak
tikaji, Ze ne, Ze takhle jsou Stastni, Ze jim to vy-
hovuje.“ Jind ucastnice to potvrdila svou zkuse-
nosti z paté ttidy: ,,Déti kolegyni fikaly, Ze se tési
na pristi tyden, kdy nebudou na prezenéni vyuce.
To mé pomérné hodné prekvapilo, myslela jsem,
Ze budou rddi za ten kontakt, za tu normalitu.
Jsou to pravé déti, které travi hodné casu na in-
ternetu a PC obecné. A prdvé reflektovaly, Ze se
tést, ze az budou moci zase hrdt.“ Zaci se SVP
se potykali podobné jako jejich spoluzaci s riiz-
nymi problémy, jejich dopady jsou rfiznorodé
a budou se dale projevovat v nasledujicich mési-
cich’. Zde mozna bude platit vice nez kdy jindy
to, aby rodice a ucitelé spolupracovali a dokazali
podporit zaky ve vzdélavacim procesu. Dalsi
vyzvy se pak tykaji systémového nastaveni. Sni-
zovani poctu zaku ve tfidach, vyraznd prevence

7 Témata pocitacovych her, traveni ¢asu jejich hranim,
nebo pfimo zavislost na ICT technologiich se potvrzuji
jako klicové pro dalsi nejen psychologicky nebo spole-

Censky, ale také pedagogicky vyzkum.
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a péce v oblasti psychické pohody déti by mély
byt vyzvou pro nas dospélé a systém $kolstvi, na
kterou je v budoucnu potieba se vice zaméfit.

Distanc¢ni vyuka a ucitel

Role ucitele a samotna vyuka se v pribéhu di-
stan¢ni vyuky proménovala. Druhd polovina
$kolniho roku 2019/2020 byla pro v§echny nova,
pedagogové a asistenti pedagoga se seznamova-
li s moznostmi a hledali cesty, jak vzdélavat své
zaky, proto zlistavaly nékteré vzdélavaci aktivi-
ty na bazi dobrovolnosti. Mnoho zakii nemélo
k dispozici adekvatni technické vybaveni jako
notebooky nebo tablety, a tak nékteti pedagogo-
vé piipravili ,nouzovou online vyuku“ a svym
zakim materidly dorucovali pfimo do schranek.
Punc dobrovolnosti ovliviioval pfipravu zaku se
SVP, ktefi na jafe 2020 neméli povinnost spe-
cialné pedagogickych konzultaci. To se zménilo
diky zméné pojeti distan¢ni vyuky od zari 2020
a Zaci sluzbu konzultaci zacali vyuzivat hojné.
Dotazovani ucitelé se rovnéz zaméfovali na ro-
dice a snazili se s nimi byt ve vétsim kontaktu
a pomdhat s organizaci vyuky déti tak, aby byly
i pres novou situaci naplnovany vychovné-vzde-
lavaci cile.

Skoly hledaly rovnéz moznosti, jak pomo-
ci zakam, ktefi neméli pristup k technologiim.
Tyto nedostatky fesili setkdvanim mimo budo-
vu Skoly, naptiklad na uradé ¢i v komunitnim
centru. Postupné se diky rtznym projektiim
dafilo zabezpecit pocitace, tablety i v rodinach,
kde dosud nebyly. Zajimavym zjisténim pro
nékteré vyucujici bylo to, ze zaci nechtéli zpo-
¢atku priznat, ze nemaji doma pocitac, ale fun-
guji jenom na telefonu, coz jim neumoznovalo
efektivné pracovat se vzdélavacimi aplikacemi.
Situace, kdy rodina nevlastni pocita¢, nema in-
ternetové pripojeni nebo zdk nema k dispozici
»chytry* telefon, mohou byt ¢asto diivodem pro
posmésky nebo vylouceni z vrstevnickych sku-
pin. I toto zjisténi by mélo vést k podpore pre-
ventivnich aktivit po navratu zaka do skol.

Online vyuka poukazala na dilezitost asi-
stentll pedagoga ve $kolach, ktefi dle slov vy-
ucujicich méli u zakd s SVP nejvétsi prehled,
a mohli tak zaky lépe vést v pripravé na hodiny,
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ale i v samotnych hodinach. Snazili se vyuzivat
rtizné motivacni aplikace, aby bylo procvicovani
uciva vedeno zdbavnou formou.

Skolni rok 2020/2021 s sebou piinesl lepsi
ptipravenost pedagogu, ale i samotnych zaka
na distanéni formu vzdélavani. Pedagogové
se snazili v technické oblasti vyuky vzdélavat
a pfi podpote zakli s SVP zacali vice vyuzivat
aktivity ke zmirnovani pretizeni zaka kvuli vy-
uziti PC (bolest hlavy, rychlejsi unavitelnost
atp.) a k procvicovani. Pedagogové svym zakim
ptipravovali pracovni listy, které spole¢né vypl-
novali nebo vyuzivali aplikace procvicujici dilci
funkce jako zrakové vnimdni, vizuomotoriku
a pamét. Za zajimavy zpusob predavani uciva
ucastnici povazovali nataceni videi, které umoz-
novalo jak zakam, tak i rodi¢im se k probirané
latce vrétit a Iépe si jednotlivé ukoly procvicit
a pochopit. Vedle téchto prikladt dobré praxe je
nutné zminit i dtlezitost vétsi strukturovanosti
vyuky a jednotlivych tkold, ktera piinesla za-
kiim, ale i jejich rodi¢tim vétsi klid na piipravu.

Distan¢ni vyuka a rodic¢

Nejenom zici a pedagogové museli Celit vyzvam
distan¢niho vzdélavani. Do celého procesu byli
zapojeni i rodice, ktefi mnohdy museli nahradit
pedagoga a ve vzdélavani déti museli plnit vyraz-
néjsi roli nez v dobé prezen¢ni vyuky. Jejich pii-
stup pak ovliviioval i ptistup zaki k distan¢nimu
vzdélavani a jeho vysledky. Doba online vyuky
proto také zasdhla i samotné vztahy déti a rodici.

Podle respondentti bylo v dobé distanc¢ni
vyuky zapojeni rodi¢ti nékdy problematické.
Nékteti rodice pro své déti nevyzvedavali mate-
ridly nebo nezajistovali v¢asné pripojeni déti na
vyuku. Podle jednoho z ucastnikt ,,u nékterych
starsich déti maji [rodice] pocit, Ze uz nepotiebu-
ji tolik podpory ze strany rodicii - ale je to spise
omluva toho, Ze jd jako rodi¢ nemdm cas.“ Neak-
tivnost a §patné vztahy rodicu se $kolou by mély
byt predmétem k zamysleni pro reditele a peda-
gogy. Nastaveni vize Skoly, spoluprace na vniti-

vevs
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vztahtl s rodi¢i mlize vyrazné zménit i pfistup
samotnych rodict a zaku k procesu vzdélavani.
Pravé partnersky piistup pozitivné ovliviiuje
klima $koly a je jednim z predpokladu efektiv-
niho a udrzitelného zavddéni inkluzivnich pri-
stupti ve $kole.

Distan¢ni vyuka kladla na rodice vysoké na-
roky a o rodice bohuzel nebylo prili§ pecovano,
nedostali podporu v tom, jak maji pracovat se
svymi détmi, aplikacemi, a jak vyvazit kazdo-
denni péci o rodinu se zvySenym zapojenim
do vzdélavani svych déti. Tento nedostatek je
podstatny, protoze ovlivnil dalsi aspekty edu-
ka¢niho procesu na jafe 2020 a ve $kolnim roce
2020/2021. Rodic¢e museli z velké c¢asti doma
zastoupit pedagogy, ackoliv viibec nevédéli, jak
s danou latkou pracovat, protoze ji tfeba sami
nerozuméli nebo neméli moznost v dostate¢né
mife svym détem s uc¢ivem pomahat. Pod caso-
vou tisni se mnohdy snazili pomoci svym détem
tim, Ze jim radili, vypliiovali za né ukoly. Déti
tak mohly zazivat naprostou pohodu, nebo na-
opak zvySeny stres, ktery vytvareli rodice svoji
zvy$enou kontrolou nebo nedostatkem prostoru
pro to, aby dité¢ mohlo pracovat svym tempem.

Obdobi distan¢ni vyuky vsak dalo nahléd-
nout i vice do zivota samotnych rodin a pouka-
zalo naptiklad na problémy, pokud jsou rodice
rozvedeni a maji dité ve stiidavé péci. Podle re-
spondentl problémy rodicti s domluvou ovliv-
novaly pfipojeni na vyuku, splnéni tkold a cel-
kové vysledky ditéte. Aby se dité jako zak skoly
mohlo adekvatné rozvijet, je tieba nejen vhod-
ného $kolniho prostriedi, ale zaroven i podporu-
jictho zdzemi v rodiné. Na to by rodice v jaké-
koliv situaci neméli zapominat, a i pedagogové
by pfi neobvyklém chovani Zdka méli zpozornét
a ptét se, co za tim stoji.

Zavér

Realizovany workshop prinesl mnoho odpové-
di, ale zaroven i dalsich otdzek, které sméfuji
do systémovych zmén v oblasti vzdélavani, ale
i podpory pedagogti, zakt a samotnych rodin
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nejen v dobé vaznych spolecenskych udalos-
ti. Cilem workshopu bylo propojit pracovniky
zakladnich skol, vytvorit prostor pro sdileni je-
jich zkuSenosti a zaroven zjistit, jak pedagogo-
vé a asistenti pedagoga vnimali dobu spojenou
s uzavienim $kol a pfenesenim vyuky do online
prostoru a jakym zptsobem se jim darilo napl-
novat podptirna opatfeni u zaki se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Vzdélavani v online
prostoru bylo na jare 2020 pro vSechny ucast-
niky workshopu, jejich zaky a rodice novinkou,
a tak fada ¢innosti probihala jinou formou nebo
v odli$ném rozsahu v porovnani se vzdélavanim
v prezenéni formé. Utlum se dotkl i pedagogic-
ké podpory zakt se SVP a napliovani podpir-
nych opatfeni. Na zac¢atku pandemie se ucitelé
ucili pracovat s aplikacemi, které pak postupné
zavadéli do vyuky. Museli za chodu fesit distri-
buci kol do rodin, jelikoz mnoho Zziki ne-
mélo doma k dispozici technické zabezpeceni.
Taky podporu asistentti pedagoga vyuzivali zaci
a rodice v mensi mife.

Skolni{ rok 2020/2021 se nesl v duchu vét-
§1 pripravenosti na online vyuku, coZ prfineslo
i vice moznosti v napliovani podptirnych opat-
feni a podpory zaki s SVP, presto pro mnohé
z nich byla online vyuka nad jejich moznosti
a nebyli schopni ucivo zvladnout. Mnoho zaki
proto bylo vzdélavano individudlné a vyraznou
roli zde hrali asistenti pedagoga, ktefi pomaha-
li jednotlivym zakim ucivo pochopit. Ucitelé
a asistenti se ale setkali i se zaky, kterym klidné
prostiedi domova vyhovovalo a minimalizace
ruchti z bézné Skolni tfidy jim napomohla k lep-
$im vysledktim. I z téchto diivodu je potiebné
reflektovat vyzvy a snizovat pocet zakl ve tii-
dach tak, aby mohl byt Iépe naplnovan potencial
a vychovné-vzdélavaci potreby vsech ucastniki
edukac¢niho procesu. K zamygleni je i dosavadni
postaveni asistentl pedagoga ve $kolstvi a zlep-
$eni jejich pozice na ptidé Skoly. Ze zjisténi nase-
ho vyzkumu, které prezentujeme v jiném textu,
vyplyvd, Ze pozice asistentl pedagoga v ¢eském
gkolstvi je stéle nejasnd; vedeni kol s cilem udr-
zet si asistenty casto kombinuje jejich uvazky
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a napliuje je i nepfimo souvisejicimi aktivita-
mi; a pozadavky na vzdélani asistentti mnohdy
vedou k tomu, Ze nejsou pripraveni na praci
s diverzitou ve tridé (Slezakovd, Kissova, Felc-
manova, 2021).

Pedagogové se diky riiznym $kolenim a sebe-
vzdélavani dokazali v oblasti online vyuky posu-
nout a v druhé ¢asti roku 2020 vyuzivat aplikace
a metody, které zkvalitiiovaly a zefektiviiovaly
vzdélavaci proces. Bohuzel vsak tuto podporu
nedostali rodice, ktefi se tak vedle svych vlast-
nich povinnosti dostavali do role pedagogii.
Kvtli neproskoleni casto neporozuméli apli-
kacim, nebyli s nimi schopni pracovat a vyuka
tak pro mnohé z nich byla velmi néro¢na a ne-
chavala stopy i na jejich vztahu s détmi. Ty bud
dostaly vyraznou svobodu, kterd naopak vedla
k jejich zneuzivani technologii (hrani PC her pfi
vyuce atp.), nebo byli nadmérné kontrolovani
rodici, coz mohlo oslabit jejich vztah a divéru.

Podle respondentd distan¢ni vyuka rovnéz
poodhalila krizové momenty u déti ve sttidavé
péci rodict, ktefi maji casto problém se domlu-
vit na jednotném pristupu ve vychové a vzdéla-
vani jejich ditéte. Uvedeny aspekt vede opét k za-
mys$leni nad celkovou péci o déti v nadi zemi, ale
rovnéz o jejich rodice, pecovatele a vzdélavatele.

Doba online vzdélavani zaka ukazuje, Ze
mnozi pedagogové jsou velmi kreativni a jsou
schopni se prizplisobit jakékoliv situaci a vést
zaky stale na vysoké urovni. Zvyraznila vsak li-
mity vzdélavani a vychovy déti, kterym pocetné
tfidy nevyhovuji, limity na strané rodicti a v né-
kterych pripadech i problémy, které by se v béz-
ném vzdélavacim procesu neprojevily.

Dulezitou vyzvou pro pedagogy, rodice, po-
radenské pracovniky je podpora zakl pfi na-
vratu do $kolnich lavic, a to nejen na urovni
védomostni, ale predevsim na té socidlni, ktera
byla odlou¢enim vyrazné narusena a vedla k na-
ruseni psychické pohody a potencialné ke zvy-
$eni apatie u nékterych zaki. Podporu v oblasti
psychického zdravi si zaslouzi i rodice a peda-
gogicti pracovnici, jediné tak muize dojit k ma-
ximalnimu rozvoji potencialu zak.
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Ovocny sad vzdeélavani
na zakladni skole

»Neni snad radost uplatnit ve sprdvné chvili,
co se clovék naucil?“ Konfucius

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zéklad-
nim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzde-
lavani (8kolsky zakon) v paragrafu 2 odstavce
1 definuje, ze vzdéldvani je v CR zalozeno na
téchto zasadach: e) svobodného $ifeni poznat-
ka, které vyplyvaji z vysledkt soudobého stavu
poznani svéta a jsou v souladu s obecnymi cili
vzdélavani; f) zdokonalovani procesu vzdéla-
vani na zakladé vysledka dosazenych ve véde,
vyzkumu a vyvoji a co nejdirsiho uplatiiovani
ucinnych modernich pedagogickych pristupt
a metod; h) moznosti kazdého vzdélavat se po
dobu celého zivota pri védomi spoluodpovéd-
nosti za své vzdélavani.

Rozsah dnes$niho poznani a rychly rozvoj
technologii neumoznuje presné predpovédét,
co budou dnesni déti za 20 az 30 let skutecné
k vykonu svého povolani potiebovat, proto je
treba ve vzdélavani klast diraz na dovednosti
s nad¢asovym vyznamem a moznosti se prizpu-
sobit potfebdm dalsiho vzdélavani. Misi koly je
rozvijet kompetence 21. stoleti a vychovavat tak,
aby se zdk stal: divéryhodny (sebejisty) ¢clovek,
ktery ma zdravy rozum (silny smysl pro prav-
du), je adaptabilni a odolny, znd sam sebe, ma
presvédcivy usudek, mysli nezavisle a kriticky,
G¢inné komunikuje s lidmi i technikou. Z&k,
ktery si klade otazky, premysli, vytrvd a pfe-
vezme odpovédnost za své uceni a umi se ucit.
Rozviji se v hledani vlastnich feSeni. Potfeby
bezpeci jsou zajistény diivérou, radem, pravidly
a predvidatelnosti véci.

Jan Pavel II. ve svém spisu Nebojme se prav-
dy predikoval, ze ¢asto je pomérné jednoducha

a snadna diagndza soucasné doby, ale obtize
nam plisobi terapie, jak problém odstranit. Ne-
sporné i v oblasti vzdélavani bychom nasli ob-
lasti, kde by byla uvedena myslenka aktualni.
Nicméné to neni cilem na$i stati. Zamérem je
shrnout myslenky riiznych filozofti a ndbozen-
skych predstaviteli s ohledem na zdkladni vzd¢-
lavani a koncepci ovocného sadu. Nietzsche,
znamy to filozof s kladivem,' by mozna dopo-
rucoval rozbit v§echny staré hodnoty a nastolit
hodnoty nové. Rozbiti celého systému s nésled-
nym vystavenim nového neni zajisté potieba.
Jelikoz dobré a fungujici prvky je zddouci za-
chovat. Maria Montessori vychdzi ze zakladni-
ho predpokladu, ze déti je potreba vychovavat,
ne 1é¢it. Tento pristup praktikoval uz na zacat-
ku své profesni kariéry, kdy se zabyvala vycho-
vou mentalné postizenych déti. Zaroven italska
pedagozka dodava: ,Chceme-li zménit svét,
musime zacit u déti.“ V nasledujicim textu se
budeme vénovat jednotlivym podminkdm atri-
butd, které mohou na zakladni skole zabezpe-
¢it rozvoj ditéte ve vySe uvedenych dimenzich.
Vydame se trochu proti proudu ¢asu s vyuzitim
myslitelt z oblasti filozofie a naboZenstvi. Pfipo-
meneme cesty vzdélavani a vychovy, které jsou
proslapané staletimi, ba tisiciletimi. V prostredi
dnesni $koly lze nastinéné atributy a myslenky
pfijmout jako zasady pripravené k vyuziti kdy-
koliv pri eduka¢nim procesu.

1 Podobné jako lékai proklepava kladivkem télesnou
schranku pacienta, aby zjistil pri¢inu fyzickych neduhu,
chtél Nietzsche odhalit svou filozofii pfi¢iny dusevnich
potizi nasi zdpadni kultury. Odtud pochazi vyraz ,filo-
zofovat kladivem® (Ruffing, 2012, s. 141).
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Déti na vrcholu pyramidy

Nietzsche ve svém dile Tak pravil Zarathust-
ra nastinuje tfi stadia vnitfniho vyvoje ducha
k dodrzeni imperativu ,,Zistante vérni zemi!*.
Nejvyse je postaven duch ve stadiu ditéte. Nej-
dfive je duch ve stavu velblouda, ktery si na
hibet naklada veskerou tihu svéta. Nésledny
bojovny duch lva chce mit moc a byt svobod-
ny, ale pouze negativni cestou formou vzpoury
proti pfikaziim. Duch ditéte neni zatiZzen nadé-
jemi na budoucnost ani minulost. Jak dodava
Bednar (2009, s. 127), tak ,,dité“ je paradoxné
postaveno z hlediska vyvojové psychologie na
nejzralejsi vyvojové stadium. Gandhi pfi otevi-
rani Montessori $koly® v Indii poznamenal, Ze
nejvétsi zivotni lekce, kdybychom byli pokorni
a skromni, bychom se mohli naucit nikoliv od
dospélych ucenct, ale od takzvané nevédomych
déti. Tim ndm naznacuje, ze i zak muze uciteli
pomoci objevovat sebe sama. Schopenhauer ve
svém stézejnim spisu Svét jako viile a predstava
naznacuje podobnost détstvi s genialitou. Vidi
ji v pfevaze poznavacich sil nad potfebami vile.
Kazdé dité je do jisté miry géniem a kazdy gé-
nius je do jisté miry ditétem. U déti je taktéz
spojen subjekt pozndni (hlava) a subjekt chténi
(srdce). K prvkim chténi pridejme jesté ruce
a nohy. Poeticky vyjadfeno textem pisnickar-
ky Raduzy z alba Utikej: do pohybu nohy ruce
/ dokud hot{ moje srdce. V prubéhu zivota pak
dochdzi k rozestupovani téchto subjektt. Tuto
ideu vyjadfuje i Jezi$ Kristus, kdyz fika: ,Nechte
déti a nebrante jim jit ke mné, nebot takovym
patfi kralovstvi nebeské,“ pricemz kralovstvi
nebeské je tfeba vnimat jako velmi pozemské.
Jinymi slovy je to stav mysli a je v nadich srdcich
(Ruffing, 2012, s. 144).

Presto nesta¢i mit déti rad a myslet to s nimi
dobfe. Vzdyt ve jménu lasky a dobrych tmys-
1a jsou néktefi lidé ochotni pouzivat vychov-
né prostredky, které se neslucuji s respektem

2 Montessori a Gandhi si béhem mnohaleté koresponden-
ce piedavali své predstavy o vzdélavani a miru. Pfi poby-
tu Marie Montessori v Indii (1939-1946) spolu komuni-
kovali a zéroven doslo k zahdjeni mnoha montessori $kol

v Indii.
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a lidskou dtistojnosti. Mizeme uvést napriklad
vyhrozovani, tresty, moralizovani, ,uplaceni®
odménami a dal$i. Podléhame predstave, ze
u déti je to ,,prece néco jiného“ nez u dospélych
(Kopriva, Novackova & Nevolova, 2008, s. 5).
Zakladni nutnosti je uvédomeéni si, Ze dité neni
jiny tvor nez dospély.

Thich Nhat Hanh (2015, s. 64) jeden z pred-
nich ucitelt buddhismu, upozornuje na to, ze
»hechavame détem pusténou televizi, misto
abychom se jim vénovali, a ty jsou kazdoden-
né vystaveny toxinim pochazejicim z toho, co
v televizi vidi a sly$i. Az tak nekompromisni
nemusime byt. K souc¢asnému zivotnimu stylu
televize a ostatni digitalni technologie patfi. Ko-
neckoncti digitalizace §kolstvi je podstatnym té-
matem posledniho obdobi. Proto neni zadouci
z na$i pomyslné pyramidy odebrat tuto oblast.
Spis$e musime najit zptisob, jak konzumovat in-
formace, které nds syti. Zde se oklikou dostava-
me k etice, o niz piSeme v pozdéjsi ¢asti textu.

Ucitel privodcem do labyrintu svéta

Pojednani o $kolnim vzdélavani nemizeme po-
nechat bez myslenek Jana Amose Komenského,
ktery se vychovné obraci ke kazdému, kazdého
chce vytdhnout vzhiru, vyvést z jeskyné klama
a zmatkd, edukovat (Palous, 1992, s. 84). Pfitom
je zadouci pfipomenout, ze Komenského peda-
gogika vyvéra z teologickych myslenek. Funda
(1992, s. 27) upozornuje na nedilnou jednotu
pedagogiky u Komenského, kterd je organickym
vyusténim jeho teologické koncepce. Védomi si
téchto konsekvenci se vydame uryvkem prvni
¢asti jeho knihy Labyrint svéta a rdj srdce.
Nezndmy mi mij umysl schvélil a hned se
optal: ,A kde mas priivodce? Ja na to: ,,Zad-
ného nemdam, véfim Bohu a svym oc¢im, Ze mi
nedovoli bloudit. ,Tak by ses daleko nedostal,*
sdélil mi. ,Uz jsi slySel o krétském labyrintu?“
»Néco jsem zaslechl,“ odvétil jsem mu. On na
to: ,Byl to jeden z divi svéta, budova s tolika
pokoji, zdmi a priichody, ze kdo do ni vesel bez
privodce, nakonec se jen motal bludistém sem
a tam a uz nikdy nevysel ven. Ale i to je nic proti
tomu, jak je — zvlasté nyni - usporadan labyrint
tohoto svéta. Neradil bych ti, aby ses tam vydal

Z PRACI STUDENTU

sam, to mi vér jako zkusenéjsimu.“... ,Jenze kde
mam takového priivodce vzit?“ ptal jsem se. On
mi odvétil: ,Od toho jsem tu ja — abych provadél
svétem takové, ktefi si chtéji néco prohlédnout
a vyzkouset, a ukazoval jim, kde co je - proto
jsem ti také vySel vstfic.“ Tomu jsem se velmi
podivil: ,,A kdo jsi, drahy priteli?“ otazal jsem
se ho. Odpovédél mi: ,,Jmenuji se VSezved, pri-
jmenim Vsudybud (Komensky, 2013, s. 15-16).

Aby nedoglo k pohybu v kruhu, a tim k ,,pou-
hé posloupnosti uciteltl a zaki, nikoli objevite-
la“ (Storig, 2000, s. 234), je potieba podle Baco-
na ucinit dva kroky, a to negativni ¢ast ukolu,
kdy je potieba ocistit mysleni od viech pred-
sudku a tradovanych omyld, tzn. nauka o ,ido-
lech®. Pozitivni ¢ast nasledné vyzaduje pouzivat
spravny zptisob mysleni a badani, tzn. pouceni
o spravné védecké metodé.

Co vsak, kdyz se mym priivodcem stane had
z raje? Pficemz had je zvife vé¢ného navra-
tu (Deleuze, 2016, s. 115). Jak se pozna dobry
priavodce? Zakladni §kola by méla postavit po-
trebné ,,zdklady®, kde hraje uditel zasadni roli.
Co by mél takovy priivodce ucitel splnovat? Pro
ilustraci uvadime jeden z popist role ucitele
pruvodce.

Ucitelé ve Skole vystupuji jako priivodci, pro-
toze jejich role je predevsim provazet zaky pro-
cesem uceni, podporovat vzniklé zajmy, otevirat
détem rtizné pohledy na svét a vzdjemné souvis-
losti. Priivodci ptipravuji pro déti nabidku ¢in-
nosti tak, aby pro né tyto ¢innosti byly optimal-
ni vyzvou. Spoluvytvari dlouhodobou koncepci
vzdélavani, vymysli témata spolecnych projekta
s vyuzitim pestré $kaly vyukovych metod a za-
roven umi davat prostor tomu, co vychazi z déti
samotnych. Nepodavaji hotova feSeni, ale pod-
poruji déti ve vlastnim hledani.

Jako pravodce funguje uditel i v pripadé
Hejného metody a jinych aktiviza¢nich forem
vyuky (Lacina, Rozmahel & Kominacka, 2016,
s. 151). Ve zndmém procesu ,naucit se ucit”
vyuziva ucitel véjif metod ze svého itinerare.
Do popredi vstupuje role ucitele jako facilitd-
tora. Dytrtova (2009, s. 9) spojuje toto poslani
se schopnosti propojovat u zaka védomosti,
poznatky a nasledné je aplikovat a interpreto-
vat. Toto ,sebevzdélavani“ u¢i zdky pracovat
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s informacemi - s tak dtlezitym rysem soucas-
ného svéta. U Steindlbergerové (2018, s. 34) je
ucitel facilitator spojen s konstruktivistickym
pojetim vyucovani. Zék se dopracuje k pravdé
tim, Ze ucitel pouze naznacuje cesty zadaného
problému. Opét neobjevuje nic nového. Jen mu-
zeme vyjadrit kratkym a vystiznym parafrazo-
vanim citatu stoické filozofie ,,prekazka je cesta®

Zahrada vzdélavani

Nyni objasnéme, co pro nds pojem zahrada
vzdélani znamena. V prvni knize MojziSo-
vé Hospodin Btih postavil ¢lovéka do zahrady
v Edenu, aby ji obdélaval a stiezil a pfikazal mu:
»Z kazdého stromu zahrady smi$ jist. Ze stromu
poznani dobrého a zlého vsak nejez. V den, kdy
bys z ného pojedl, propadnes smrti.”

Rajska zahrada je vyobrazena v knize Ge-
nesis. Jako strom poznani, umistény uprostfed
réje, je nejcastéji vyobrazovana jablon. Presto
vysostné postaveni ve spojeni s pozndnim a vé-
dénim ma fikovnik posvatny (Ficus religiosa).
Podle tradice princ Siddhartha Gautama medi-
toval pod timto stromem Sest let, dosahl osvice-
nia stal se Buddhou. Adam a Eva se v rdji zakryli
fikovymi listy, kdyZ poznali, Ze jsou nazi. Obraz
fikovniku se téz pouziva v podobenstvich, kdy je
ptirovnavan k lidskému Zzivotu, také ten by mél
nést svoje dobré plody - lasku, pokoru a poro-
zuméni druhému. Neméné podstatné je vnitini
piesvédéeni v tom, co déldme. Uplné pohlceni
¢innosti a nevnimaje ¢as se dostavame do stavu
zvaného ,,flow* Jisté nejednou jste se presvédc¢ili
o vyhodnosti tohoto zaujeti v procesu uceni.

Pouzivana prirovnani stoické filozofie jako
ovocné sadu (ohrazeni ¢i oploceni = logika,
stromy = fyzika, plody = etika), miizeme ap-
likovat na zékladni $kolu. Skolni vzdéldvani
je pro nas ovocny sad. Ohrazeni prezentuje
podporu kompetenci a funkénich gramotnosti
zdka, at jiz jde o ¢tendfskou, matematickou, fi-
nan¢ni, digitalni, ¢i pohybovou zdatnost. Skrze
uvedené atributy je mozné racionalni poznava-
ni podstaty svéta a chapani obsahu jednotlivych
predmétt - stromy. Pochopeni a porozuméni,
tedy strom s pevnymi kofeny, je predpokla-
dem pro plody - védéni a etika. Pfitom jak
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zdtiraznuje Sokol (2010, s. 93) ,,védét znamena
nejen nepochybovat, ale zaroven byt presvéd-
¢en, ze svij nazor dokazu zduvodnit, dolozit
a presvéd¢it o ném jiné.“ Védéni neodporuje
rozumu, tj. nelze ho vyvratit rozumovou argu-
mentaci. Nejedna se o pouhé domnénky, které
jsou nepravdivé. Védénim o tom, co je dob-
ré, se zaroven dostavame ke ctnosti. Vychova
ke ctnostem (zdatnostem) zdka predstavuje
zvnitfnéni hodnot zaloZenych na mravnich
pravidlech. Pfitom vyznam etiky je velmi ¢asto
podcenovan i na trovni zdkladniho vzdélava-
ni. Obecné znamé jsou nasledné pripady lidi,
ktefi maji vybudovanou ohradu vcetné velmi
dobré rétoriky a vzrostly strom, to znamena
lidé s Sirokym obsahem znalosti, profesné na
vysoké urovni. Zustdvame u metafory stromu,
ktery symbolizuje obecné uznavané dovednos-
ti a znalosti. Adjektivum vzrostly je dtikazem
velkého prehledu dospélého ¢lovéka ve vystu-
dovaném oboru. Avsak absence etického jablka
ukazuje, jak nebezpec¢nd je netplnost, potazmo
nepropojenost téchto tii casti (kompetence,
znalosti a etika). Neschopnost umravnéni tou-
hy vede nasledné k riiznym pokleskim a v da-
sledku i ke ztraté svobody. Velmi pregnantné to
vyjadril Epiktétos: ,,Nebot svoboda se neziska-
va splnénim touhy, nybrz odstranénim touhy*
(Epiktétos, 1972, s. 309). V ramci politické re-
formy neni Konfuciovym cilem legislativa, ale
zptsob, jak mordlné vést spole¢nost. Nemélo
by byt néco podobného i v pripadé zakladni-
ho $kolstvi? Pti uréité transformaci a vypusténi
¢asto pouzivaného kligé ve formé reformy nam
z toho vychdzi pro $kolstvi nasledujici: Nasim
cilem neni tvorba novych zdkond, natizeni, vy-
hlasek, smérnic, ale nastoleni divéry. Duvéra
znamend vztah spoléhani se na druhé lidi, in-
stituce nebo véci. Lidské jednani se témér vzdy
vztahuje k budoucnosti, a musi se tedy opirat
o véci, které nelze bezpe¢né védét. Duvéra ro-
di¢a v ucitele a naopak, divéra ucitel smérem
k détem, dtivéra statu (MSMT) v feditele apod.

Pti nasi syntéze rajského védéni zlistaneme
pti podobenstvi ovocného sadu se stromy, a jes-
té pfidime Zebrik. Nechtéjte v§e hned, stejné
jako jste se nenaucili chodit ¢i ¢ist za jeden den.
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Konfucius vyjadfuje imperativem, Ze chtit hned
vysledky clovéku znemoziuje dosdhnout cile.
Predstavte si, ze chcete utrhnout krasné vybar-
vené ¢ervené jablko na $picce jabloné. Postavite
si zebtik a pricku po pri¢ce stoupate po zebriku
nahoru, az jablko utrhnete. To jablko si pred-
stavte jako vas cil a pricku jako postupné kroky,
které povedou k vasemu cili. Moznd vam obcas
na imagindrnim Zebfiku néjaka pricka praskne
a vy spadnete o kousek dolti. Nic se nedéje. Tim,
ze prekdzku prekonate, tak se posilite. Nékdy
nepovede k cili pfima cesta. Budete muset vzit
zebrik a postavit ho jinde. V souvislosti s nasim
tématem je rovnéz zajimavé Schopenhauero-
vo rozdéleni na ,dosahnout vhledu® a ,naplnit
pamét®. V prvni situaci pouzivame pii studiu
pticle zebriku. Dokdzeme spojit znalosti a do-
vednosti, a tak posouvat rozvoj osobnosti smé-
rem vzharu. Naopak v druhém ptipadé se ne-
pouzivaji pricle ke stoupdni, a zistavame dole.
Nemizeme se tedy pouze omezit na naplnovani
paméti.

Halik (2009, s. 226-227), jako ¢lovék zapasi-
ci o nadéji, podava nasledujici prirovndni. Sil-
ny vichr nejriznéjsich krizovych situaci mutze
v okamziku servat vSechny véci jako listi ze
stromu. V tom momenté se podobdme stromu,
ktery tu stoji s holymi casto polamanymi vét-
vemi nebo byl docela vyvracen. ,,Stromu zbyva
aspon nadéje, ze i kdyz podtat, zacne rasit znovu
a ze jeho vyhonky riist nepfestanou, byt odum-
fel jeho kofen v zemi a na povrchu ztrouchnivél
jako parez. Jak uciti vodu, puci znovu, rozevie se
jako mlady stromek.“

Navrat k rajskému védéni

Na prvni dojem se jevi souslovi rajské védéni
(vzdélavani) jako naprosto antagonické poje-
ti téchto dvou slov, av§ak pti hlubsim rozboru
zjistime, Ze se jednd o symbiézu daného souslo-
vi. Pojdme tedy postupné. Slovo rdj je spojeno
s Cistotou, opakem réje je peklo. Eva s Adamem
udélali osudovou chybu, kdyz véfili hadovi.
Névrat by v nds nemél evokovat zpate¢nické
konotace, byt bude vhodné omezit velkou dych-
tivost po zazitcich a ,konzumu®, kterou obcas
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ve spolecnosti spatfujeme. Oprosténi od téchto
vasni nam umozni rozumové sestoupit z hor do
niziny. Navrat miize byt interpretovan jako idea
cesty, ze které nesmime sejit. Pokud Nietzsche-
ho vyraz ,vé¢ny navrat“ chdpeme jako ,navrat
téhoz tak se dopoustime protismyslu (Deleuze,
2016, s. 87).

,Clovéce, zapomnéls na sviij tmysl: Tv4 ces-
ta nevedla sem, nybrz tudy!“ (Epiktétos, 1972,
s. 197). Epiktétos tim prirovnava lidi k cestuji-
cimu, ktery se pri navratu do své vlasti zastavil
v hezkém hostinci a uz tam chtél zstat, jelikoz
se mu tam zalibilo. Av§ak hostince jsou urceny
jen k tomu, aby se jimi proslo. Vyu¢ovanim ma
¢lovék dospét k dokonalosti, a ne zlakan zastat
v takovémto ,hostinci. Rimsky filozof tim na-
bdd4, aby se vyucovani délo prostfednictvim ja-
kési rozmanitosti i u¢innosti zasad. Stejné jako
je rozmanitost téch, ktefi se uci.

Védéni se nam dostava do dvou zakladnich
zdroju, a to prostfednictvim smysli nebo pro-
stfednictvim rozumu. Racionalisté Platon ci
Descartes véri ve schopnost rozumu k védéni.
Empiristé Aristoteles a Locke pokladaji za spo-
lehlivy zdroj védéni smysly. Komenského kon-
cepce tfi zdroji poznani (pfiroda, mysl, Pismo),
pfi které vyuzijeme tii zpisoby poznani (smy-
sli, rozumu a viry), povede k obnov¢ lidského
védéni (Cizek, 2017, s. 171). Mé mit cloveék tou-
hu k dokonalému védéni?

Obnova dokonalého rajského védéni je iden-
tickym cilem Komenského i Bacona, avsak
k jeho realizaci dochazeji rliznymi prostredky
a ocekavaji jej v rlizném casovém horizontu.
Komensky vyzyva clovéka k népravé zaklad-
nich (fundamentdlnich) lidskych zalezitosti
pred blizicim se koncem svéta. Projekt vedouci
k tomuto cili nebude moci byt uskute¢nén bez
Bozi milosti. Obnova pitivodniho rajského vé-
déni (rerum restitutio) je u Komenského tedy
zaloZena na plném poznani stvofené prirody,
obsahu vlastni mysli a zjeveného Slova Boziho.
Naproti tomu k mezigenera¢ni a vzdjemné spo-
lupraci vedouci k pokroku pozndni nabada Ba-
con. Pres svou zdlouhavost a naro¢nost nako-
nec cesta vyvrcholi obnovenim védéni (Cizek,
2017, s. 167).
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Emocni vychova - kofen stromu

Pomér citového a racionalniho mysleni je velmi
proménlivy. Casto ovlivnén Zivotni situaci, ve
které se dany jedinec zrovna nachazi. Vystizné
vyjadfil Seneca slovy: ,,O co usiluji, to se jich
zmocni.“ Stoicismus jako prakticky zaméfena
filozofie se mimo jiné snazila o transformaci
vasni, a tim i celé osobnosti. Vasen je dle stoiku
zaloZena na nespravném usudku, proto je nepfi-
rozend a nerozumna. Pracuji se ¢tyfmi hlavnimi
vasnémi. Rozkos (hédoné) se tyka piitomného
domnélého dobra. Zal (lypé) se tykd ptitomné-
ho domnélého zla. Touha (epithymid) se tyka
budouciho domnélého dobra. Strach (fobos) se
tyka budouciho domnélého zla. Pfitom musime
neustéle bojovat, aby se tyto vd$né nestaly trva-
lymi nemocemi duse (Antonius, 2011, s. 15).
Misto vasni se pripoustéji nalady. Obdoba roz-
kose pripousti radost, strachu odpovida opa-
trnost a touze vile. Jen Zal nema odpovidajici
ekvivalent.

Dvotak (2012, s. 27) rozliduje ¢tyfi dusevni
cvideni zaméfend na transformaci emociona-
lity: trénink bdélé pozornosti (prosoché), pre-
hodnoceni objektd vasni, dehonestaci vasni
a mentalni pfipravu na obtizné situace.

»Nebot prvni, co se poji se stoicismem a ko-
gnitivné-behavioralni terapii, je vlastné velmi
jednoduchy, ale téz dtlezity lidsky postieh, ze
to, jak na véci nahlizime a co si o vécech mysli-
me, ovliviluje to, jak je poté prozivame a jak nas
ovliviiuji“ (Wagner, 2017, s. 8). KBT obsahuje
¢tyti slozky psychiky — mysleni, emoce, télesné
reakce a pozorovatelné chovani (Pesek, Prasko
& Stipek, 2013, s. 15). Uvedené slozky jsou na-
vzajem propojené, takze pri ovlivnéni jedné
se podafi proménit i vSechny ostatni. (Pesek,
Prasko & Stipek, 2013, s. 29) Ataraxia (neottesi-
telnost) je podle Bednare (2009, s. 136) ustred-
ni prvek sméfujici k dusevni vyrovnanosti. Jeji
dosazeni vyzaduje nemaly ,,psychicky trénink“
zaméfeny predev$im na eliminaci nepfiznivych
externich vliva (ataky ,,svéta“ ptisobend bolest).
Na ,vnitfni fronté” bylo nutné natrénovat stav
zvany apatheid, tedy doslova ,nevasnivost®, a to
proti ,vnitfnimu neptiteli, kterym jsou emoce.
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Prosluly ,stoicky klid“ nasledné vidi Bednar
(2009, s. 136) v mixu ataraxie a apathie.

Zavér

Ovocny sad vzdélavani zahrnuje devét postup-
nych krokd - rokil - kdy déti maji prilezitost
saturovat svoje potieby. To vyzaduje smyslupl-
nou spolupraci ucitele, zaka a rodicti. Bez smys-
luplnosti nelze oc¢ekévat posun v rozvoji zakovy
osobnosti. Ucitel jako privodce zéki po laby-
rintu svéta vystupuje z role formalni autority
a stava se ¢initelem diferencovaného vzdélavani.
Na cesté za poznanim je uci pfekonavat prekaz-
ky, vede je ke spolupréci, odhaluje jim smyslu-
plnost védéni. Vzdélavaci obsah by mél propo-
jovat s etickou a emoc¢ni rovinou, k ¢emuz mu
slouzi rozmanité vyukové metody. Zamérem je
vybudovat pevné zéklady pro celozivotni uceni,
aby si Zaci na konci povinné $kolni dochazky
tekli: ,,Zaklady uz postavené mame, do labyrin-
tu svéta se vydavame!”
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Michael Staiger: Od ,,obratu k obrazu“ k multimodéalnimu vyuéovani (2020)
Staiger, Michael (2020). Von der Wende zum Bild* zum ,multimodalen Turn’ Perspektiven und Poten-
ziale fiir eine Deutschdidaktik als Medienkulturdidaktik. Der Deutschunterricht (5). pp. 65-74. Hanno-

ver: Friedrich Verlag.

Profesor Michael Staiger se specializuje na vyu-
ku moderni némecké literatury a jeji didaktiky
a je zastdncem rozsifeni vyuky jazykd o mul-
timedidlni slozku. Vzhledem k dynamickému
vyvoji na poli medialni kultury v uplynulych
desetiletich povazuje zahrnuti medidlnich kom-
petenci do vyuky na $koldch za nutnost a mluvi
0 »obratu k multimedialité“.

Ve své studii pfedstavuje vybrané koncepty
z riznych disciplin, které pracuji s kompetenci
porozuméni obrazil (visual litercy) za ucelem
rozvoje didaktiky némeckého jazyka. V sou-
vislosti se schopnosti rozumét obraztim hovori
Bernd Weidemann (2004) o dvou pristupech.
V prvnim pripadé se jedna o prirozené porozu-
méni, kdy se ptame, co je na daném konkrétnim
obrazu ztvarnéno. V této fazi pozorovatel vyu-
ziva své znalosti, aby co nejsnadnéji a v co nej-
krat$im case identifikoval obsah obrazu. Druhé,
hlubsi (indikatorové) porozumeéni obrazu, vede
k identifikaci ,,poselstvi“ obrazu. V této fazi po-
zorovatel dokaze najit vizualni argumenty a ob-
raz interpretovat. Weidemann upozornuje na to,
ze porozumét obrazu ,,na prvni pohled dokaze
jen zkuSeny pozorovatel. Je tedy k podivu, Ze
tato schopnost neni v némeckém vzdélavacim
systému rozvijena jako kulturni technika, stej-
né jako je rozvijeno psani, ¢teni nebo pocita-
ni. V ndvaznosti na Weidenmanna predstavila
Carola Hecke (2012) rozsifeny pojem vizudlni
kompetence. RozliSuje mezi proceduralnimi
schopnostmi porozumeéni a naucenymi dekla-
rativnimi védomostmi. Porozumeéni obrazu dle
ni predpoklada skute¢né komplexni schopnosti
a védomosti, které Staiger ve své studii obecné
nazyva visual literacy.

Na zdkladé téchto obecnych poznatkd se
Staiger ve druhé poloviné svého textu zamétuje
na konkrétni aplikaci v didaktice némciny, coz

lze vztdhnout i na didaktiku jakéhokoliv matef-
ského i ciziho jazyka. Jak upozornuje Maiwald
(2005), materialy jako hudebni videoklipy, re-
klamni spoty, filmy v sobé skryvaji didakticky
potencidl, ktery doposud neni plné vyuzivan
ve vyuce. Problém je podle Maiwalda despekt,
s jakym jsou tyto materialy ve vyuce nahlizeny
jako ménécenné, sekundarni doprovodné prv-
ky. Pfinosné se ale zda byt také propojeni vyuky
jazyka a literatury s vytvarnou vychovou. V této
souvislosti hovoii Claudia Vorst o tfech zaklad-
nich funkcich takového propojeni: orientace,
emoce a abstrakce. Vorst upozorfuje na to, ze
porozuméni obrazt Ize takto rozvijet jiz u déti
v predskolnim véku.

V zavéru své studie Staiger jesté jednou pri-
pomina, ze diskuse o rozvijeni visual literacy ve
vyuce jazyka probihaji jiz od 70. let, ale v praxi,
minimalné tedy v Némecku, stale nachdzeji jen
malou odezvu. Vyuka jazyka se spise orientuje
na psané ¢i mluvené texty a méné jiz na recep-
ci ¢i produkei ,multimodélnich text® Staiger
proto navrhuje rozsifeni pojmi poslech, psani
a ¢teni o multimodalni perspektivu. V praxi li-
terarni vyuky pak navrhuje vyuziti zdroju, které
kombinuji obraz i text, od baroknich emblémd,
ilustrovanych letakd, dobovych i soucasnych
Casopistl, obrazkovych knih, komiksi, ilustro-
vanych a multimodalnich romant pres litera-
turu faktu az po filmy, pocita¢ové hry a webové
stranky. Takovy pristup pak klade na zaky po-
zadavky na propojeni jednotlivych znakovych
modalit (jazyk, obraz a zvuk), tedy na rozvoj in-
termodalni a multimodalni kompetence, které
jsou tolik potfebné pro orientaci v sou¢asném
medialnim svété.

Mgr. Petr Pytlik,
Katedra némeckého jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU
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AR TR

Deset pribahd uciteld
 akademki zapojenich
do akeniho vy skums

Diskusia o tom, ¢i je pedagogicky vyskum do-
stato¢ne prepojeny s praxou alebo iba od praxe
odtrhnutd a realitou nepobozkand ¢innost aka-
demického sveta a jeho aktérov, neustale rezo-
nuje minimalne medzi $tudentami ucitelstva,
ktori sa trapia so svojimi prvymi metodolo-
gickymi predmetmi. Vyucujici metodoldgie
a na vyskum orientovanych predmetov na (nie
len) pedagogickych fakultach sa dozaista ¢asto
stretdvaju s otdzkou buducich uditelov ,Na ¢o
mi to bude? Ja nebudem vyskumnik, ale budem
uditel a prax je Gplne ind ako tedrie a vyskum!*.
Priniest zmysluplni odpoved na tato otazku
si stanovil za ciel tim autorov v knihe ,Kdyz
vyzkum méni praxi, ktory nielen poukazuje
na dolezitost pedagogického vyskumu a jeho
prirodzené prepojenie s praxou v podobe
akéného vyskumu, ale pontka aj ingpiraciu
k jeho realizdcii zaloZenu na reflektovani skuse-
nosti prostrednictvom desiatich pribehov ak¢-
ného vyskumu.

»-.. TOZpOjeni mezi teorii a vyzkumem a pra-
xi je u nds vysoké, ale neni to dilem pouze vy-
zkumnikd, jedna se i o postoj pedagogii, ktefi
se ,domnivaji, Ze jejich ukolem je ucit, a nikoliv
délat vyzkum, ktery je zalezitosti vyzkumnik.
Oddéluji tak teorii od praxe. Vyucovani a vy-
zkum jsou pro ucitele dvé samostatné aktivity.
Tato dichotomie zbyte¢né pak snizuje profesio-
nalitu ucitele“ (s. 11).

Kniha urc¢end primarne pre ucitelov z praxe,
$tudentov uitelstva a akademikom, ktori sa za-
ujimaju o akény vyskum je vdaka Citatelsky pri-
tazlivému' jazyku naozaj vhodna pre kazdého

1 Nenachadzam vhodny slovensky ekvivalent k tomuto

vystiznému slovu, preto si ho dovolim nechat v ¢estine.

RECENZE

Greger, D., Simonova, J., Chval, M., & Strakova, J. (2020).
Kdyz vyzkum méni praxi. Univerzita Karlova,

Akény vyskum v uditelskej praxi
KDYZ VYZKUM i
MENI PRAXI Pedagogicka fakulta.

z menovanych skupin. Stru¢nd, ale zato jasna
charakteristika akéného vyskumu v prvej kapi-
tole sluzi k pochopeniu toho, ¢o vlastne akény
vyskum je, ako mu rozumiet a aké benefity so
sebou moze prinasat, ¢o urcite ocenia najma
ti, ktori nie su v tejto problematike zatial plne
zorientovani. K hlbsiemu porozumeniu akéné-
ho vyskumu urcite pre zdujemcov poslizia aj
odkazy na domdcu, ale aj zahrani¢nu literattru,
ktorej je v texte dostatok.

»Akéni vyzkum povazujeme za aplikovany
pedagogicky vyzkum s cilem proménovat pe-
dagogickou praxi. Zaroven jde o zamérnou ¢in-
nost s pfedem definovanymi postupy a snahou
o hodnoceni dopadii zmén, které ucitel v ramci
ak¢niho vyzkumu zavadi do své praxe“ (s. 17).

Myslim si, Ze uz pri ¢itani tvodu a prvej ka-
pitoly bude vietkym jasné, Ze sa nejedna o kla-
sicky akademicky text, ktory ucitelov z praxe
nezaujme, ale prave naopak. UZ na prvych stra-
nach sa dozvedame, ze akéné vyskumy uve-
dené v knihe vznikali na zdklade tandemovej
spoluprace akademika a ucitela. Utitel tak bol
plnohodnotnym aktérom vyskumu a nie iba
vyskumnym objektom ¢i sprostredkovatelom.
Nasleduje desat kapitol, z ktorych sa kazda
venuje jednému akénému vyskumu, ktory je
transparentne popisany od fizy planovania
a pripravy, cez realizaciu, az po reflexiu
skusenosti. Akéné vyskumy v spominanych
desiatich kapitoldch su zasadené do prostredia
MS, 1. a 2. stupiia ZS a SS, a to v roznych pred-
metoch (Cesky jazyk, dejepis, matematika, ché-
mia, nemecky jazyk a anglicky jazyk), takze
pokryvaji pomerne $iroku oblast a prinasaju
cenné skusenosti ucitelom a akademikom z od-
liSnym zameranim.

RECENZE

»Do projektu bylo zapojeno deset tande-
mu tvorenych ucitelem vyucujicim v materské,
zékladni, nebo stfedni Skole a akademickym
pracovnikem Pedagogické fakulty UK. Nasim
umyslem bylo, aby tandemy pracovaly na za-
kladé partnerské pristupu obou zucastnénych
stran, nepreferovali jsme tedy klasicky tran-
smisivni model, v némz je obvykle akademicky
pracovnik na pozici mentora, zatimco ucitel je
vniman spie jako realizator jeho doporuceni.
Cilem bylo, aby v pribéhu $kolniho roku rea-
lizovali akéni vyzkum, ve kterém spole¢né na-
vrhnou zménu ve vyuce, poté ji ucitel aplikuje
a spole¢né s akademickym pracovnikem sleduji
jeji uspés$nost (s. 19-20).

Osobne vidim potencial knihy nielen u cielo-
vych skupin, ako ich definovali autori, ale aj ako
sti¢ast vyuky na pedagogickych fakultach. Prave
akény vyskum realizovany v spolupréci uditela
a akademika moze byt tym, ktory namotivuje
$tudentov k pedagogickému vyskumu, a to ako
aktérov ¢i prijimatelov vysledkov.

»Akademikovi umoznuje akéni vyzkum vétsi
vhled do préce ucitele, jak v ideové roving, tedy
sledovani myslenkového procesu ucitele, tak
v praktické roving, co v$e ovliviiuje praci ucitele
a jeji vysledek. Zviditelnuje akademikovi proces
uvadéni teorie do praxe, coz muze zohlednit
ve své dal$i praci zabyvajici se navrhy uplat-
novani novych metod a forem prace ve vyuce.
Uciteli davd akéni vyzkum moznost vyzkouset
teoretické poznatky ziskané na odbornych se-
minarich ¢i z odborné literatury. Akéni vyzkum
je uzite¢ny nejen pro osobni a profesni rozvoj
zkoumajiciho ucitele, ale miize podporit i jeho
kolegy v premysleni o vlastnim stylu vyuky
a motivovat je ke zméné ¢i dokonce k vlastnimu

041|146 KOMENSKY 63

Vyskumy vznikali

na zdklade tandemovej
spoluprdce akademika
a ucitela.

ak¢nimu vyzkum. Dopady akéniho vyzkum
mohou byt daleko trvalejsi a vétsi, nez absolvo-
vani jednorazového skoleni (s. 185).

Na zaver by som chcel vyzdvihnut aprimnost
a transparentnost autorov, ktori sa nebdli napi-
sat aj svoje nezdary ¢i tazkosti, ktoré ich postret-
li v priebehu celého projektu, z ktorého kniha
vznikla. Tie mozu slazit ako cenny $tudijny ma-
teridl, z ktorého sa mnoho dalsich vyskumnikov
pouci. Ostatne, aj samotni autori knihy pova-
zuji akény vyskum za prilezitost profesijného
rozvoja ucitelov, ale aj akademikov.

Mgr. Martin Fico
Katedra pedagogiky,
Pedagogickd fakulta MU
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PORADNA VACLAVA MERTINA

Ucitel a jeho role diagnostika

VAS DOTAZ »

U¢im na pedagogické fakulté, kde pripravujeme studenty na
jejich budouci roli u¢itele. Povazujeme za duleZité péstovat
a rozvijet jejich diagnostické dovednosti, aby byli schopni
pozorovat zaky, vést s nimi rozhovor, analyzovat vysledky
jejich ¢innosti, a tak ziskdvat informace o jejich znalos-
tech, dovednostech a zejména o jejich potrebach. Vedeme
studenty k tomu, aby hledali cesty, jak podpofit jednotlivé
zaky na jejich individualni vzdélavaci cesté. Chceme, aby se
nezaméfovali jen na obsah uciva, ale také na samotné zéky,

aby ke kazdému pristupovali individudlné a premysleli,

NASE ODPOVED »

Neumim si predstavit ucitele, ktery by pii své praci nevyuzi-
val vlastni diagnostické udaje o Zacich i o tfidé. Mozna tomu
tak nefika, mluvi o poznavani, porozuméni, snad i o po-
chopeni zakil a ve své mysli miZe mit oblast diagnostiky
spojenou vylu¢né s odborniky mimo $kolu a moznd i s psy-
chologickymi testy a dotazniky. Jenze tak tomu ve skutec-
nosti neni. Kdyz ucitelé tikaji, ze v zafi nové zaky jesté dobie
neznaji, nevédi, co od nich maji oéekavat, tak jak jinak, nez
pravé diagnostickym poznavanim dospéji k lepsimu poro-
zuméni svym svéfencim? A k cemu slouZi zkouseni, pisem-
ky, testy? Mize viibec dnesni ucitel bez iidaji1 z téchto zdroju
efektivné vyucovat? Pravda, vyucovat lze v zasadé i bez zna-
losti aktudlnich znalosti a dovednosti Zakd, jenze pak jsou
dosahované vysledky zavislé vyluéné na samotném Zzakovi,
ucitele bychom k tomu vlastné ani nepotfebovali. Bez zna-
losti urovné zdkd nelze tedy cilené vyucovat.

Dnes se viak diagnostika neomezuje na vzdélavaci vy-
sledky, u¢itel se zajima o socialni vztahy ve t¥idé - naptiklad
v podobé sociometrie -, o klima tfidy, o spokojenost zaki
a podobné. I na nich jsou totiz zavislé vzdélavaci vysledky
zaki. Utitelskd pedagogickd diagnostika se tak ve skole jevi
jako klicova. Pravda, nemuze slouzZit k formdlnim opatte-
nim, ,pouze“ k hleddni vhodnéjsich, optimalnich zpuso-
bl uceni. A nezapominejme, Ze ucitel vedle didaktickych

jak pro néj vhodné diferencovat vyuku a ucivo. Uéime je,
Ze maji k dispozici podporu odbornikd, o kterou si mohou
ve svych $koldch fici, pfipadné se mohou obratit na pora-
denské zatizeni. V terénu se vSak studenti pii svych praxich
Casto setkavaji s ndzorem, Ze role ulitele jako diagnostika je
vedlejsi, ze neni dulezita a Ze je lepsi tuto oblast pfenechat
odbornikiim. Pro¢ je podle vés role uditele jako diagnostika
dilezita? V ¢em spociva vyznam pedagogického diagnosti-
kovani a jaky to ma pfinos pro zaky?

Jana Kratochvilovd, Brno

postuptt musi maximalné rozumét i psychice zéka, jejich
zdravotnimu stavu, dopadiim socidlni situace rodiny véetné
vlivu turbulenci ve spolecnosti. A to i presto, Ze ani v jedné
oblasti nebude nahrazovat specializované odborniky. Jenze
ucitel vi, ze véechny tyto komponenty se podileji na vykon-
nosti i chovani zakd, takze by mél mit ve vSech uvedenych
oblastech co nejvétsi znalosti a alespon orienta¢né se na né
zaméfovat a provadét diagnostiku.

Utitel totiz mé na rozdil od dalsich profesi vyhodu, ze
vidi dité opakované a dlouhodobé. Muze tedy 1épe vnimat
i drobné zmeény. Tim, Ze o svych zicich mluvi s ostatnimi
uciteli, rozsifuje své porozuméni. Co by za to psycholog dal!
Néco se dovi pfimo (dité nebo rodi¢e mu to feknou), néco
nepfimo (v$ima si zaku o prestavce, po cesté do divadla, na
ttidnické hodiné), vyuziva informaci z pisemnych praci,
sleduje ustni projevy ziki, bere v potaz jejich mimoskolni
aktivity.

Ziskat data je pro ucitele dulezité, ovéem teprve vyvo-
zenim konkrétnich opatfeni nabydou diagnostickd data na
vyznamu a mohou slouzit edukaci ditéte.

PhDr. Viclav Mertin
Katedra psychologie
Filozofickd fakulta UK

JAZYKOVA PORADNA
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Jazykova poradna

Cest vyjimkam?

O vyjimkdch toho bylo napsdno mnoho. Jelinek argumen-
tuje vycitkou (Jelinek, M. (1967). Jména déjova. In E Da-
ne$, M. Dokulil, & J. Kuchar (Eds.), Tvoreni slov v ¢estiné
2. Odvozovéani podstatnych jmen (s. 626-628). Academia.)
Sgall prejimkou (Sgall, P, & Panevovd, J. (2014). Jak psit a jak
nepsat ¢esky (s. 150). Karolinum.). At ta slova Zaci a vyucujici
pisi jakkoli, zdsadni nakonec je, které z nich znaji a pouZivaji.

Pokud by se vycitka odvozovala od nedokonavého slove-
sa vycitat, mame hotovo, ovéem sdm Jelinek zminuje, Ze vy-
Citka je odvozena od dokonavého vy¢ist (nikoli ,,vycist néco
nékomu z vyrazu tvate ale ,vycist nékomu néco, tj. vmést
jim to do tvare®).

Vsimnéme si formy, tj. posunu v délce samohlasek yp-
silon a jota. Samohldska v predponé se prodluzuje u pod-
statnych jmen odvozenych od dokonavych sloves (napsat
— ndpis). V opacénych piipadech Ize dolozit odvozeni od
slovesa nedokonavého: dobirka (dobirat), ale také pripady
sporné: nabidka (nabidnout?). Klicovy je zde tedy obvykle
vid motivujiciho slovesa. U vy¢itky je vid dokonavy (vycist),
u vyjimky je nedokonavy (vyjimat), podobné jako prejim-
ka (od prejimat). Zasnéme se spolu s profesorem Sgallem
a predstavme si, Ze vyjimka by viibec nemusela byt vyjim-
kou, nybrz pravidlem (*vyjimkou).

U wvycitky je zasadni zdmérnost mluvciho a prijemce.
Mluv¢i miize zamérné néco piijemci vycist (Potdd si zapo-
minds preziivky!), ten si toho pfitom nemusi v§imnout, ane-
bo vycitku ignorovat. Naopak v situaci, kdy se o zdmérnou
vycitku nejednd, si promluvu muize pifjemce jako vycitku
interpretovat mylné (ty na porady nechodis). Odlisit konsta-
tovani faktu a vycitku nemusi byt snadné. Jedna se o intonaci
mluv¢iho ¢ rozpolozeni posluchade (pocit viny?). Nékdy
miiZe byt na povazenou, zda si ptijemce (e-mailu) vy¢itku do
textu nepromitd sam, odpovida-li: Budete-li se mnou komu-
nikovat takovymto ténem, pak nebudu odpovidat. Ale to uz
jsme u 8kaly upozornéni, varovini, vyhriizka (& vyhriizka).

Ci vyhruzka? A o tom zase pristé.

Mgr. Adam Vermifovsky, Ph.D.
Katedra Ceského jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta MU

Testy, zkousSeni, znamkovani...

Konec $kolniho roku se neodvratné blizi a s nim také uzavi-
rani klasifikace, zkouseni, psani testi a jiné zikovské i uci-
telské kratochvile. Snad vdm tedy pfijde vhod malé ptipo-
menuti, jak to s tim zkou$enim a testovanim v angli¢tiné je.

Potiebujete ziky upozornit na zitfejsi test? I kdyz ho
budou skute¢né ,,psat*, slovicko write v souvislosti s testem
v angli¢tiné nenajdete: Zitra piSeme/bude test. — The tea-
cher is giving us a test tomorrow. Z4ci zitra pisi test. - The
pupils are going to take the test tomorrow (not write). Bude
test z matiky. - We are having a Maths test (not a test from
Maths).

Dramati¢téjsi ¢ast prichdzi aZ po napsani testu: U¢itel(-
ka) test ozndmkuje/opravi. - The teacher grades/ marks/ co-
rrects the test. Pokud se zZakovi test podatil, prosel. Pokud ne,
neprosel. U testu uspél nebo neuspél. - If the pupil has done
well, he or she has passed the test. If not, they fail it.

Nékdy jsou Zdci testovani nikoli z probiraného uciva, ale
kdyz m4 uitel u zéka podezteni napiiklad na specifickou
poruchu uceni, problém se zrakem ¢i sluchem. You might
also have your students pupils? take a diagnostic test if you
suspect that they have something like dyslexia. And if their
sight or hearing is not working well they can go for a sight test
or hearing test.

Je né&jaky rozdil mezi zkouskou a testem? V cestiné
je rozliSeni celkem jednoduché: test je vétSinou pisemny,
zkouska tstni. V angli¢ting je zkouska vétsi a formdlnéjsi
nez test, napiiklad na konci $kolniho roku, kdy se rozhoduje
o celkovém hodnoceni. Pozor! Both of them could be oral
or written. Slovo ,test“ funguje v angli¢tiné jako podstatné
jméno i jako sloveso: take a test x to test somebody. Vyraz
»exam' je podstatné jméno. If you sit for an exam, it means
you are examined. So if your students pupils? have any tests or
exams coming up just now, we hope they hit the books (study
hard) but don’t burn the midnight oil (work late into the ni-
ght). And we hope they pass with flying colours! (very well).

Nezbyva nez poptit vam i vagim studentiim hodné $tésti

u testt a zkouseni! Good luck with your tests and exams!

Ailsa Marion Randall, M.A. a Mgr. Jana Chocholatd, Ph.D.
Katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU
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5x STRUCNE ZE SKOLSTVI

5 X struéné ze skolstvi

Global Teacher Prize CZ 2022

Celkem 153 uciteltl letos bojovalo o postup
do desitky vitézi ocenéni Global Teacher Pri-
ze Czech Republic. Deset inspirativnich uditeld
napfi¢ vzdélavacimi stupni bylo vybrano od-
bornou porotou. Soucasti hodnoceni je také
navstéva kazdého ucitele pfimo ve vyuce. Jak se
ukazalo, ocenéni umoznuje uciteliim také vza-
jemné sdilet své zku$enosti. Leto$nimi finalisty
jsou: Pavel Bobek (Praha), Barbora Havirova
(Brno), Sona Havlikova (Jihlava), Pavel Hodél
(Brno), Magdalena Malkovéa (Nova Ves u Koli-
na), Petr Mihalco (Brno), Michal Miklas (Zlin),
Daniel Prazdk (Praha), Kamila Randalkova
(Slany) a Petr Sima (Praha). Blahoptejeme.

Zjisténi kapacity Skol pro zaky a deti

z Ukrajiny

Koncem brezna a zacdtkem dubna byly zjisto-
vany MSMT volné kapacity éeskych $kol pro
déti a zdky z Ukrajiny. Skoly maji moznost idaje
pribézné aktualizovat. Koncem dubna zacalo
navitévovat ceské MS pres 3300 déti z Ukrajiny
a ZS pies 23 tisic ukrajinskych zakd. V piipadé
MS jsou zji§téné volné kapacity ¢tyfndsobné
a v piipadé ZS dokonce vice nez $estinasob-
né. Skoly vsak pldnuji i dalsi rozsifeni kapacit.
Nejvice volnych mist pribude ve Stredoceském
a Moravskoslezském kraji.

Nejoblibenéjsi kniha roku 2021

V dubnu 2022 probéhlo vyhldseni 29. ro¢niku
Ceny za literaturu pro déti a mlddez SUK - ¢teme
vsichni za lonsky rok. Cenu vyhlasuje Narodni

pedagogické muzeum a knihovna J. A. Komen-
ského v Praze na podporu ctenafské gramot-
nosti. V kategorii Cena déti, ve které hlasovali
détsti ¢tendri, se na prvnim misté umistila kniz-
ni série Denik malého poseroutky nakladatelstvi
CooBoo Albatros. Ocenény byly také knihy
v kategoriich Cena ucitelii za pfinos k rozvoji
détského ctendrstvi a Pocin $kolnich knihoven.
Vice na webu www.npmbk.cz.

Lidr skoly

Nasledujici $kolni rok startuje novy kvalifika¢ni
program Lidr skoly pro budouci a zacinajici fe-
ditele. Je zalozeny na sdileni zkuSenosti expert-
nich fediteld. Program si klade za cil podporu
nejen v administrativni slozce prace feditele,
kterd jej dlouhodobé zatézuje, ale predevs§im ma
posilovat schopnost vést pedagogicky sbor ke
zlepSovani kvality vyuky.

Socialni pedagogové do skol

V ndvaznosti na vzdélavaci politiku Strategie
2030+ zvazuje MSMT zavedenti pozice socidlni-
ho pedagoga na Skolach. Pozice by, dle ministra
Petra Gazdika, zajistila podporu déti a zakd ze
socialné znevyhodnéného prostiedi. V soucas-
nosti ministerstvo vénuje pozornost tomu, jaka
bude napln prace socidlniho pedagoga ve $kole
ajakou roli ma v ramci tymu zaméstnancti skoly
plnit.
Mgr. Tomds Hor¢icka
Katedra primdrni pedagogiky
Pedagogickd fakulta MU

»Nejvice vychovdvdame, kdyz nevychovdvdame.“

Odkaz prof. Zdenika Matéjcka

23. 9. 2022 v Méstské knihovné v Praze

Organizace HOST si vas dovoluje pozvat na setkdni s pfednimi odborniky v oblasti détské
psychologie a prace s ohrozenymi détmi, které se kond u pfilezitosti vyznamného jubilea,
100. vyroci narozeni prof. Zdenka Matéjcka.

9:00-14:30 Odborna cast formou konference s diskusi bude zaméfend na posun a vyvoj
v détské psychologii a na praci s détmi od dob ptisobeni prof. Zderika Matéjcka a jeho
kolegt.

17:00-19:00 Vzpominkova ¢ast bude zaméfena na odkaz prof. Zderika Matéjcka a jeho ko-
legti: co vytvorili, ¢im prispéli a jak pokracujeme dal. Budeme vzpominat spolu s jeho
kolegy, zaky a cleny rodiny.

19:00-21:00 Neformalni vzpominani s poho$ténim v prostiedi vystavy fotografii Zdenka
Matgjcka.

Na setkani vas zve organizace HOST, kterd navazuje na nékteré z myslenek prof. Zdernka Ma-
téjcka v praxi a pokracuje také v rodinné linii. Ustfednim motivem jeho odkazu v organizaci
HOST je mimo jiné prace formou hry ptimo v domovech rodin, kterou podporujeme rozvoj
zakladnich potieb a vztahti mezi ditétem a rodicem v jejich pfirozeném prostiedi.
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