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Piiprava budoucich uéiteld matetskych kol (dale MS) na Pedagogické fakulté Masarykovy
univerzity prochazi v poslednich letech fadou zmén, které smétuji k diislednému propojovani
teorie spraxi. Rada pro vnitini hodnoceni Masarykovy univerzity tyto zmény potvrdila
udélenim desetileté akreditace studijnimu programu Ucitelstvi pro mateiské Skoly na svém
jednéni 19. btezna 2019.

Ptirucka, kterou (pomysln¢€) drzite v ruce, volné navazuje na metodickou piirucku Profesni
portfolio v pripravném vzdélavani ucitelii materskych skol al. stupné zdikladnich S$kol
(Syslova et al., 2018). Obé¢ jsou ur¢eny vam, studentim, abyste 1épe porozuméli pojeti studia,
které oznacujeme jako ,,reflektivni. Prvni pfirucka byla zamétena na podporu rozvoje vasi
individuality a autenticity prostfednictvim prace s profesnim portfoliem.* Poskytuje podporu
pii tvorb¢ vaSeho profesniho portfolia, které by se mélo stat prosttedkem vaseho uceni
a profesniho rozvoje. Prace s portfoliem vede k zamysleni nad zkuSenostmi se vzdélavanim
déti predskolniho ve€ku, které ziskavate béhem praxe v mateiskych Skolach, ale také v ramci

vyuky na fakulté.

Tato piirucka by vam méla pomoci Iépe se orientovat v Systému pedagogickych
a didaktickych praxi tak, abyste méli ucelenou piedstavu o jejich organizaci avztahu
k n¢kterym teoretickym predmétim. Soucasné by méla poskytnout hlubsi vhled do vztahu
mezi teorii a praxi prostiednictvim portfolia a pfiblizit jeho funkci v samém zavéru studia,

tedy pfi statni zavérecné zkousce.

Uvodni kapitoly piiru¢ky sméfuji k vysvétleni reflektivng pojatého ptipravného vzdélavani
ucitelt a role provazejicich uciteli a akademickych pracovniki v tomto pojeti vysokoskolské
vyuky. Nasleduji kapitoly, které pfiblizuji jednotlivé praxe, pedagogické i didaktické, jak jsou
uvedeny chronologicky ve studijnim programu. Kazda kapitola popisuje cile aukoly

jednotlivych praxi, jejich prubéh a pozadavky na zakonceni.

Véiime, 7Ze tato piirucka vam pomuze Klep$imu porozuméni pojeti celého studia,

provazanosti a gradaci jednotlivych praxi a jejich propojeni s teorii.

! Skripta Profesni portfolio v piipravném vzdélavani uciteli materskych skol a 1. stupné zakladnich $kol jsou
dostupna na https://munispace.muni.cz/library/catalog/book/1013.



1 Reflektivné pojaté pfipravné vzdélavani uciteli materskych
skol

Reflektivné pojaté piipravné vzdélavani se stava pievladajicim modelem na vsech fakultach
v Ceské republice, které piipravuji ucitele matefskych &kol. Toto pojeti vychazi
z predpokladu, ze pro profesionalni pedagogicky vykon je nezbytna schopnost premyslet nad
svymi pedagogickymi dovednostmi ve vztahu k efektivité vzdélavaciho procesu. Jde 0 zménu
tzv. akademického piistupu zalozeného na vét§im dirazu na ziskavani teoretickych poznatkd,
které by mély byt aplikovany do praxe, smérem K uz$imu a Systematickému propojovani

teorie a praxe prostiednictvim reflexe.

Zakladem reflektivné pojatého ptipravného vzdélavani uéiteld (Tomkova, 2018) je obrat ke
studentovi a jeho uéeni, pro které je typicky rozvoj celé jeho osobnosti, nikoli jen kognitivni
oblasti. Vystupem takto pojatého piipravného vzdélavani ucitelt je ucitel jako reflektivni
praktik, ktery jedna védomé aktivné, samostatné, tvofivé a odpovédné v komplexnich
pedagogickych situacich na zaklad¢ dostate¢né¢ hlubokého a Sirokého poznani edukacnich
jevl asouvislosti, zkusenosti, kritické reflexe a sebereflexe. Zakladnim prvkem vyuky se

proto stava reflexe, kterou chapeme jako trvaly princip profesionality (Tomkova, 2018, s. 13).

V reflektivnim pfistupu ke vzdélavani budoucich ucitelt je reflexe cilené¢ integrovana
do vzdélavaciho programu a pedagogickych postupl prostfednictvim funkénich strategii,
metod, technik a nastroji tak, aby byli studenti postupné schopni autonomniho hodnoceni
svych pokrokii a vysledk v uéeni abyli schopni dale tidit své profesni uceni a profesni
rozvoj sami. V praktické piipraveé jde o vyuzivani mentorského pFistupu pii vedeni studentd
s cilem podpotit proces jejich sebetizeného uceni (Lazarova, 2001; Syslova, Horka, &
Lazarova, 2014). Ve vyuce teoretickych predméti na fakulté je snahou vyuzivat predevsim

sociokonstruktivistickych pfistupi a kooperativniho uceni.

Zkusenosti ukazuji, ze provazejici ucitelé byvaji ¢asto orientovani na aplikaci dovednosti do
praxe, tedy zaméfuji se na rozvoj praktickych dovednosti studenta. Naopak akademicti
pracovnici (oborovi didaktici, garanti praxi) se zamétuji vice na teoretické znalosti studenta.
V reflektivné pojatém vzdélavani budoucich uciteli matetskych $kol je snaha propojovat
teorii s praxi prostfednictvim reflexe praktické zkuSenosti z matefskych $kol s teoretickymi
znalostmi z vyuky na pedagogické fakulté, proto jsou mnohé praxe svazany piimo

s teoretickymi pfedméty nebo doplnény o reflektivni seminare.



Pro tésné&jsi sepéti teorie spraxi byly na Pedagogické fakult¢ Masarykovy univerzity
zavedeny tzv. programové rady. Jde 0 poradni organ garanta studijniho programu, jehoz ¢leny
jsou studenti, akademicti pracovnici ataké zastupce zaméstnavatell ztad fakultnich
matefskych $kol. Hlavnim tkolem programové rady je dohlizet na kvalitu studijniho
programu a vyhodnocovat jeho odbornou uroven. K dalsim tkolim patii projednavat zmény

studijniho programu, ale také sledovat a vyhodnocovat plan jeho rozvoje.

1.1 Funkce praxi ve studijnim programu

Praxe se staly klicovym prvkem profesni pfipravy studentti. Nejde jen o jejich objem, tedy
kvantitu. Jde predevsim o jejich kvalitu. ,,Mnozstvi ptilezitosti k uéeni se z praktickych
zkusenosti tomu, jak ucit druhé, samo o sob¢ jesté nemusi zaruCovat, ze tyto piilezitosti
budou v hodnotné uceni transformovany*“ (Svojanovsky, 2017, s. 8). Kvalita pedagogickych
praxi a transformace zkuSenosti do profesniho uceni je umoznéna reflexi (napi. Day, 1993;
Korthagen et al., 2011; Zeichner & Liston, 1996), jak jsme jiz uvedli vyse. Reflexi jsme si

blize vysvétlili v prvni prirudce pro studenty (Syslova et al., 2018).2

Efektivitu toho, co si student z praxe odnese, ovliviji tfi proménné (Korthagen et al., 2011,
S. 26-28): (1) vnitini potieba ucit se; (2) kofeny uceni ve vlastnich zkusenostech; (3) reflexe
vlastnich zkuSenosti. Pfichodem na praxi do matetské Skoly ziskavaji studenti vlastni
zkuSenost s détmi, prostfedim i sami se sebou. Tuto zkuSenost potiebuji reflektovat, sdilet
s nékym, kdo jim da zpétnou vazbu, diskutuje s nimi, podnécuje je a motivuje k rozvoji. To
by jim méli nabidnout jak provazejici ucitelé (viz kapitola 1.2), tak akademicti pracovnici
(blize kapitola 1.3), pfi¢emz zpétnou vazbu si mohou poskytovat studenti sami navzajem

prostiednictvim sdileni zkuSenosti.

Podob¢ praxi se na Pedagogické fakult¢ Masarykovy univerzity vénuje Vv soucasnosti jiz
druhy projekt. Prvnim byl tzv. projekt Pregradudl3 (2018-2019). Projekt ptinesl zejména

novou podobu spoluprace se skolami. Trvalejsi a kvalitativné vyssi Groven spoluprace by

2 Dostupné na https://munispace.muni.cz/library/catalog/book/1013.
® Projekt Rozvoj procesii pregradudinino vzdélavani na PAF MU: diikladnou pripravou K dobré praxi
(¢. CZ.02.3.68/00/0.0/16_038/0006952).



meély zajistovat fakultni a klinické skoly. Téchto Skol nebude velké mnozstvi — fakulta s nimi

bude v intenzivnim kontaktu a pravidelné bude provétovana jejich kvalita.

SpiSe jednorazovou podobu bude mit spoluprace s tzv. spolupracujicimi materskymi Skolami.
Pujde 0 mateiské skoly v celé Ceské republice, se kterymi bude uzavirana smlouva na dobu
neurcitou a které mohou jednorazové poskytovat zazemi pro praxe didaktické atzv. praxe
klinické (podrobnéji viz Kkapitola 2). Specifické postaveni Vv této kategorii maji mateiské
skoly, které byly vytipovany a doporuceny CSI amély by v budoucnu plnit roli fakultnich
Skol. Statut ,,spolupracujici skoly* ma trvani zpravidla 2 roky. Pokud je po uplynuti této doby
spoluprace oboustranné hodnocena jako funk¢éni a mateiska Skola prokaze svoji kvalitu,
ziskava statut fakultni mateiské Skoly a realizuje ve spolupraci s pedagogickou fakultou

naroc¢ngjsi ukoly a ¢innosti.

Odlisnosti oznaceni mateiskych Skol vychazeji z miry vzajemné provazanosti s fakultou.
Fakultni, ptipadné klinickou skolou se muze stat Skola minimalné po dvou letech intenzivni
spoluprace pii splnéni nize uvedenych kritérii. Klinické Skoly deklaruji nejuzsi a nejhlubsi
miru spoluprace s fakultou. Tato spoluprace je nedilnou soucasti profesniho rozvoje studentd.
Je jisté, Ze byt matefskou skolou, ktera je zapojena do spoluprace s pedagogickou fakultou,”

s sebou nese vice povinnosti a prace nad ramec bézného chodu mateiské skoly.

Klednu 2021 eviduje Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity tyto spolupracujici,
fakultni a klinické matefské Skoly (tabulka 1):

Tabulka 1

Seznam spolupracujicich, fakultnich a klinickych materskych skol k 1. 1. 2021

KLINICKE SKOLY

1. | Materska skola Prusanecka 8, Brno, p. o.

2. | Mateiska skola POD SPILBERKEM, Brno, Udolni 9a, p. o.

3. | Mateiska skola SLUNICKO, Brno, Strnadova 13, p. 0.

* Déle budeme v textu jednotng matetské skoly zapojené do spoluprace s pedagogickou fakultou (spolupracujici,
fakultni a klinické) oznaCovat jako zapojené.




FAKULTNI SKOLY

1. | MATERIDOUSKA — soukromé matefska $kola, s. r. 0.

2. | Mateiska skola Brno, Brechtova 6, p. o.

3. | Matefska skola Brno, Jihomoravské nam. 5, p. o.

4. | Matetska skola Brno, Klasterského 14, p. o.

5. | Matefska skola Lastivkova 57/59, Brno-Bystrc, p. o.

6. | Matefska skola, Brno, Stolcova 21, p. 0.

7. | Mateiska Skola Brno, Veslatska 256, p. o.

8. | Matetska skola FAMILY, Brno, Mazourova 2, p. 0.

9. | Mateiska skola RADOST, Brno, Michalova 2, p. 0.

10. | Zakladni Skola a Mateiska $kola, Brno, Elisky Premyslovny 10, p. 0.
SPOLUPRACUJICi SKOLY

1. | Matetska Skola, Brno, ulice Kosmonautti 2, p. 0.

2. | Mateiska skola Zvidalek, Komenského nameésti 495, Slavkov u Brna, p. o.

3. | Matetska skola Milosrdnych bratfi, S. r. 0.

4. | Matetska skola Brno, Cihelni 1a, p. 0.

5. | Zékladni skola a matetska skola, Brno, Hornikova 1, p. o.

6. | Zékladni Skola a materska skola Brno, Ktidlovicka 30b, p. o.

7. | Mateiska Skola Moravany, okres Brno-venkov, p. o.

8. | Matefska Skola a Zakladni $skola Ostopovice, okres Brno-venkov, p. o.

9. | Zékladni Skola a Matefska skola Brno, Pastviny 70, p. o.

10. | Matetska skola Brno, Uzbecka 30, p. 0.

11. | Matetska Skola Mokra-Horakov, p. 0.




12.

Matetska skola Brno, Synkova 24, p. o.

13.

Mateiska Skola ZVIDALEK, Brno, Kachlikova 17, p. 0.

VSechny jmenované mateiské Skoly byly pro realizaci praxi studentt programu Ucitelstvi pro

materské $koly vybrany na zakladé doporu¢eni Ceské $kolni inspekce (CSI) a jejich kvalita

byla ovéfena také pracovniky pedagogické fakulty (napf. ucasti na spoleénych projektech,

pravidelnymi navstévami apod.). Statut fakultnich skol je definovan v Opatifeni dékana

&. 4/2018.° Soucasti prilohy jsou nasledujici kapitoly:

l.

Il.
1.
V.
V.
VI.
VII.

Charakteristiky klinické $koly, fakultni $koly a fakultniho zafizeni

Evaluace a autoevaluace klinickych $kol, fakultnich kol a fakultnich zatizeni
Podpora klinickych skol, fakultnich kol a fakultnich zafizeni ze strany PdF MU
Organizacni zajisténi vzajemné spoluprace / garanti

Standard provazejiciho ucitele / pracovnika

Faze praktické pripravy k organizaci pedagogické praxe na skole

Faze praktické piipravy k organizaci odborné praxe v zatizeni

Kromé¢ kritérii formulovanych v kapitole ¢. I. jsou pro spolupraci na praxich pro studenty

programu U¢itelstvi pro materské skoly sledovéany i tyto ukazatele kvality ¢innosti MS:

otevienost vici vsem détem, rodi¢tim, zakonnym zastupctim déti a dalsim odbornikiim

a organizacim,;

planovani, realizace ahodnoceni ptedskolniho vzdélavani v souladu s Rdmcovym

vzdélavacim programem pro predskolni vzdelavani (RVP PV, 2018);

zamé&feni na dalsi osobnostni a profesni rozvoj vlastnich pedagogickych a odbornych
pracovnika v souladu s Rdmcem profesnich kvalit ucitele materské skoly (Syslova &
Chaloupkova, 2015);

zapojeni do riiznych nirodnich a mezinarodnich projekt, jimiz se MS profiluje
arozviji, popfipadé je c¢lenem riznych odbornych organizaci (napi. Asociace

ptedskolni vychovy, mezinarodni organizace OMEP aj.).

% https://is.muni.cz/do/ped/VPAN/opdek/statut_fakultnich_skol.pdf
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Vzhledem k oc¢ekavané praci provazejicich ucitelti se studenty se tito ucitelé ucastni seminai
organizovanych Pedagogickou fakultou Masarykovy univerzity, ato napi. k problematice
reflexe praxi ¢i k mentoringu, a dalSich seminait, které vyplyvaji z pozadavki na vykon
provazejiciho ucitele. Zapojena matetfska skola je oteviena viéi studentim a pracovnikim
fakulty. Nabizi pfijemné klima, jedna se studenty jako s kolegy a poskytuje jim zazemi
I informace nezbytné pro jejich efektivni praxi. Praxe jsou zalozeny na intenzivni spolupraci
provazejiciho ucitele, studenta a akademického pracovnika. Provazejici ucitelé jsou v ramci
praxe zapojeni do hodnoceni studenti adle svého zajmu ido dalsi spoluprace s fakultou
(Smérnice, 2018). Klinicka mateiska Skola se pak v ramci spoluprace miuze spolupodilet na
zefektiviiovani pregradualni pfipravy budoucich uditelt a dalsich pedagogickych pracovnikd.
Klinicka matefska $kola pak ptichazi s podnéty a pomaha s piipravou dalSiho vzdélavani

(DVPP).

Konkrétni &innosti zapojené mateiské skoly © (obrazek 1), vyplyvajici ze spoluprace
s Pedagogickou fakultou MU, bychom mohli shrnout do Sesti bodu zahrnujicich zajisténi
spoluprace a soucinnosti pii zvySovani kvality praxi (body 1-3), praci se studenty (body 4

a 5) a podporu vyzkumnych a rozvojovych ¢innosti (bod 6).

Spoluprace Garance
PdF MU praxe

Dalsi
vzdélavani

Priklad
dobré praxe

Reflexe Nahled
praxe dokumentt

Obrézek 1. Cinnosti spolupracuijicich, fakultnich a klinickych matefskych skol

® Ve realizovéno v souladu se zakonem ¢&. 110/2019 Sb., 0 zpracovani osobnich udajt.
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1.2 Role provazejiciho uditele

Role provazejiciho uditele s sebou nese zavazek a odpovédnost za nové se rodiciho ucitele
matefské $koly. V ramci projektu Pregradudl byl vytvofen Standard provdzejiciho ucitele’
tak, aby byly vyjasnény naroky na tuto roli. Provazejici ucitel zastava dvé velmi dulezité role
(obrazek 2). Pfedné je profesionalem Vv pedagogické praci s détmi v matetské Skole. Je to
vysoce kvalitni ucitel, ktery ma odpovidajici praxi (min. 3 roky) aje piikladem
profesionalniho vykonu pro studenty a osobni vyzralosti pro déti. Je uznavan détmi, kolegy,
vedenim Skoly irodi¢i. K této zakladni roli pfibyva role mentora, ktery provazi studenty
ucitelstvi pii jejich pedagogické praxi, pii reflektovani jejich praktické zkuSenosti na cesté

stavani se ugiteli pro MS.

V profesni piipravé studenti UCcitelstvi pro materské skoly mentoring nenapliuje zcela
vSechna teoreticka vychodiska, napf. podminku dobrovolného vstupu do mentorského
kontraktu ¢i formulace cild mentoringu vychazejicich ze vzdélavacich potieb klienta
(menteeho). Provazejici ucitel tedy spiSe vyuziva mentorského piistupu K podpoie rozvoje

profesnich kompetenci studentti, nez ze by byl v pravém slova smyslu mentorem.

Vyznam obou roli provazejiciho ucitele (profesionala a mentora) je na jednotlivych
praxich odliSny Vv zavislosti na mife aktivni UcCasti studentd. Na prvni Vstupni
pedagogické praxi studenti nahlizi na provazejiciho ucitele jako na kvalitniho
profesionala a mentorska role je v pozadi. Béhem dalsich praxi se studenti vice a vice
zapojuji do &innosti uéitele v MS a prace s détmi, roste vyznam a potieba mentorské role

provazejicich ucitela a tato role postupné dominuje.

Provazejici ucitel vyuziva propojeni obou roli k podnécovani studenta k reflexi a sebereflexi
tim, ze klade oteviené otazky a nuti studenta k zamysleni se nad vzdélavaci realitou. Soucasné
také mize v ramci reflexe vysvétlovat pedagogickou realitu, ¢imz dava studentovi prostor

skladat si mozaiku teorie a praxe.

" Dostupné z https://www.ped.muni.cz/pedagogika/wp-content/uploads/2019/07/statut_fakultnich_skol.pdf
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Profesional Mentor

profesni kompetence
znalosti mentora

strategie

profesni

¢innosti techniky
mentorlngu

Obrazek 2. Charakteristika roli provazejiciho ucitele

Obrazek 2 nam nabizi shrnuti dalezitych stavebnich kamend jednotlivych roli. Role
profesionala je charakterizovana dvéma oblastmi / stavebnimi kameny. Jde o0 profesni
znalosti, deklarované ziskanou kvalifikaci, a profesni cinnosti, které by mély byt v souladu

S Ramcem profesnich kvalit ucitele materské skoly (Syslova & Chaloupkova, 2015).

Druhou roli, kterou na sebe berou provéazejici ugitelé v MS podilejici se na vzdélavani
budoucich ug¢iteli MS, je role mentora. Mentor poskytuje studentovi odbornou, organiza¢né
technickou a metodickou podporu. Puavod tohoto slova najdeme v Homérové postaveé
Mentora, kterému svétil Odysseus svého syna Telemacha do péce, kdyz odjizdél do Trojské
valky. Mentor byl otcovskou postavou, rolovym modelem, dosazitelnym poradcem,
duvéryhodnym radcem, ktery predklada vyzvy a povzbuzuje. V reflektivnim modelu ucitelské
piipravy je tento puvodni vyznam Vv mnohém zachovan; mentor je ,moudrym radcem®,

privodcem studenta — budouciho ucitele — na cesté k profesnimu rtstu (PiSova, 2001, s. 28).

»lento edukativni mentoring v tomto pojeti kombinuje institucionalni, vyukovou i emo¢ni
podporu, nabizi podporovanému Studentovi imentorovi prilezitosti spolupracovat na

autentickych ukolech a v dusledku tak zvySovat kvalitu praxe” (PiSova et al., 2011, s. 74).

13



Interakce mezi mentorem (provazejicim ucitelem) a menteem (studentem) nabyvaji riznych
podob. Kazda ma né&jaka pozitiva i negativa (limity) a mentor si je voli na zakladé znalosti

dilezitych aspektt procesu mentoringu (Syslova et al., 2019).

Mentorska podpora nejéastéji spoéiva ve vedeni mentorského rozhovoru nebo ziskavani
podkladti pro rozhovor pozorovinim prace menteeho (srov. Pisova et al., 2011, s. 75). V tadé
metodickych materialti je mozné najit oporu pro spravné zvladnuti vedeni mentorského
rozhovoru (napf. jak pracovat s otazkami, technikami aktivniho naslouchani apod.),
stanovovani cili ¢i zaznamenavani dtikazd o pokroku v dosahovani profesnich cili. Vedeni
mentorského rozhovoru je zakladni dovednosti mentora, kterou provazejici ucitelé uplatiuji

pfi spolupraci se studenty.

Efektivitu rozhovoru ovlivituje aktivita studentt. Né&kteti studenti se zpocatku ostychaji
a nedokazi klast otazky. Diky podpoie provazejicich ucitelti postupné nabyvaji jistoty a nauci

se vyuzivat téchto rozhovort ve prospéch vlastniho rozvoje.

1.3  Role akademickych pracovniki

Dulezitého cCinitele reflektivné pojatého ptipravného vzdelavani uciteld predstavuji vyukové
strategie, které voli vyuujici v ramei své vyuky.® V soucasné dobé je preferovano pojeti,
které vychazi ze sociokonstruktivistickych pftistupii (podrobngji napt. Kasacova, 2005,
s. 23-31; Stech, 1999, s. 191; Vagutova, 2002, s. 56-58). Sociokonstruktivistické p¥istupy
chapou proces uceni ,jako proces objevovani, konstruovani a rekonstruovani poznatki,
postoju, dovednosti a hodnot na zakladé vlastni ¢innosti a dosavadnich zkuSenosti“ (Spilkova,
2019, s. 282). Takto chapany proces uceni umoziuje rozvijet kognitivni doménu
Vv soucinnosti ,,socialnich vztaht, osobnich dovednosti a lidskych hodnot* (Vasutova, 2002,
S. 72), proto v ném vyznamnou roli hraje kooperativni a vrstevnické uceni (Kasikova, 2015,
s. 85-86).

Aktivni zapojeni studenti do vyuky je povazovano za jeden z dulezitych faktorti kvalitni
vysokoskolské vyuky (Kasikova, 2015, s. 87; Spilkova, 2006, s. 22; Vasutova, 2002, s. 192).

Pro zvladani takto pojaté pregradualni pfipravy uciteld véetné vyuzivani riznych reflektivnich

® Na vyuce se podileji piedeviim akademiéti pracovnici, ale vyuZivaji se také externi pracovnici z fad zkugenych
uciteltl z praxe ¢i jinych odbornikd.
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technik je zapotifebi erudovanych vysokoskolskych uditelt, kteti se stavaji facilitatory
studentova autonomniho rozvoje a uc¢eni (Vasutova, 2002). Vysokoskolska vyuka dnes klade
diraz na ,konstruujici se subjektivitu studenta ucitelstvi, ktery je povazovan za hlavniho
aktéra svého profesniho vyvoje a (spolu)tvirce své profesni identity” (Spilkova, 2019,
s. 283).

Dulezité je védomi toho, ze reflexe a sebereflexe maji vyraznou motivaéni funkci, nebot
navozuji potfebu sebezmény a vedou Kk rozhodnutim a postojum typu: Co musim se sebou
udelat? Oc¢ budu usilovat? S ¢im se budu identifikovat? apod. Nezbytnou podminkou toho,
aby studenti sebereflektivni techniky zvladli a chtéli je uplatiiovat, jsou kolegialni vztahy

mezi vyucujicimi a studenty a soucasné také mezi provazejicimi uéiteli a studenty.

Role vysokoskolského ucditele nahlizime pouze ve vazbé na jeho pedagogické Einnosti
souvisejici s vyukou studentl. Podrobné vymezuje role vysokoSkolského ucitele napf.
Vasutova (2002, s. 128) nebo Spilkova s Tomkovou a kol. (2010, s. 112-114). V souladu
s témito autorkami vnimame jako nejdulezitéjsi role facilitatora a supervizora. V ramci
konstruktivistickych pfistuptt podporuje vysokoskolsky ucitel u studentd schopnost
porozumét svym pocitiim, postojim a jejich ptehodnocovani. Neni tim, kdo by studentim
podsouval vlastni vyklady jejich vypoveédi (Vasutova, 2002, s 69). Proto se studenti mohou
stale Cast&ji setkavat S otevienymi otazkami, které nesméfuji k tomu ,,zkouset, co student vi®,
ale otevirat jeno mysl a poznavat jeho zkuSenosti, nazory a nahlizeni na svét. Vyucujici tim
studenta vybizi ke sdileni zkusenosti, a to nikoli s cilem poukazat na jeho naivni nahlizeni na
svét a naivni nadzory, ale scilem poukazat na rtiznorodost Vv pfemysleni a ve zkuSenostech
mezi studenty. S riznorodosti zkuSenosti a nazoru se budou ucitelé matefskych skol setkavat

v pribéhu celé svoji kariéry a je potfeba se naucit tuto riznorodost vnimat jako nedilnou

soucast profese. Zejména je pak dilezité naucit se ji vnimat jako hodnotu samu o sobé.

Roli supervizora chapeme jako roli privodce, ktery studentim pomaha prohloubit
porozuméni vzdélavacim situacim a umoziuje rozvoj novych perspektiv profesniho jednani

(Korthagen et al., 2011, s. 117-131).

Za dilezitou soucast vzdélavacich strategii, které facilitujici ucitel vyuziva, povaZujeme
formativni hodnoceni, které je dano sdilenim, spole¢nym hledanim, vzajemnym
objevovanim a ovliviiovanim vSech aktérti pfipravného vzdélavani, tj. studentt, vyucujicich
I provazejicich uciteli navzajem mezi sebou. Soucasti formativniho hodnoceni je zpétna
vazba, kterou muze poskytovat vysokoskolsky ucitel, stejné¢ jako ji muze vyzadovat od

studentl navzajem. Také formativni hodnoceni bude nedilnou soucasti ucitelovy komunikacéni
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vybavy. Vysokoskolsky ucitel se tak stava ,,ptikladem dobré praxe® pro studenty a jejich

budouci praxi.

Nejcastéjsi  formou, kterou by bylo vhodné ve vyuce vyuzivat (v souvislosti
s konstruktivistickymi postupy), jsou skupinové interakce (Korthagen et al., 2011), pii nichz
je stimulovana individualni reflexe. Skupinové interakce davaji studentiim prostor k vyjadieni
vlastnich nazort, kreflexi jejich zkusenosti, ptfi¢emz rozviji | komunikac¢ni dovednosti.
Témata K diskusim musi vysokoSkolsky ucitel pfedem dobie pftipravit. Zpravidla je pak
formuluje jako problémové diskusni tkoly. Doporuceny pocet ¢lent skupiny je obvykle 3-6.
Vysledky diskuse pak skupina formuluje do zavért, které prezentuje ostatnim skupinam.
Nasleduje diskuse celé seminarni skupiny, kterou jiz zpravidla vede vyucujici. | tato
organizace vzdé¢lavani slouzi studentim jako ptiklad inspirativni praxe, kterou mohou

vyuzivat pfi vzdélavani déti v matetskeé Skole.

K osvéd¢enym technikam reflektivné pojatého ptipravného vzdélavani patii sebereflektivni
deniky a sebereflektivni vypovédi, autobiografie a studentské eseje, portfolio, snéhova koule,
nedokoncené véty atd. Za efektivni pii rozvoji reflektivnich dovednosti je povazovana prace
s videozaznamy (srov. Minafikova, 2014; Es & Sherin, 2002; Syslova, 2017). |vtomto
pfipadé je namisté uvést, ze pfijeti reflektivné pojatého ptipravného vzdélavani s vyuzitim
konstruktivistickych pfistupt a reflektivnich technik je teprve na svém zacatku, a ne vzdy je

mozné je vyuzit v plném rozsahu a ne vsechny byly pfijaty v§emi vyucujicimi.

Dulezité je také zminit, Ze nejen pro vyucujici, ale i pro n¢které studenty je reflexe naro¢na
(viz King & Kitschner, 1994) a ptivitali by radéji zpétnou vazbu nebo navody. Korthagen
akol. (2011, s. 202) je oznacuje jako ,.externé orientované“. O t0 naroc¢néjsi je zavadéni
strategii rozvoje reflektivnich dovednosti, v¢etn¢ vyuziti riznych metod a technik, které
propojuji reflexi s profesnim uéenim a rozvojem. Uspé&snost rozvoje reflektivity zavisi také na
tom, zda je vysokoSkolsky ucitel sam schopen byt reflektivnim profesionalem a kriticky
posoudit dusledky svych pfistupti ke vzd€lavani studentt, zdokonalovat je seberozvojem,

sebereflexi a reflexi kontextd profese.

Z programové rady realizované 15. unora 2021 vyplynulo, Ze studenti nejvice ocenuji praci
v tymech, moznost diskutovat, ale také praci s videonahravkami a jejich reflexi. Tyto strategie
povazuji ve svém uceni aprofesnim rozvoji za nejefektivnéjsi. Také pfedmétova anketa
ukazuje spokojenost studenti s témito vyukovymi strategiemi. Zatim jsou vSak vyuzivané jen
v n¢kterych piedmétech. Je proto dulezité, aby se studenti aktivné zapojovali do diskusi

v ramci Studentské oborové rady a spolupodileli se na pozitivnich zménach vyuky.
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2 Organizace pedagogickych a didaktickych praxi

Tato kapitola ma za cil popsat jednotlivé pedagogické a didaktické praxe, jejich cile, tikoly
a pozadavky na zakoncéeni. Kapitola by vam méla soucasné poskytnout informace o tom,
jakym zplsobem souviseji vystupy z praxe s vasim portfoliem, profesnim rozvojem a statni

zavérecnou zkouskou. Nasledujici text se tyka predevsim praxi v prezen¢ni formé studia. Pro

lepsi porozuméni gradaci praxi uvadime jejich celkovy pichled v tabulce 2.

Tabulka 2

Prehled pedagogickych a didaktickych praxi oboru Ucitelstvi pro materské skoly

Nazev praxe (oznaceni)

Semestr (termin)

Cile praxe

Vstupni pedagogicka praxe
(XPPp02)

1. semestr (4. tyden)
+ 3 reflektivni seminafre

Poskytnout studentim pocate¢ni
empirickou orientaci v soucasné
matetské skole (porozumét existenci
ruznych vzdélavacich programtl, riznych
stylti pedagogickych piistupt apod.).

Pribézna pedagogicka praxe
(XPPp04)

2. semestr
(2 hodiny 1x tydn¢)
+ 3 reflektivni seminaie

Rozvijet komunika¢ni dovednosti
studentt a jejich schopnost reflektovat
vlastni kvality, uvédomit si a ptipadné
revidovat své postoje k budouci profesi
a postupné¢ prebirat zodpoveédnost za
vlastni proces uceni.

Asistentska praxe (XPPp08)

3. semestr
(4 hodiny 1x za 14 dni)

Rozvijet diagnostické dovednosti
studenta a schopnosti vést didakticky
zacilenou aktivitu s jednim ditétem ¢i
skupinou déti.

Reflektovana praxe
k didaktice jazykové
vychovy (XCJpl14)

3. semestr
(2 x 6 hodin, 4. a 5. tyden
Vv patek)

Obeznamit studenty s podstatou

a principy jazykové vychovné prace

v matetské Skole a pfipravit je na praci
s détmi predskolniho véku.

Reflektovana praxe
k didaktice literarni
vychovy (XCJpl5)

3. semestr
(2 x 6 hodin, 6. a 7. tyden
Vv patek)

V projektech didaktické praxe vyuzit
osvojenych teoretickych poznatki

a praktickych schopnosti a dovednosti

z didaktiky literarni vychovy a aplikovat
je v pedagogickém procesu s détmi

v matetské Skole.
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Praxe kurikula piedSkolniho | 4. semestr Rozvijet profesni dovednosti studenta,
vzdélavani (XPPpl6) (10. tyden) zejména dovednosti organizaéni
a didaktické souvisejici s podporou u¢eni
déti, ale také dovednosti reflektivni.
Reflektovana praxe 4. semestr Poskytnout studentim reflexi

k didaktice HV2 (XHVp09)

(3 x 4 hodiny)

i sebereflexi zkuSenosti z vlastni
didaktické praxe k didaktice hudebni
vychovy a pomoci jim prohloubit
reflektivni a sebereflektivni dovednosti
ve vztahu ke své ucitelské praxi.

Reflektovana praxe 4. semestr Koncipovat a realizovat vytvarné
K vytvarnym projekttim (12 hodin) projekty pro predskolni vzdélavani, které
(XVVp07) nabidnou détem prilezitost vzdélavani
priméfenymi zazitkovymi metodami
a formami.
Souvisla pedagogicka praxe | 5. semestr Poskytnout studentam prostor

(XPPp13)

(prvni 3 tydny v semestru)

k uplatnéni jejich teoretickych znalosti

i praktickych zkuSenosti ziskanych

Vv pribéhu prvnich dvou let studia.
Upevnovat a rozvijet vSechny profesni
dovednosti popsané v profilu absolventa.

Reflektovana praxe

k praktiku télesné vychovy
a vychovy ke zdravi
(XTVp34)

5. semestr
(9. az 11. tyden)

Seznamit studenty s praktickou aplikaci
zasad didaktiky télesné vychovy

a vychovy ke zdravi. Ovéfit pfipravenost
studenta vyuzit teoretické poznatky pii
ptipravé pohybovych aktivit a aktivit
tykajicich se vychovy ke zdravi a tyto
¢innosti reflektovat.

Klinicka praxe (XPPp14)

6. semestr

(prvnich 5 tydnt

v semestru) + 2 reflektivni
seminare

Oveftit pripravenost studenta vstoupit do
redlné praxe.

Kazda praxe ma tii faze: (1) ptipravnou, (2) realizacni a (3) zaveére¢nou — hodnotici. Prvni

faze je charakteristicka pFipravou na praxi, tzn. seznamenim se s cili a tkoly praxe, vybérem

zapojené mateiské Skoly, registraci vV IS a domluvenim si konkrétnich termini. Do této faze

muzeme zahrnout také vaSe seznameni S matefskou Skolou a provazejicim ucitelem, ktery

vam uréi prostor pro osobni véci, dle potieby vas predstavi fediteli nebo jeho zastupci

a koleglim a seznami vas s fungovanim matetské Skoly.
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Dalsi faze je realizaéni, v niz se stavate soucasti déni ve tfid¢, dostavate se do riznych situaci
ainterakci s détmi. V této fazi vam dava provazejici ucitel nahlédnout do potiebnych
dokumentli, napt. tfidnich vzd€lavacich programi, respektive kratkodobych tematickych
plant, portfolia ditéte apod. Vzdy byste méli znat Skolni vzdélavaci program (dale SVP)

matetské skoly!

Zejména V piipadé souvislych praxi provazejici ucitel vhodné intervenuje do vasi
pedagogické Cinnosti a podporuje vas tvur¢i piistup Vv procesech vzdélavani. Pro zdarnou
praxi poskytuje pfimétenou odbornou, organiza¢né technickou a metodickou podporu (napf.
zapujcenim materiali, hracek). Klade na vas adekvatni pozadavky a respektuje uroven vasich
profesnich kompetenci. Odborné a citlivé vas vede pti hledani vaseho pojeti vyuky a vytvari

vam vhodné podminky pro realizaci vasich projektu.

Provazejici ucitel vam poskytuje moznost ucastnit se jednani riznych organi Skoly
(napt. pedagogické rady), schiizek s rodic¢i nebo akci mateiské skoly. Mnohdy muzete sami

piispét svoji pomoci S organizaci, vyrobou pomicek apod.

Provazejici ucitel vas prubézné pozoruje, déla si poznamky K vasim interakcim, analyzuje
vase praktické vykony a usmériiuje vasi pedagogickou praci v ramci tzv. priabézné reflexe.
Tato zpétna vazba by méla byt systematicka a cilena. Probiha zpravidla 15 minut na konci
kazdé praxe. Zpocatku, béhem prvnich pedagogickych praxi (pribézné a asistentské),
vysvétluje provazejici uditel cile, S nimiz je organizovana vzdélavaci nabidka, ptipadné vam

oziejmuje Svoje vlastni ptistupy k détem.

Poté, kdyz budete sami realizovat vlastni vystupy (mizete jiz na pribézné praxi), bude jiz
zpétna vazba sméfovat k vasim pokustum a provazejici ucitel bude podporovat vasi sebereflexi
otazkami (napf.: Jaké typy otazek jste dnes kladl/anejcastsji? Cim jste motivoval/a déti
k ¢Ginnostem? Jak a¢im jste pomohl/a ditéti Kk jeho zapojeni do ¢&innosti? Cim jste

podpotil/a samostatnost ditéte? Jakou roli jste dnes ve hrach déti zaujal/a?).

V ramci pribézné reflexe by mél provazejici u€itel vyuzivat zejména formativni hodnoceni,
které chapeme jako hodnoceni, jez plni tfi zakladni funkce — motivujici, poznavaci
a korektivni. Poznavaci funkce vam poskytuje informaci o vasem chovani, dovednostech, ale
také 0 zadoucim stavu. Jde Vv podstaté 0 popisnou zpétnou vazbu (Novackova, 2007).
Hodnotici vyroky by mély soucasné¢ podminovat vas vztah k détem, k vasemu budoucimu

povolani, motivovat vas ke zkvalithovani a rozvoji profesnich dovednosti. Hodnotici vyroky
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mohou soucasné poskytovat informace, které vas povedou k piemysleni o korekci vaseho
jednani. Ptikladem naplnéni vSech tii funkci je napf. vyrok: ,,VSimla jsem si, ze jste vhodné
zasahla do konfliktu mezi Honzikem a Martinem, ktefi se nemohli dohodnout na dokonceni
jejich stavby. Ocenuji, jak jste popsala, co piesné¢ se stalo aco jste vidéla. Jak jste
doporucenim, aby se Honza Martinovi omluvil, podpofila jejich samostatnost a schopnost

fesit problémy?*

Posledni, avSak z hlediska vaseho u¢eni velmi hodnotna, je faze zavéreéna. Soucasti procest
vzdélavani je také sumativni hodnoceni, tedy hodnoceni vaseho celkového vykonu na praxi
a zaroven stanoveni cile/cilt dalsi praxe. Jde o vyhodnoceni vasi aktivity v ramci celé praxe,
vaseho zapojeni do aktivit déti, podileni se na dalsich ¢innostech uéitele ¢i akcich Skoly apod.
Ukazky téchto formulaia naleznete v pfilohach. Prvnim krokem je vase sebehodnoceni, tzn.
posouzeni Vlastnich profesnich dovednosti a definovani dalSich cili profesniho rozvoje.
Zaznam do hodnoticiho formulafe je az vysledkem tstniho hodnoceni obou zapojenych stran

— tedy vas a provazejiciho uéitele, piipadné akademického pracovnika, ktery praxi garantuje.

Sumativni hodnoceni by mélo poskytnout ,,nastaveni zrcadla“ vaSeho profesniho rozvoje za
dané obdobi. Znamena to dobie vykreslit (popsat, analyzovat, shrnout, podlozit dtikazy) jiz
zvladnuté profesni dovednosti (s oporou 0 Ramec profesnich kvalit ucitele materské skoly),

ale také formulovat oblasti, na kterych byste méli v dalsim obdobi pracovat.

Pfi hodnoceni (sumativnim i formativnim), které je pro vas dulezitou slozkou podpory dalsiho
profesniho rozvoje, vyuziva provazejici ucitel mentorské dovednosti, ke kterym patii zejména
dovednost poskytovat zp&tnou vazbu s oporou o diikazy.® V ramei formativniho hodnoceni se
provazejici uclitel soustfedi také na hodnoceni cili formulovanych v radmci ptedeslého
sumativniho hodnoceni. V ramci sumativniho hodnoceni provazejici ucitel spolu s vami (pii
nékterych praxich také s vyucujicim) stanovuje nové cile pro praxi nasledujici — v ¢em se
chcete nebo byste se méli zlepsit a které profesni kompetence chcete, piip. byste m¢li dale

rozvijet.

% Podrobnosti k hodnoceni praxi a praci provézejiciho ugitele Ize najit v metodické priruéce pro provazejici
ucitele Podpora vedent studentii na praxi (Syslova et al., 2019) dostupné na
https://munispace.muni.cz/library/catalog/book/1558.
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2.1 Vstupni pedagogicka praxe

Vstupni pedagogicka praxe probiha blokové ve vybranych matetskych §kolach v Brné. Skoly
jsou voleny tak, aby se lisily svym zamétenim. Praxe byva v rozvrhu zpravidla ¢tvrty tyden
od zah4jeni prvniho semestru.’® Praxe probiha kazdy den od 8.00 do 14.00 hodin, po tuto
dobu jste omluveni z jiné vyuky. Béhem péti dnii se seznamujete s riiznymi stupni vzdélavani
a s ruznymi typy zafizeni. Pro mnohé z vas je to prvni nahlédnuti do vzdélavani v riznych
typech skol v jiné roli nez jako piimy ucastnik vzdélavani.

2.1.1  Cile a dkoly praxe

Cilem vstupni praxe je poskytnout vam pocate¢ni empirickou orientaci v souc¢asné mateiské
Skole. Vasim ukolem je pozorovat edukacni realitu v riznych zafizenich, zjistit, ze existuji
rizné programy, razné styly pedagogickych pristupti apod., pozorovat chovani déti, jejich
reakce a interakci s ucitelem. K zaznamtim z pozorovani slouzi reflektivni listy (piiloha 4),
které jsou pak spoleéné s denikem praxe vyuzity i jako podklad pro reflektivni seminaie K této
praxi. Pti vstupni pedagogické praxi ziskavate také prvni artefakty do svého portfolia (SWOT
analyza vlastni 0sobnosti, zamysleni nad vlastnimi percepcnimi stereotypy, reflektivni listy
a seminarni prace — Viz nize). Vytvafite si tak empirickou zakladnu, kterou budete postupné
propojovat s teoretickymi znalostmi pedagogiky a psychologie pro okruhy statni zavére¢né
zkousky (SZZ; viz prilohy 1 a 2, napt. okruh 1 Charakteristika ptedskolniho ditéte a okruh
6 Interakce v matetské Skole). Budete pozorovat rizné zpisoby a moznosti piedskolniho
vzdé&lavani, seznamovat se s riznymi koncepcemi MS a nahlédnete do propojeni predskolniho
vzdélavani se vzdélavanim zékladnim. Vnimani rozdilnych osobnosti ucitelt a uditelek
matefskych skol a jejich pristupti ke vzdélavani by vam mélo napomoci v hledani vlastnich

postoji k profesi ucitele matetské Skoly.

2.1.2 Prdbéh praxe

Studenti se rozdéli do mensich skupin (cca Sesti¢lennych), které navstivi béhem prvniho dne
praxe détskou skupinu. Dalsi tii dny navstivite rizné typy matetskych Skol (bé&znou
mateiskou $kolu, MS s Daltonskym planem, s programy Skola podporujici zdravi & Zagit
spolu) a posledni den nahlédnete do ptipravnych a prvnich tfid zakladni skoly.

10 Divodem, pro¢ studenti nerealizuji praxi hned v pocatku studia, je probihajici tfitydenni souvisla praxe
v téchto matefskych skolach (viz tabulka 2).
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Praxe je doplnéna tfemi reflektivnimi seminafi, které jsou vedeny pedagogem a psychologem.
Seminafr pred praxi se zamétuje na ptipravu toho, jak pozorovat v matetské skole (objektivné
a popisné vidéné aslySené), poklada zaklady profesniho vidéni a objasnuje, jak funguji
procesy vnimani. Dalsi dva seminaie po praxi se zaméfuji na reflexi pozorované reality (viz
nize), poznani svych vlastnich silnych a slabych stranek a piijeti sebe sama, popi. na to, jak na

sobg cilen¢ pracovat.

Praxe je koncipovana jako hospita¢ni, pfevazovat by mélo soustfedéné pozorovani déni ve
Skole. Provazejici ucitel by vas mél seznamit s predpokladanym harmonogramem dne
a stanovit pravidla vaseho pobytu ve t¥idé (napt. kde si odlozit véci, kde se muzete pohybovat
nebo sedét). Tato pravidla je potieba respektovat. Samoziejmosti by mély byt vypnuté
mobily, piezivky a minimum véci, které si do tiidy pfinasite. Po domluvé s provazejicimi
uciteli se muzete piipadné zapojit do aktivit déti (napi. pii pievlékani déti v Satné, ucastnit se

her pii pobytu venku) a vyzkouset si riizné interakce a détmi.

Na zavér kazdého dne by méla probéhnout kratka reflexe, jejiz soucasti jsou i odpoveédi na

va$e dotazy. Na zavér vam provazejici uditel potvrdi dochazku na predepsaném formulafi.

2.1.3 PoZadavky na zakonceni

Zkusenosti a zazitky z praxi a nazory na zhlédnutou realitu piedskolniho vzdélavani budete
spole¢né sdilet na reflektivnich seminafich k vstupni motivacni praxi. Pfedpokladem je vase
aktivni zapojeni do diskuse a kvalitn¢ zpracované podklady (denik praxe, reflektivni listy).
Vyucujici praxe diskusi usmériuji a vhodnymi otazkami podnécuji k argumentaci a vymeéné

nazoru.

Nasledné je vasim ukolem své myslenky 0 tom, co jste vnimali Vv jednotlivych vzdélavacich
institucich, shrnout v eseji (pfiloha 5) na téma Co mi prinesla vstupni pedagogicka praxe.
Esej by vas méla vést k zamySleni nad tim, sjakymi postoji a zkuSenostmi zacinate své
studium. Tato esej slouzi iakademickym pracovnikiim jako dilezity material zejména
z hlediska porozuméni tomu, jaci studenti pfichazeji studovat program Ucitelstvi pro
materské Skoly. Toto porozuméni pfispiva K upravé studijniho programu tak, aby vychazel
z prekonceptti, se kterymi studenti do studia nastupuji, aby vyhovoval jejich potiebam
a ocekavanim azaroven je vedl Kvytvofeni novych pedagogickych koncepti a teorii

nezbytnych pro dosahovani kvalit ucitele matetské skoly.

22



Veskeré poznatky ze vstupni pedagogické praxe azkuSenosti Sni posoudite v mensich
skupinach (cca 5 studentll) spole¢né S vyucujicimi pfedmétu v ramci zavéreéné konzultace

K praxim.

2.2 Prdabézna pedagogicka praxe

Prabézna pedagogicka praxe probihd jako povinny pfedmét ve 2. semestru jednou tydné
v ¢ase od 8.00 do 10.00 hod. Sami si vybirate z nabidky zapojenych matefskych Skol tu,
kterou budete navstévovat i v dalsich dvou semestrech (téetim a ¢tvrtém). S matefskou Skolou
| provazejicim ucitelem si tak mate moznost budovat partnerské vztahy, které ptispéji
k vasemu profesnimu vyvoji v prubéhu téi semestri. Diky dlouhodobé&jsimu pisobeni Vv jedné

tiidé mate také jedine¢nou moznost pozorovat vyvoj tiidniho spole¢enstvi i jednotlivych déti.

Praxe je doplnéna tfemi reflektivnimi seminafi, které jsou zaméteny na rozvoj efektivni
komunikace pii interakcich s détmi apraci se svymi silnymi aslabymi strankami. Je
bezprostfedné integrovana S pifedmétem PredsSkolni pedagogika a soucasné pripravuje
podklady pro okruhy SZZ: 1. Charakteristika ptedskolniho ditéte, 5. Diferenciace vzdélavani

a 6. Interakce v matetské Skole (viz ptiloha 1).

2.2.1 Cile a ukoly praxe

Cilem prubézné pedagogické praxe je rozvoj vasich komunika¢nich dovednosti v souladu
s respektujici komunikaci (Kopiiva et al., 2008). Pozornost je vénovana také komunikaci
mezi ucitelem a ditétem a dalsimi aktéry vzdélavaciho procesu (kolegy, rodi¢i). M¢li byste si
vytvotit zaklady schopnosti reflektovat vlastni profesni kvality, uvédomit si a pfipadné
revidovat své postoje k budouci profesi a postupné piebirat zodpovédnost za vlastni proces

uceni (self-directed learning).

Dulezitym prostiedkem vasi sebereflexe je denik praxe jako soucast vaseho portfolia. Jeho
obsahem by mély byt prubézné zaznamy vaSich postiehl, poznamky z praxe, zapisy
z prabéznych reflexi nebo zajimavosti z matefské skoly. Povinnou c¢asti jsou pak ukoly, které
byly zadany v ramci praxe. Vasim prvnim ukolem je zjistit, ktera dokumentace je vedena
v matetské Skole i v ramci tfidy — po domluvé s provazejicim ucitelem si potidte jeji kopie,
ptipadné vypisy z této dokumentace. Dalsim ukolem je zaznamenat si do deniku praxe piimé

citace raznych druht interakci a komunikace ucitele s ditétem. Jednu hospitaci byste méli
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absolvovat i u jiného ucitele a sledovat a zaznamenat si pfipadna rozdilna pojeti v organizaci
a interakcich ucditele s détmi. Nasledujicim ukolem je pozorovat komunikaci ucitelti s rodici
prostiednictvim piimych rozhovort, elektronické komunikace ¢i informaci na nasténkach
apod. Bude-li to jen trochu mozné, méli byste se ucastnit konzultace ugiteld s rodi¢i. Ugastnit
byste se méli také odpoledniho vzdélavani, jednani pedagogické rady c¢i spoleéné akce
s rodic¢i. Posledné jmenované ukoly si miazete splnit i v ramci dalsi, tzv. asistentské praxe (viz

dalsi kapitola).

2.2.2 Pribéh praxe

Vzhledem ktomu, Ze s provazejicim ucitelem si budete budovat pomérné dlouhodoby
a specificky vztah, je dobré si hned na prvni praxi vyjasnit, jak bude vase praxe organizovana
(kam si budete odkladat svoje véci, kdy ajak budou probihat prubézné reflexe, jakym
zpusobem si budete doptedu moci prostudovat tematické plany, zda je mozné okopirovat Si
potiebné dokumenty, zda je mozné fotit ¢i nahravat si Cinnosti ve tfidé atd.). Ptejte se
provazejicich ucitelt, jaké zapojeni do vzdélavacich aktivit od vas ocekavaji. Je potieba Si
uvédomit, Zze do mateiské Skoly pfichazite jako budouci pedagog, a ne jako dité, které si jde
do skolky pohrat s kamarady. Pokud vstupujete do aktivit déti, zkuste si nejprve polozit
nasledujici otazky: Proc si s detmi chci hrat? Mohu néjak rozvinout jejich hru? Je to potireba?
Jaky je cil ¢innosti, do které se chci zapojit? Jak mohu podporit jeho napinéni? apod. Pokud
neni vase zapojeni pro déti ptinosem, vénujte Se radé€ji vice roli pozorovatele, poptipadé

facilitatora — povzbuzujte déti a rozvijejte je pomoci popisu ¢i formativniho hodnoceni.

Velmi dulezitou soucasti kazdé praxe je jeji prubézna reflexe. Méla by probihat idealné po
kazdé praxi zhruba 15 minut. Provazejici ucitel praxi kratce shrne, ptfipadné upozorni na
dulezité momenty, ale hlavni aktivita by méla byt na vasi strané. Je to jedinecna piilezitost
k tomu, abyste si bezprostiedné po ,,akci® mohli ujasnit, co se ve tfidé odehravalo, pro¢ a jak
provazejici uditel fesil konkrétni situace, jaké situace jste tesili vy, a hledat dalsi moznosti
a zpusoby feseni. Soucasti by méla byt isebereflexe vasi komunikace s détmi ve vztahu
k pozadavkim na efektivni komunikaci. V pribéhu praxe se ptipadné nékterych reflexi

zGcCastni 1 akademicky pracovnik z Katedry primarni pedagogiky PdF MU.

2.2.3 Pozadavky na zakonceni

Na konci semestru je organizovano zavéreéné (sumativni) hodnoceni. Probéhne piimo v MS

formou spolecné diskuse studentt, provazejicich uciteli a povéfeného akademického
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pracovnika. Na setkani Si pfipravite zhruba pétiminutovou reflexi, ve které zhodnotite
zejména své pedagogické pusobeni Vv mateiské Skole a pokusite se naformulovat cile pro
rozvoj svych profesnich kompetenci (se zaméfenim na efektivni komunikaci) v dal$im
obdobi. Také provazejici ucitel kratce uvede pozitiva, piipadné negativa vaseho ptisobeni
vMS apiednese navrhy na zlepSeni. V zavéru setkani akademicky pracovnik seznami
pfitomné se svymi zjisténimi ataké on navrhuje cile pro vas dalsi kvalitativni posun.
Sebereflexi zaznamenate do hodnoticiho formulare a nasledné doplni hodnoceni i provazejici
ucitel a akademicky pracovnik. Spole¢né se pak dohodnete na hlavnim cili vaseho dalSiho
profesniho rozvoje. Vyplnény hodnotici formulaf (pfiloha 6) se pak stava soucasti vaseho
portfolia. Je dulezitym artefaktem zachycujicim vas profesni vyvoj v ¢ase. Soucasné se mize

stat soucasti podklada devatého okruhu SZZ (9. Sebereflexe v praci ucitele).

2.3 Asistentska praxe

Asistentska praxe probiha jako povinny piedmét ve 3. semestru ¢étyti hodiny jedenkrat za
14 dni v ¢ase od 8.00 do 12.00 hod. Pokracujete v matetské Skole, kterou jste si zvolili
v pifedchozim, druhém semestru. Tato praxe vam umoznuje prohloubit vzajemnou spolupraci
s provazejicim ucitelem, respektive prohloubit vztah, ktery jste jiz stacili vybudovat.
Provazejici ucitel vas jiz zna a vy mate nastaveny dalsi cile profesniho rozvoje studenta, na

nichz mtizete pracovat.

Praxe je bezprostiedné integrovana S piredméty Pedagogicko-psychologicka diagnostika

a Didaktika v predskolnim véku.

2.3.1 Cile a dkoly praxe

K hlavnim cilim asistentské praxe patii rozvoj vasich diagnostickych dovednosti a rozvoj
schopnosti vést didakticky zacilenou aktivitu s jednim ditétem ¢i skupinou déti. K dal§im
cilim patii prohloubeni rozvoje komunikac¢nich dovednosti, na néz byla zamétena predchozi
praxe. Jednim z cilt je rozsifit porozuméni procesim piedskolniho vzd€lavani o zkusSenosti
s pobytem venku, nebot pomérné velké mnozstvi cild (spojenych S poznavanim svéta
a rozvojem pohybovych dovednosti) byva napliiovano prostiednictvim venkovnich ¢innosti.
Diky rozsahu této praxe mate moznost pozorovat jejich napliovani v prubéhu celého

dopoledne.
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Scili souviseji také ukoly studenta na této praxi. K ukolim, které jsou propojeny
s predmétem Didaktika predskolniho véku, patii také rozhovor, ktery mate vést s ucitelem.
Tento rozhovor je zaméfeny na didaktické kategorie, jakymi jsou cile, obsahy, organiza¢ni
formy ahra. Analyza rozhovoru vam muze pomoci porozumét didaktickym kategoriim
a jejich vyuziti v praxi. Komparace s odbornou literaturou pak smétuje k hlubsimu pochopeni
jejich vyuziti v procesu rozvoje déti predskolniho veéku Vv podminkach matetskych Skol.
Jednim z vaSich tkolu je také navstivit matefskou Skolu v odpolednich hodinach, nebot’ tak

mate moznost porozumét provazanosti spontannich a fizenych aktivit v prabéhu celého dne.

Zbyvajici tkoly jsou jiz provazany s predmétem Pedagogicko-psychologicka diagnostika. Jde
opét 0rozhovor s provazejicim ucitelem zaméfeny na jeho zkuSenosti se sebereflexi
a vedenim profesniho portfolia. Mate tak moznost posoudit dalsi vyuziti svych profesnich
portfolii po ukonéeni studia. Zkusenosti z téchto rozhovora jsou vyuzivany v seminafi s touto
tematikou, kde budeme prostiednictvim reflexe rozsitovat vase povédomi 0 profesnim

rozvoji.

Dalsim ukolem je zjistit, jak jsou vedeny zaznamy o détech (portfolia déti), nahlédnout do
nich a potidit kopii portfolia ditéte v povinném ptedskolnim vzdélavani (5-6 let). Tuto kopii

opét vyuzijeme v seminafi S touto tematikou.

-psychologicka diagnostika, jejimz hlavnim cilem je prokazat vasi dovednost projit celym

diagnostickym cyklem s minimem diagnostickych chyb.

Celkoveé je pak praxe zaméfena na plnéni individualnich cild, které jste si naformulovali
spolecné s provazejicim ucitelem, piipadné které vam doporucil akademicky pracovnik

a které mate shrnuty v hodnoticim formulafi z predchozi praxe (ptiloha 6).

2.3.2 Pribéh praxe

predmétd ak nim pribyvaji individualni ukoly stanovené pii zavérecném hodnoceni
predchazejici praxe, tzv. prubézné. Efektivita této praxe je tedy pfimo zavisla na vasich
organiza¢nich schopnostech a schopnosti dobie naplanovat jednotlivé praxe s provazejicim

ucitelem. Narocnost naplnéni cili atkold praxe je zndsobena snizenym poctem navstév

matefské Skoly. Zatimco Vv predchozim semestru jste navstivili matefskou 12krat, v tomto

26



semestru ji navstivite pouze Sestkrat (prodlouzeni praxe ze dvou na ¢tyfi hodiny snizuje
celkovy pocet navstév studenta v mateiské Skole z pivodnich dvanacti ve 2. semestru na

nyng&jSich Sest).

Vasim hlavnim tkolem je vybrat dité pro diagnostikovani a nasledné zpracovani seminarni
prace do predmétu Pedagogicko-psychologicka diagnostika. Mé&lo by jit o dit¢ s obtizemi —
0 pomoc S vybérem takového ditéte muizete pozadat provazejiciho ucitele. V pribéhu vasi
diagnostické Cinnosti vam miize provazejici ucitel poskytnout o ditéti informace vychazejici
z jeho vlastni diagnostické ¢innosti. Ne vzdy vSak jde o0 objektivni informace, protoze muze
jit 0 pohled na dité¢ zatizeny fadou diagnostickych chyb. Vzdy je dobré tuto moznost zvazit
a ziskané informace brat jen jako dopliujici material. Zavéry z vasi diagnostické Cinnosti
mohou provazejicimu uciteli poskytnout cenné informace a doporuceni pro dalsi praci s timto

ditétem.

Dale je potieba vést Sprovazejicim ucitelem rozhovor, ktery sméfuje K porozuméni
didaktickym kategoriim a jejich vyuziti v praxi, arozhovor na téma sebereflexe a vyuziti

profesniho portfolia.

Na praxi je tfeba také realizovat nékterou z planovanych aktivit. Proto se musite dohodnout
S provazejicim ucitelem vcas a realizaci vzdélavaci nabidky dobfe naplanovat. Naroc¢nost
provedeni tohoto tkolu tkvi v porozuméni cili vzdélavaci nabidky a v jeji organizaci. Nékteti
zvas jiz budou schopni samostatné zorganizovat naplanovanou c¢innost, néktefi budete
potiebovat podrobné&jsi pokyny. Pii rozhodnuti, kterou cestou jit, vam mohou pomoci
reflektované zkuSenosti z minulého semestru (cilenost vzdélavaci nabidky, interakce s détmi,

vedeni individualni a skupinové ¢innosti).

Dulezité je také zaméfovat se na rozvoj téch profesnich dovednosti, které jste spolecné
s provazejicim ucitelem formulovali v hodnoticim formulafi na konci ptedchoziho semestru,
tedy be&hem priibeézné pedagogické praxe. Provazejici ucitel by vam mél pomoci se

sledovanim tohoto rozvoje.

Dulezitou roli sehrava v této praxi prubézna reflexe. Ta by m¢la tematicky pokryt veskeré
déni ve tfid¢é. To znamena jak praci samotného uditele (s jakym cilem byly détem ¢innosti
nabizeny, jak a pro¢ vstupoval ucitel do interakci s détmi a fesil vzniklé konflikty apod.), tak
i vasi praci (jak jste rozvijeli své individualni cile, jak prob&hlo vedeni individualni ¢i

skupinové Cinnosti, jakd je troven vaSich komunikaénich dovednosti apod.). Stejné¢ jako
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béhem predchazejici praxe, tak i béhem této vam poskytuje provazejici ucitel
tzv. mentorskou podporu — podava zpétnou vazbu o pokrocich, formativné hodnoti vase
sméfovani ke stanovenym cilim atd. Jak uz jisté vite, prave reflexe sehrava ve vaSem uceni
s provazejicim ucitelem, ¢im vice budete klast otazek, tim vice se toho dozvite a tim vétsi
Sanci mate porozumét dobfe tomu, co se ve tfidé odehrava, co détem pomaha pii jejich

rozvoji nejvice a ¢im vy sami mizete piispét k efektivité jejich (i svého) rozvoje.

2.3.3 Pozadavky na zakonceni

Pozadavky na zakonceni praxe vyplyvaji z jejich cilt a ukolid. Kromé realizace rozhovort,
sledovani vzdé¢lavaci prace provazejiciho ucitele a vlastni vyukové prace jsou vystupem dvé
seminarni prace a vyplnéni hodnoticiho formuléie (pfiloha 7). Seminarni prace do ptredmétu
Didaktika predskolniho veku slouzi jako podklad k diskusi na kolokviu. Seminarni prace do
pfedmétu Pedagogicko-psychologicka diagnostika slouzi jako podklad K tstni zkousce
z tohoto pfedmétu. Druha zminéna prace, zejména jeji reflexe, se muze stat jednim z artefaktt
v portfoliu studenta, ktery mizete vyuzit v prvnim (Charakteristika ditéte predskolniho véku)
i druhém okruhu (Pedagogicko-psychologicka diagnostika v matefské skole) SZZ
z pedagogiky a psychologie.

Hodnotici formulai se také stava dulezitou soucasti vaSeho portfolia, nebot’ zachycuje vas
profesni rozvoj nejen zvnitiku, ale i zvnéjsku. Hodnoceni zvnéjsku (hodnoceni provazejiciho
ucitele) vam poskytuje moznost korigovat pohled na sebe sama, na své pokroky, ale i slabé
stranky. Pomaha vam 1épe zamé&fovat svlij rozvoj. Stava se také jednim z artefaktl, které
muzete vyuzit napf. pro Sesty okruh SZZ (Interakce v mateiské skole) nebo devaty okruh SZZ
(Sebereflexe v praci ucitele). Podstatnou soucasti hodnoticiho formulafe je vyhodnoceni
pokroki od piedeslé praxe, respektive vyhodnoceni cili profesniho rozvoje studenta
stanovenych Vv pfedchozim hodnoceni (hodnoceni priubéiné pedagogické praxe).
Pii zavéreném hodnoceni praxe je dobré mit v ruce piedchozi hodnoceni praxe
(pribézné), aby bylo mozné konkretizovat vase pokroky a naplanovat dalsi profesni

rozvoj!

Zavere¢né hodnoceni praxe se realizuje v matetské skole po ukonéeni posledniho terminu
praxe. Hodnotici rozhovor probiha tentokrat pouze za vasi pfitomnosti a pfitomnosti

provazejiciho ucitele.
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2.4 Reflektovana praxe k didaktice ceského jazyka

Reflektovana praxe k didaktice jazykové vychovy probiha v matetskych $kolach v prub&hu
¢tvrtého semestru. Praxe je vykonavana béhem c¢tvrtého a patého vyukového tydne vzdy
Vv patek v case od 8.00 do 14.00 hodin. Celkem student stravi na praxi 12 hodin za semestr,
rozdélenych do dvou Sestihodinovych cyklu. Student smi na zakladé piedchozi domluvy praxi
vykonavat Vv kterékoliv mateiské skole v celé Ceské republice. Pokud chce praxi vykonat na
jiné nez na nékteré ze zapojenych matefskych skol (viz tabulka 1), musi s pfedstihem oslovit
vedeni mateiské Skoly, kterou si pro praxi zvolil, a zajistit si od n¢j podepsani protokolu

potvrzujiciho svoje ptijeti na praxi (piiloha 19).

Piedmét Reflektovana praxe kdidaktice jazykové vychovy tvoti jeden celek s pfedmétem
Didaktika jazykové vychovy s reflektovanou praxi. Obsahové slozky obou predméti se
prolinaji a piekryvaji. Zakladni rozdil mezi nimi je v jejich vztahu k praxi.

Obsahem seminate Didaktika jazykové vychovy s reflektovanou praxi (dale jen Didaktika
Jjazykové vychovy) je obeznameni S podstatou a principy jazykové vychovné prace v mateiské
Skole a pfiprava studentll na praci S détmi predSkolniho véku. V ramci seminafe probéhne

prezentace aktivit studentli z absolvované didaktické praxe.

Ptfedmét Reflektovanda praxe k didaktice jazykové vychovy je vénovan praktické realizaci
ptipravené aktivity z oblasti jazykové vychovy v oslovené matetské Skole, jeji pisemné reflexi

a sebereflexi.

2.4.1 Cile a dkoly praxe

Reflektovana praxe tykajici se didaktiky jazykové vychovy oborové 1zce souvisi
s reflektovanou praxi zaméfenou na didaktiku literarni vychovy. Obé ¢asti (jazykova
I literarni) jSou orientovany na praktické vyuziti znalosti nabytych v seminatich oborovych
didaktik, jez jsou vyucovany na Katedie Ceského jazyka a literatury PdF MU. Didaktika
jazykové vychovy formuje vase profesni dovednosti rozvijet déti predskolniho véku ve vsech
jazykovych rovinach — lexikalné-sémantické, foneticko-fonologické, morfologicko-
syntaktické | pragmatické. Cile atikoly jazykové vychovy atomu odpovidajici vzdélavaci
nabidka jsou definovany Vv Rdmcovém vzdelavacim programu pro predskolni vzdélavani

(RVP PV, 2018). Na zaklad¢ predstavenych metod, forem prace, pomicek anaméti
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didaktickych her v seminafi zapojujete vlastni iniciativu pro tvorbu aktivit zaméfenych na

jazykovou vychovu v matetské skole. Ty slouzi k ovétovani na didaktické praxi.

2.4.2 Pribéh praxe

Béhem prvniho Sestihodinového naslechu (8.00-14.00 hod.) je vasim tikolem poznat prostiedi
a chod matetské skoly, hospitovat u provazejiciho ucitele a seznamit se s tfidnim kolektivem
déti. Je tieba na zaklad¢ pohovoru s provazejicim ucitelem zjistit aktualni tematicky (tydenni,
Ctrnactidenni, ev. jiny) plan téidy a zvazit moznost zakomponovat do néj zamyslené aktivity
pro rozvoj jazykové vychovy. Propojeni aktivit s tematickym planem ttidy je Zadouci, nikoli
vSak bezpodmineéné nutné — zalezi na preferencich provazejiciho uditele i na preferencich
vasich a na vzajemné domluvé. Integrita a provazanost aktivit s tematickym planem mize byt
ptinosna a velmi efektivni, nékdy vsak ivyboceni Z jejiho ramce mize vést ke zpestieni
vzdélavaci nabidky pro predskolni déti. Zalezi tedy na domluvé, zda namét aktivit zistane

zcela ve vasi invenci, nebo se bude prizptisobovat aktualnimu déni ve tfide.

Nasledujici tyden stravite v ramci své didaktické praxe v mateiské skole dalsich Sest hodin
(opét Vuceleném patecnim bloku od 8.00 do 14.00 hod.), ve kterych budete pracovat
s kolektivem déti a realizovat pripravenou aktivitu (resp. sérii provazanych aktivit) sméfujici

k jazykové vychove.

Aktivity je mozné realizovat jak s vékové heterogenni, ¢i homogenni skupinkou déti (napft. se
skupinou star$ich déti ve véku 5-7 let piipravujicich se na skolni dochéazku), tak formou
zadani prace pro dvojici déti, prace Sjednim ditétem aj. — Vv zavislosti na vymezeném

vzdélavacim cili.

2.4.3 Pozadavky na zakonceni

Po realizaci aktivit rozvijejicich jazykovou vychovu pisemné zpracujete zaznam
o0 reflektované praxi (viz piiloha 8), ktery bude rovnéz obsahovat hodnoceni provazejiciho
ucitele a sebehodnoceni. V sebereflexi se zamétite na efektivitu ovéfené aktivity s ohledem na
naplnéni vymezenych vzd€lavacich cild, na casovy ramec, cilovou veékovou skupinu
(heterogenni, ¢i homogenni), zvolenou organiza¢ni formu (individualni, skupinovou aj.)
avolbu didaktickych pomucek. Pisemny zaznam dle pokynt vyucujiciho odevzdate

vytisknuty, pfip. ho vlozite do odevzdavarny predmétu.
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Soucasti pozadavki pro zakonéeni predmétu je prezentace aktivity se sebereflexi realizovana
po praxi v ramci seminafe Didaktika jazykové vychovy. Po prezentaci probéhne vrstevnické
hodnoceni a obdrzite i zpétnou vazbu od vyucujiciho. Vzhledem k akcentaci ucitele jako

jazykového vzoru je vyzadovano pii prezentaci dbat na kultivovany jazykovy projev.

Praktické zkuSenosti z ptedmétu Reflektovana praxe kdidaktice jazykové vychovy jsou
vyuzitelné pro statni zavére¢nou zkousku, a to jak pro jeji pedagogicko-psychologickou ¢ast
(napf. okruhy 5, 6 a9), tak pro ¢ast jazykové-literarni. V jejim ramci je dalezité teoretické
znalosti ze seminate Didaktika jazykové vychovy propojit s reflexi praktickych zkusenosti.
Vyzadovana je konzistentnost vlastnich zkusenosti S teoretickymi vychodisky a kultivovanost

mluvniho projevu.

2.5 Reflektovana praxe k didaktice literarni vychovy

Reflektovana praxe k didaktice literarni vychovy probiha u studentti programu Ucitelstvi pro
materské skoly v pribéhu tietiho semestru (druhy ro¢nik bakalafského studia) v celkovém
rozsahu 12 hodin. Uvedena ¢asova dotace praxe je rozdélena do dvou setkani po 6 hodinach
a probiha od 8.00 do 14.00 ve vybrané mateiské Skole. Didakticka praxe je individualni,
kazdy student realizuje vlastni program ve tiidé zvolené mateiské $koly Vv navaznosti na
potieby dané vékové skupiny a jeji specifika. To odpovida charakteru budouciho profesniho
zaméteni studentd a pozadavkim na jejich schopnosti zapojit vhodné aktivity pro literarni

vychovu.

Student voli pro realizaci projektu reflektované praxe k didaktice literarni vychovy matetskou
skolu ze seznamu spolupracujicich, fakultnich a klinickych $kol (viz tabulka 1), po ptedchozi
domluvé s vyucujicim pfedmétu je mozné rovnéz uskutecnit praxi v dalsi mateiské Skole na
tizemi Ceské republiky. V obou piipadech vsak student dostateéné s piedstihem informuje
o realizaci praxe zvolenou matefskou Skolu, zajisti potiebné dokumenty (napt. protokol

0 prijeti atd.) a informuje o vybéru skoly vyucujiciho predmétu.
2.5.1 Cile a ikoly

Predmét Reflektovana praxe k didaktice literarni vychovy neni vyucovan samostatné, ale je

uzce propojen se seminafem Didaktika literarni vychovy s reflektovanou praxi (dale jen
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Didaktika literdrni vychovy). Didaktika literarni vychovy je zaméfena na praktické osvojeni
zakladnich principti prace s literarnim dilem a uméleckym textem u déti predskolniho véku,
zaroven slouzi také jako prostor pro reflexi vasi prace i prace druhych v ramei uskute¢nénych
projektt didaktické praxe. V projektech didaktické praxe vyuzivate osvojenych teoretickych
poznatku a praktickych schopnosti a dovednosti z didaktiky literarni vychovy, které aplikujete
pti pedagogickém procesu s détmi v mateiské Skole. ZkuSenost z didaktické praxe slouzi
k rozvoji prace s uméleckym textem a literarnim dilem u déti ptedskolniho véku, definované
V Rdamcovém vzdeélavacim programu pro predskolni vzdelavani (2018), predevsim pak
v zékladnich oblastech recepce a reflexe literarniho dila jako vyznamné soucasti uméleckého
poznavani svéta arozvoje piedctenaiskych dovednosti déti. Osvojujete si tak dovednosti
potiebné pro vasi budouci profesni drahu plynouci z profilu absolventa studovaného
programu a diky praktické zkuSenosti nachazite moznosti pro uchopeni vlastniho ptistupu pfi
vyuce literarni vychovy. Vyznamnou soucasti je také hodnoceni vlastni tvur¢i Cinnosti,

podporujici vase kritické mysleni a schopnost sebereflexe.
2.5.2 Pribéh reflektované praxe k didaktice literarni vychovy

Didakticka praxe zahrnuje tii faze, odrazejici potieby pro uskutecnéni projektu: 1) ptiprava

projektu, 2) realizace projektu a 3) reflexe projektu.

Casova dotace praxe v mateiské §kole je rozvrzena do dvou Sestihodinovych bloki. Prvni je
koncipovany jako naslech ajeho realizace probéhne béhem Sestého vyukového tydne
(8.00-14.00). Druhy jiz obsahuje samotnou realizaci pfipraveného projektu literarni vychovy
a uskutecni se nasledujici, tedy sedmy vyukovy tyden (8.00-14.00).

1) Pripravna faze projektu

Soucasti ptipravné faze je vybér namétu pro realizaci projektu, v této fazi muzete vybirat
literarni dilo (knihu) ¢i umélecky text pro cilovou v€kovou kategorii déti predskolniho véku.
Vhodny vybér literarni ptedlohy pro praci predstavuje velmi naro¢nou etapu, tato naro¢nost
plyne ze specifickych potieb vékové skupiny. Zurocite zde svoje poznatky a zkuSenosti ze
seminafe Didaktika literarni vychovy, ktery vam nabidne teoretickd vychodiska 1 praktické

¢innosti.

Soucasti je také prvni setkani se skupinou déti ve formé Sestihodinového naslechu v ¢asovém

rozmezi 8.00-14.00. Cilem naslechu je vaSe dikladné seznameni S vybranou matefskou
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Skolou, jejimi strategickymi dokumenty (Skolni vzdélavaci program, tematicky plan atd.)
a skupinou (tfidou), kde bude samotna realizace projektu probihat. Strategické dokumenty
Skoly je vhodné vyuzit pfi piipravé programu, napt. vychazet z aktualné probiraného tématu.
Naslechem ziskate prostor pro seznameni s prostiedim matefské $koly a détmi, a tyto aspekty

tak muzete vyuzit pti nasledné realizaci projektu.
2) Realizaéni faze projektu

Tato faze jiz zahrnuje samotnou realizaci ptipraveného projektu literarni vychovy v ¢asovém
rozmezi 8.00-14.00 v sedmém tydnu (tedy 2. den praxe). Projekt by mél tvofit uceleny
strukturovany program sjasné stanovenym Vzdéldvacim cilem, tematickym zaméfenim
a ocekavanymi dil¢imi vystupy s ohledem na zaméfeni literarni vychovy. Pocet détskych
ucastnika projektu neni dan, jelikoz zavisi na povaze a zaméfeni projektu. Soucasti realizace

projektu je také potizeni audiovizualniho zaznamu, ktery bude slouZit pti nasledné reflexi.
3) Reflektivni faze projektu

Zavéreéna faze zahrnuje reflexi poskytnutou provazejicim ucitelem a sebereflexi studenta.
V prubéhu nasledujicich vyukovych tydni budete vramci seminafe Didaktika literdrni
vychovy prezentovat vysledky své prace pred ostatnimi a bude vam rovnéz poskytnuta dalsi

zpétna vazba. Soucasti bude také odevzdani dokumentace projektu.
2.5.3 Pozadavky na zakonceni

Po realizaci projektu bude probihat prezentace jednotlivych projekti pfed ostatnimi Studenty
v piedmétu Didaktika literdrni vychovy s reflektovanou praxi. Forma prezentace ma podnitit
diskusi nad realizovanymi projekty a poskytnout dalsi potiebnou zpétnou vazbu od kolegi
I vyucujiciho pfedmétu. Je vyzadovano odevzdani pisemné dokumentace projektu (vzdelavaci
cil, navrzené vystupy z uceni, vyuzité vyukové metody, charakteristika mateiské skoly,
charakteristika skupiny, ptiprava, popis realizace projektu, hodnoceni realizace projektu,
doporuceni atd.) v elektronické podobé asoucasné iodevzdani audiovizualniho zdznamu
projektu. Soucasti dokumentace je rovnéz potvrzeny zaznam 0 reflektované praxi k didaktice
literarni vychovy (ptiloha 9), obsahujici potvrzeni dochazky a pisemnou reflexi provazejiciho

ucitele.

Osvojené znalosti a dovednosti z realizace projektu pfedmétu Reflektovand praxe k didaktice

literarni vychovy nabizi teoretické ukotveni i praktickou zkuSenost vyuzitelné pii psani
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bakalatské prace i pii statni zavéreéné zkousce (piilohy 1 a 2). Ugelem je na zakladé vlastni
tvaréi Cinnosti a jeji reflexe naucit se aplikovat teoreticka a terminologicka vychodiska
problematiky. Pfedmét tak napliuje pozadavky zkuSenostniho uceni, které predstavuje

vyznamnou soucast ptipravného vzdelavani uciteld matefskych skol.

2.6 Praxe kurikula predskolniho vzdélavani

Praxe kurikula predskolniho vzdélavani probiha jako povinny predmét ve 4. semestru. Praxe
je realizovana zpravidla na konci semestru jako souvisla ¢tyidenni praxe v dobé od 8.00 do
14.00 hodin. | tato praxe probiha ve stejné mateiské skole a u stejného provazejiciho ucitele
jako v predchozich dvou semestrech. Gradujici charakter praxi vam umozni v tomto semestru
zavrsit individudlni vzdélavaci pokusy s jednotlivymi détmi ¢i skupinou déti z minulych dvou
semestri komplexnim vzdélavanim celé tiidy, pro niz jste si piipravili vzdélavaci projekt —

tematicky pléan.

Praxe je bezprostiedné integrovana s piedmétem Teorie kurikula predskolniho vzdélavani,
v ramci néhoz se ucite projektovat vzdelavaci nabidku. Vystupem piredmétu Teorie kurikula
predskolniho vzdeélavani je reflektovany tematicky plan, ktery na praxi realizujete. Tento plan
se stava dulezitym artefaktem, ktery muzete vyuzit hned v nékolika okruzich SZZ
(napt. 4. Projektovani, 5. Diferenciace vzdélavaci nabidky nebo 8. Vztah matefské Skoly
a rodiny).

2.6.1 Cile a dkoly praxe

K hlavnim cilim praxe patii rozvoj vaSich profesnich dovednosti v souladu s Rdamcem
profesnich kvalit ucitele materské skoly (Syslova & Chaloupkova, 2015), zejména dovednosti
organizacnich a didaktickych souvisejicich s podporou uceni déti, ale také dovednosti
reflektivnich. Na této praxi také rozvijite schopnost hodnotit vysledky vzdélavani a vlastni
reflektivni dovednosti. Praxe propojuje diive ziskané poznatky ze vSech predméta (didaktik
jednotlivych obord, ale i Didaktiky predskolniho veku, Predskolni pedagogiky i Pedagogicko-

-psychologické diagnostiky) v jejich praktickém ovéfeni.

Jednim z cilti praxe je naplnovani vasich individudlnich cilti stanovenych pii zavére¢ném

hodnoceni piedchozi praxe (ptiloha 7).
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Hlavnim ukolem je realizovat ptipraveny projekt. Néktera zvolend témata vSak nemuseji
odpovidat potiebam déti, tzn. Ze téma jiz mohlo byt v matetské $kole realizovano nebo neni
v souladu se situacnim uc¢enim. Tyto okolnosti povedou k tomu, Ze budete muset realizovat
tematicky celek, ktery pfipravi provazejici ucitel sam, piipadné ve spolupraci S vami.
V pripravné fazi, jak jsme otom hovoiili v avodu kapitoly 2, bude nutné dohodnout se
S provazejicim ucditelem jesté pied nastupem na praxi, zda budete realizovat vlastni projekt,

nebo projekt provazejiciho ucitele.

V piipadé, Ze vas realizuje praxi uprovazejiciho uditele vice, bude vasim ukolem
zkoordinovat svoji praci. Znamena to bud’ rozlozit koordinaci jednotlivych aktivit v pribéhu

dne mezi sebe, nebo rozdélit vedeni vzdélavacich aktivit na urcité dny.

Vasim dalsim ukolem je pofidit z realizace vzdé¢lavacich aktivit videonahravku. Na jejim
zakladé pisemné vyhodnotite svoji praci. Pii hodnoceni se opirate o oblasti Podpora uceni
a Procesy uceni z Ramce profesnich kvalit ucitele materské skoly (ptiloha 3). Zaméite se
zejména na zpusob komunikace s ditétem, pouzité organiza¢ni formy, vyuziti prozitkového
uceni, ale i podporu rozvoje kompetenci déti. Vyhledavejte jak pozitivni momenty své prace,
tak oblasti, v nichz byste mohli kvalitu své prace zvysit. Hodnoceni vlastnich vzdélavacich
pokusii zachycenych na videonahravce provedete v sebereflexi, ktera je soucasti formulaie

tematicky plan (ptiloha 10).

Videonahravku upravte pro kratkou prezentaci. Oba vystupy, videonahravka i pisemna
sebereflexe, se stavaji dilezitymi podklady pro kolokvium pfedmétu Teorie kurikula
predskolniho vzdéldavani. Tyto reflektované vystupy vcetné tematického planu zaujimaji
v portfoliu studenta velmi vyznamné misto, nebot mohou slouzit jako doklady hned
u nékolika okruhtt SZZ z pedagogiky a psychologie (3, 4, 5, 6, 9, 10).

2.6.2 Pribéh praxe

Na této praxi se vyrazné¢ méni vase role. Pfechazite z role asistenta do role ucitele. Vyrazné se
meéni také role vaseho provazejiciho ucitele, ktery uplatiuje predev§im suportivni dimenzi
mentorského piistupu. Jde 0 vyuzivani strategii, jakymi jSOu zaznamenavani, komentovani,
poskytovani zpétné vazby, navrhovani, koucovani, konfrontovani apod., které vam pomohou

Kk hlubsimu porozuméni vlastnimu stylu vzdélavani.
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Pfi hodnoceni praxe je dobré neustale myslet na vztah mezi vasimi profesnimi dovednostmi
ajednanim a chovanim déti. Nelze se tedy zaméfovat pouze na to, co jste délali ¢i jak jste
komunikovali, ale je dulezité sledovat, jak jste pasobili na déti a jak jste ovlivnili jejich uceni

a rozvoj.

Provazejici ucitel vam muze byt napomocen pii pofizovani videonahravky. Muzete ji také
vyuzit pro hodnotici rozhovor s provazejicim ucitelem. Jde 0 posledni praxi, kterou budete
vykonavat S provazejicim ucitelem, s nimz jste systematicky pracovali v prabéhu tii semestru.
Provazejici ucitel tak mohl Kkontinualné sledovat vas profesni rozvoj, sledoval
napliiovani cili vaseho profesniho rozvoje, které jste si kladli v prvnim hodnoceni
(hodnoceni priibézné pedagogické praxe), v nasledujici praxi vyhodnotili naplnéni téchto cilti
(hodnoceni asistentské praxe) a soucasné planovali dalsi cile profesniho rozvoje. Na této
praxi jiz bude provazejici uéitel shrnovat a vyhodnocovat vase profesni kvality, jichz jste za

uplynulé tii semestry dosahli.

2.6.3 Pozadavky na zakonceni

K zakonceni praxe je potieba mit videonahravku a sebereflexi svych vzdélavacich pokust,
které vyuzijete pii kolokviu v ptedmétu Teorie kurikula predskolniho vzdélavani a vyplnény
hodnotici formulat (ptiloha 11). V ném shrnujete svoje silné stranky a vyhodnocujete posuny
z minulého semestru, tzn. naplnéni individualnich cilti rozvoje. Provazejici ucitel pii shrnuti
vaSich posunt jiz vyuziva celou S$iti Rdmce profesnich kvalit ucitele materské Skoly
v oblastech pldnovani, procesi uceni, prostredi pro uceni, reflexe vzdélavani i profesniho
rozvoje, a tak vam poskytuje odrazovy mustek k samostatnym ucitelskym pokustm, které vas

¢ekaji v ramci souvislé a klinické praxe ve tietim ro¢niku.

Soucasti hodnoticiho formulafe je hodnoceni vyucujiciho predmétu Teorie kurikula
predskolniho vzdeélavani, ktery doplituje hodnoceni na zakladé kolokvia, tedy zhlédnuté

videonahravky. Poskytuje vam tak dalsi vné&jsi pohled na vasi rozvijejici se profesionalitu.

2.7 Reflektovana praxe k didaktice hudebni vychovy

Reflektovana praxe k didaktice hudebni vychovy je zafazena jako povinny predmét ve
4. semestru. Bude probihat formou blokové vyuky béhem patkt dle rozvrhu v zapojenych

matefskych skolach, ale také v mateiské Skole v misté bydlist¢ (je nutné konzultovat
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s vyuCujicim piredmétu Didaktika hudebni vychovy 2) tak, aby se nekryla s praxi studenti
kombinovaného studia a nezasahovala do souvislé pedagogické praxe. Terminy Si volite po
domluvé s provazejicim uditelem v MS. Béhem pobytu v mateiské skole, ktery by mél byt
vrozsahu 12 hodin (realizace praxe by méla byt rozlozena do minimalné tfi ¢i vice
dni/patkd), budete pozorovat rtizné hudebné vychovné cCinnosti, Seznamovat se S nimi
a nasledné¢ realizovat vlastni hudebné vychovny vystup. Pro koncepci ¢astecné fizené a tizené
hudebné vychovné aktivity vyuzivejte adekvatnich dovednosti déti piedSkolniho véku.
Predpokladame, ze prakticky projevite znalosti z oborové didaktiky. Samotné praxi bude
piedchazet teoreticko-prakticka ptiprava v predmétu Didaktika hudebni vychovy 1 a Didaktika
hudebni vychovy 2 s reflektovanou praxi areflexe predeslé asistentské praxe s piiklady

hudebné vychovnych ¢innosti v matetské Skole.

2.7.1  Cile a ukoly

Cilem didaktické praxe HV je nejprve pozorovat edukacni realitu hudebné vychovnych
¢innosti — zjistit vybaveni tfidy hudebnimi nastroji ¢i dal$imi didaktickymi pomuckami,
materialy, zpévniky apod., zajimat se 0 technické vybaveni matetské Skoly (piehravace,
reproduktory, pocita¢ apod.). Doporucujeme Se zajimat i 0 dalsi skute¢nosti, naptiklad zda
Skola potada néjaké doplnkové hudebni akce/aktivity, jimiz mohou byt vystoupeni pro rodice,
détsky sbor, skupinova hra na sopranovou zobcovou flétnu apod. Dale se zaméite na chovani
a zapojeni déti vramci hudebné vychovnych c¢innosti ajejich interakci s provazejicim

ucitelem.

Poznatky z naslechti si zaznamenejte do deniku praxe, nasledné je muZete pouzit jako podklad
pro reflektivni vystupy z praxe. Ziskané poznatky a informace si muzete vlozit do svého
profesniho portfolia. V ramci realizace hudebné¢ vychovnych ¢innosti doporucujeme
inspirovat se osvédéenymi aktivitami, pisnémi, fikankami/basni¢kami, poslechovymi

skladbami apod.
Obsah didaktické praxe:

e zUcCastnéné pozorovani hudebné¢ vychovnych ¢innosti ve vybrané matetské Skole,
reflexe sledované aktivity/sledovanych aktivit (s provazejicim ucitelem);

e pfiprava hudebné¢ vychovné ¢innosti v kontextu aktualniho vzdélavaciho programu
tiidy (v rozsahu cca 15-20 minut) — moznost konzultace s provazejicim ucitelem
a didaktikem HV;
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e realizace hudebné vychovné ¢innosti (moznost zafadit do riznych ¢asti denniho
programu vcetné pobytu venku);
o reflexe realizované cinnosti (provazejici ucitel, oborovy didaktik, praktikujici

studenti).
2.7.2 Pribéh praxe

Samostatné ¢i ve dvojici si zvolte jednu z navrhovanych hudebné vychovnych ¢innosti (viz
body 1-6) apouze jeden podbod — typ zvolené aktivity (napiiklad a). Kni si udglejte
podrobnou pisemnou piipravu (doporucena struktura piipravy viz piiloha 12). Pfipravena
aktivita by méla po konzultaci s provazejicim ulitelem probéhnout v rozmezi cca 15-20
minut, méla by byt vsouladu sSVP anavazovat na zaméfeni tematického planu dané
matefské Skoly. Obsah vasi ptipravy doporuc¢ujeme konzultovat is vyucujicim predmétu

Didaktika hudebni vychovy 2 s reflektovanou praxi.

Okruhy hudebné vychovnych ¢innosti k didaktické praxi k vybéru:
1. Vokalni Cinnosti:
a) Rozezpivani — drZeni téla, dechové cviceni, obli¢ejova gymnastika, artikula¢ni
cviceni, cviceni na tvoreni hlavového tonu, hlasova cviceni

b) Nacvik jednohlasé pisné

2. Hudebné-pohybové Cinnosti:
a) Elementarni pohybovy prvek — hra na télo
b) Tanec¢ni prvek

c) Pohybova improvizace

3. Rytmické a rytmicko-pohybové ¢innosti:
a) Deklamace textu s doprovodem hry na télo
b) Deklamace textu s doprovodem na rytmické bici nastroje
¢) Jednoduchy rytmicky dvojhlas
d) Rytmicka improvizace
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4. Instrumentalni ¢innosti:
a) Rytmicky doprovod kjiz nacvicené pisni (pfedem nutna domluva
S provazejicim ucitelem)
b) Rytmicko-melodicky doprovod K jiz nacvi¢ené pisni (pfedem nutna domluva
S provazejicim ucitelem)

c) Instrumentalni improvizace

5. Percepcni ¢innosti — sluchové:
a) Sluchova analyza — rozliSovani zvuku a tonu
b) Vlastnosti tonu
€) Hrastony 1 — vzestupna a sestupna fada tond

d) Hras tony 2 — dur/mollova tonalita

6. Percepcni Cinnosti — poslechové:

a) Intuitivni deskripce

b) Intuitivni poslech — nonverbalni vyjadieni (pohybem)

c) Intelektualni forma poslechu na zakladé vybranych poslechovych skladbi¢ek
pro klavir (hudebné¢ vyjadiovaci prostfedky — dynamika)

d) Intelektualni forma poslechu na zakladé vybranych poslechovych skladbicek
pro klavir (hudebné vyjadtovaci prostiedky — tempo)

e) Intelektualni forma poslechu na zakladé vybranych poslechovych skladbi¢ek
pro déti (hudebné vyjadiovaci prostfedky — hudebni barva / hudebni nastroje)

f) Hudebni pohadky Ilji Hurnika (onomatopoické vyjadieni)

Poznamka: Hudebné tvofivé ¢innosti — improvizace a prvky elementarniho komponovani jsou uplatnény v ramci
¢innosti  hudebné pohybovych, rytmickych a instrumentdlnich — viz vycet vySe (naptiklad pohybova

improvizace, rytmicka improvizace, instrumentalni improvizace).

Po realizaci hudebné vychovné aktivity v praxi by méla probéhnout kratka ustni reflexe
s kolegou (praktikujicim studentem) a provazejicim ucitelem, mély by byt analyzovany
dulezité situace, které v ramci hudebné vychovné ¢innosti nastaly. Ptipravu, popis pribéhu
areflexi si nasledné zpracujete pisemnou formou a odevzdate vyucujicimu piedmétu ve
stanoveném terminu (ne vSak pozdéji nez 14 dni pied koncem semestru). Posledni den praxe

by mél provazejici ucitel potvrdit vasi dochazku na predepsaném formulafi (viz pfiloha 13).
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2.7.3 Pozadavky na zakonceni

Pozadavkem k ukonéeni je odevzdani hodnoticiho formulafe od provazejiciho ugitele z MS
a vaSe reflektovana pisemna piiprava. Zpracované pisemné a odevzdané reflexe a sebereflexe
budou v zavére¢ném setkani (v ramci rozvrhované blokové vyuky) probrany a reflektovany
oborovym didaktikem a ostatnimi studenty. Probéhne spole¢né sdileni a vyhodnoceni pozitiv
a negativ didaktické praxe, nabytych zkuSenosti a dal$i navrhy na mozna alternativni feSeni

a vzajemna doporuceni do dalsi profesni praxe.

Vypracované, pilotované a reflektované piipravy doporucujeme zaclenit do vaseho profesniho

portfolia, které mizete vyuzit vV ramci SZZ (napt. u okruhu ¢. 5, 6 a 9).

2.8 Reflektovana praxe k vytvarnym projektim

Reflektovana praxe k vytvarnym projektiim je zafazena jako povinny piedmét ve 4. semestru.
Praxi budete moci vykonavat nejen v mateiskych Skolach uvedenych v tabulce 1, ale také
v matetské Skole ¢i détské skupiné v misté bydlisté (je nutné konzultovat s vyucujicim).
Terminy praxe si zvolite po domluvé s provazejicim u¢itelem z MS. Praxe ma celkovy rozsah
12 hodin, jeji realizace by méla byt rozlozena do minimalné ti ¢i vice dni (zpravidla patkd).
V ramci svého ptisobeni na pedagogické praxi budete aktivné vyuzivat diive ziskané poznatky
z interpretace détského vytvarného projevu. Pii koncipovani nabidky vytvarnych ¢innosti
zohlednéte pozadavky diferenciace piedskolniho vzdélavani a vyuzivejte své odborné znalosti
specifik détského vytvarného projevu, jeho vyvojovych atypologickych hledisek. Pii
projektovani vytvarné ¢innosti reagujte na vzdélavaci nabidku danou platnym kurikularnim
dokumentem, prokaZzte porozuméni obsahu Rdmcového vzdélavaciho programu pro
predskolni vzdelavani. Pii Kkoncepci cCastecné fizenych afizenych vytvarnych Ccinnosti
a vybéru naméti vychazejte nejen z aktualnich tematickych plant matetské skoly, reagovat
muzete na vzniklé situace, zazitky a spontanni ¢innosti déti, které budete rozvijet a vyuzivat
ke vzdelavacim zamérim (neni tieba dané téma formalné vytvarné ,,popisovat®, ale aktivné
S nim V interakci s détmi pracovat). Pfedpokladame, ze prakticky projevite znalosti z oborové
didaktiky.
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Teoreticko-prakticka piiprava pro Reflektovanou praxi Kk vytvarnym projektiim véetné
nasledné prezentace realizovanych ¢innosti a sdileni zkusenosti z praxe bude probihat v ramci

predmétu Vytvarné projekty s reflektovanou praxi.
2.8.1 Cile a ukoly praxe

Cilem je rozvijet schopnost koncipovat, realizovat a reflektovat na sebe navazujici vytvarné
¢innosti, které maji charakter vytvarného projektu ¢i vytvarné tady, realizovany budou se

skupinou déti v mateiské Skole.
Charakteristika vytvarného projektu (vytvarné iady)

Vytvarné cCinnosti, které budou tvofit projekt (vytvarnou fadu), by mély byt zalozeny na
ptimych zazitcich ditéte (prozitkové uceni), mély by podporovat détskou zvidavost a potiebu
smyslové objevovat okolni svét a porozumét mu. Predev§im by mély podnécovat radost ditéte
z tvorby, détskou imaginaci a zajem ziskavat zkuSenosti, poznatky, zvladat dalsi dovednosti,
které by pak dit¢ mohlo dale uplatnit v novych kontextech. Pfi koncepci vzdélavaci nabidky
je tieba vyuzivat pfirozeny tok détskych myslenek, podporovat vznik originalnich néapadu,
vychazet ze spontannich tviréich Cinnosti a inspirovat se zajmy a zalibami ditéte. Vytvarné
¢innosti by mély ditéti nabizet ptilezitosti poznavat a prozkoumat ur¢ity fenomén a porozumét
mu vice do hloubky. Iproto by mély byt koncipovany na principech vytvarnych tad
a projektt. Vhodné jsou proto aktivity, které obsahuji napf. experiment a praci S otevienym
koncem, ¢innosti, které maji herni aspekt, akceptuji chybu jako pfirozenou soucast procesu
hledani apod. Nabidka by meéla podporovat rozvoj tvorivych schopnosti ditéte a jeho
sebevyjadieni (,,vytvarné¢ sebevédomi®), které¢ uplatni pii hledani vlastni cesty ve zpiisobu
a formé vytvarného ztvarnéni tématu ¢i objevovani osobitého vyrazu (namisto kopirovani

daného vzoru, postupu ¢i ndmétu).

Piipravujte tedy détem podnétné, bezpeéné a tvirci prostiedi, planujte a iniciujte vytvarné
¢innosti vV ramci SirSi vzdélavaci nabidky. Dil¢i vzdé€lavaci cile promyslejte v souvislosti
s ocekavanymi klicovymi kompetencemi a zaroven S ocekavanymi vystupy. Vytvarna ¢innost
by méla zahrnovat ¢i vzajemné propojovat zvlasté tyto cile (vzd€lavaci nabidka by méla

integrovat co nejvice vzdélavacich oblasti):
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* rozvoj auzivani vSech smysli, zapojovani smysld, hlubsi poznavani pomoci smysli

(vzdélavaci oblast Dité a jeho télo);
« kultivace predstavivosti a fantazie (Dité a jeho psychika);

* rozvoj tvorivosti (tvofivého mysleni, feSeni problému, tvofivého sebevyjadieni; Dité a jeho

psychika);

* rozvoj zajmu 0 formy neverbalniho sdéleni (napt. vytvarného, tak aby dité tvofilo rado
a s nadSenim, aby nemélo nikdy strach z tvorby, aby se nebalo, ze néco pokazi apod.; Dité

a jeho psychika);

* rozvoj pozitivnich citi ve vztahu k sobé — ziskani sebevédomi, sebedivéry, osobni
spokojenosti (se svym dilem, vykonem, projevem ase sebou samym; Dit¢ a jeho

psychika);

* rozvoj schopnosti a dovednosti umoziiujicich pocity, ziskané dojmy a prozitky

vyjadFit, rozvoj estetického vnimani, citéni a prozivani (Dité a jeho psychika);

* rozvoj kooperativnich dovednosti a prosocialnich postoju (pii skupinové interakci

a tvorbé; Dité a ten druhy);
* rozvoj schopnosti projevovat se autenticky (Dité a spole¢nost);

* vytvofeni zakladt aktivnich postoju ke svétu, Kk zivotu, pozitivnich vztahu ke kultuie
auméni (Dit¢ aspolecnost); rozvoj dovednosti umoziujicich tyto vztahy a postoje

vyjadFovat a projevovat (Dité a spolecnost).
Tematické zaméreni vytvarného projektu (vytvarné rady):

Téma: 1. Kulturni, um¢lecké ¢i ptirodni inspirace spjaté s okolim matetské Skoly jako

vychodisko vytvarnych a dalSich tvircich ¢innosti

Téma: 2. Individualni téma propojené S tematickym planem a zazitkovymi aktivitami déti

(nutno konzultovat s didaktikem)

42



Faze vzniku vytvarného projektu (vytvarné iady):

1. Planovani, pfiprava aorganizace: Vychodiskem pro planovani by se mély stat
konkrétni situace, piimé zazitky zcesty K zajimavému mistu, pfirodnimu ukazu,
kulturnimu, uméleckému objektu v blizkém okoli $koly a hledani inspirace piimo na
misté s aktivnim zapojenim déti. (Pfiklady mist a jeva: kulturni udalost, které se déti
ucastni; kulturni ¢i umélecky objekt, stavba: pamatny strom, bozi muka, kostel na
namésti, kaSna, socha ve vefejném prostoru apod.; zajimavé misto V piirodé: pottacek,
pramen, stary strom Vv lese; zajimavé jevy ¢i objekty: vceli uly, kvetouci sad, nadrazi,
stara tovarna, statek apod.). Podstatnou soucasti je konkretizace dil¢ich cili
(v souvislosti s kompetencemi) a ofekavanych vystupi, ktera slouzi Kk pozdéjsimu

zhodnoceni vysledki ¢innosti.

2. Realiza¢ni faze: Vytvafeni podnétné atmosféry, bezpecného a tvirciho prostredi.
Vytvoreni prilezitosti, jak se s mistem/jevem seznamit vice do hloubky a projevit osobni
vztah, emoce, zkusSenosti. Prozkoumavani a objevovani pomoci ,rGznych smysli‘
a vyjadfovani prozitkd, poznatkli a zkuSenosti prostiednictvim riznych vyjadfovacich
prostiedkd. Pozorovani zajmu a zaujeti déti. Motivace déti k tomu, aby si samy vsimaly,
objevovaly a jedine¢n¢ jevy vnimaly (detaily, celek, barvy, povrchy, struktury, souvislosti
apod.). Komunikace s détmi. Nabidka a vybér vytvarnych vyjadfovacich prostiredkii.
Béhem realizace lze ¢innost i dil¢i vzdélavaci cile stale prizpisobovat potiebam déti, a to
vzhledem k aktualni situaci. Iniciace vytvarnych ¢innosti a prubézné hodnoceni procesu
avystupi S détmi. Realizace navazujici vytvarné cCinnosti, ktera hravym, zabavnym
a pfiméfenym zpuisobem umozni détem hlubsi pozndni a prozivani Vv prostorach skolky

I Vv prostorach venkovnich.

3. Hodnoceni vysledkii ¢innosti: UvaZovani 0 dalSich variantdch a navazujicich aktivitach
tak, aby vznikl smysluplny celek — projekt (nikoli vytvarn¢ materialové variace jednoho

nameétu).

Na zavér vyhodnotite zvolené metody a organizaci svych vzdélavacich pokusu ve vztahu
K naplanovanym cilim. V sebereflexi se zamyslite a zhodnotite naplnéni dil¢ich cila ve
vztahu k ocekavanym a realizovanym vystuptim. Vyhodnotite tedy celkovy pfinos asmysl

vytvarného projektu pro rozvoj déti.
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2.8.2 Pribéh praxe

Nejprve se seznamite S moznostmi tvorby déti konkrétni matetské skoly: budete si vSimat
spontannich vytvarnych ¢innosti a pfevazujiciho zptisobu vedeni tvorby déti, budete sledovat
déti pfimo pii tvorbé vV ramci spontanni i fizené aktivity; zhodnotite moznosti materialniho
vybaveni matetské Skoly; zaznamenate a okomentujete vytvarné vystupy (vystavené obrazky
apod.); vytvofite pisemny popis akomentaf zucastnéného pozorovani, dolozite

fotodokumentaci.

Nasledné¢ budete koncipovat vytvarné ¢innosti, které budou naplnovat charakteristiku
vytvarné fady ¢i projektu, realizujete je v praxi. Mélo by se tedy jednat o soubor na sebe
navazujicich tvaréich Cinnosti, které se mohou prolinat s hudebnimi, pohybovymi,
dramatickymi aj. expresivnimi projevy déti. Projekt by mél obsahovat nejen ¢innosti, které
budou probihat v prostorach Skoly, ale také by mél sméfovat K tvorbé v exteriéru (piiroda,
park, hiisté, zahrada, galerie apod.). Minimaln¢ dvé navrzené aktivity projektu by bylo
vhodné uskute¢nit v ramci praxe se skupinou déti v mateiské Skole (podle moznosti
a programu konkrétni matetské Skoly). VSechny cCinnosti vytvarné fady (projektu) si sami
prakticky vyzkousejte — je dilezité mit praktické zkuSenosti, jak zvladat vytvarny postup,
poznat jeho alternativy, abyste se vyvarovali naroénych a neptimétenych postupt a abyste
byli schopni flexibilné reagovat na nastalou situaci, poradit détem apod. Vzdy konkretizujte
ofekavané vystupy, ty poslouzi k zav€retnému zhodnoceni splnéni dil¢ich cila (viz

projektovani v predmétu Teorie kurikula prredskolniho vzdélavani).

Pfed samotnou realizaci celkovou koncepci vytvarného projektu konzultujte s vyucujicim
(didaktikem), diskutujte o svych piedstavach/realizacich s ostatnimi studenty. Na zavér (po
realizaci vMS) vie Vucelené podobé odprezentujete (text, obrazova dokumentace).
V nasledné reflexi se zamyslejte a porovnavejte planované cile se skuteénymi vystupy. Text
s fotodokumentaci vytvarného projektu (vytvarné fady) pribézné dopliujte 0 dal$i nové

poznatky, napady ¢i myslenky vyplyvajici ze spolecné reflexe.

Tyto aktivity by se mély odehravat vramci vyuky predmétu Vytvarné projekty

s reflektovanou praxi.
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2.8.3 Pozadavky na zakonceni

Podminkou ke splnéni zapoctu je odevzdani hodnoticiho formulafe od provazejiciho ucitele
z mateiské Skoly (pfiloha 15) a zavére¢na prezentace (Caste¢né) realizovaného vytvarného
projektu ve vyuce ptedmétu Vytvarné projekty s reflektovanou praxi. Fotodokumentace a text
doplnény o rozsitujici poznatky vyplyvajici ze spolecné reflexe, ktera probiha vzajemnym
sdilenim zkuSenosti mezi studenty i vyucujicim, mohou slouzit pro dalsi vyuziti v ramci

profesniho portfolia.

2.9 Souvisla pedagogicka praxe

Souvisla pedagogickd praxe probihd Vv zapojenych matefskych Skolach Vv prvnich tfech
tydnech patého semestru v dobé od 8.00 do 14.00 hodin. Doba praxe je rozdélena na piimou
pedagogickou ¢innost studenta v dobé od 8.00 do 13.00 hodin a zpravidla se kryje s ptimou
ginnosti provazejiciho ugitele. Cas mezi 13. a 14. hodinou je vénovany reflexi dopolednich
¢innosti, tedy primé pedagogické Cinnosti nejprve provazejiciho ucitele (prvni hospitacni

tyden), poté i vasi (zbyvajici dva tydny).

Praxe je vzhledem Kk poctu studentd realizovana ve vSech spolupracujicich, fakultnich
i klinickych matefskych $kolach (viz tabulka 1), protoze na této praxi jiz neni mozné, aby
bylo ve tiidé vice studentti. Vzdy musi jit 0 jednoho studenta u jednoho provazejiciho ucitele,
respektive o jednoho studenta v jedné tfidé mateiské Skoly. V ptipravné fazi (zpravidla

v ¢ervenci a Srpnu) je potieba zaevidovat si praxi v IS.

Casto se tak stava, ze praxi realizujete ve zcela novém prostiedi. Jen maloktery ze studentd
mize realizovat souvislou praxi v mateiské skole, ve které uskutecnoval praxe v minulych
ttech semestrech. Praxe vam umoziuje vystupovat vroli ucitele, pfipravit a realizovat
komplexni projekt. V ramci projektu pak fesite jednotlivé pedagogické situace v konkrétnich

podminkach matefské Skoly.
2.9.1 Cile a dkoly

Souvisla praxe svym charakterem navazuje na praxi kurikula ptedskolniho vzdélavani, nebot’
vasim tkolem je realizovat pfipraveny tematicky plan (pfipadn¢ dva tematické plany). Cilem

této praxe je poskytnout vam prostor k uplatnéni vasich teoretickych znalosti i praktickych
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zkusenosti ziskanych Vv priabéhu prvnich dvou let studia. Jde tedy o daslednou integraci
teoretické a praktické slozky pripravy ucitelti. Praxe by méla vést K upeviiovani a rozvijeni
vSech profesnich dovednosti popsanych v profilu absolventa, které vychazeji z Rdmce
profesnich kvalit ucitele materské Skoly (Syslova & Chaloupkova, 2015; ptiloha 3). Na této
praxi provadite poprvé hodnoceni pokrokii déti, tedy vysledkt vzdélavani v kratkém Casovém
useku. Reflexe vlastni prace se rozsifuje 0 dalsi oblasti Ramce profesnich kvalit ucitele
materské Skoly. Krom¢ ptvodnich dvou oblasti (prostiedi pro uceni apodpora uceni)
reflektujete také oblasti planovadni vzdélavani, hodnoceni vzdélavacich pokrokii déti, reflexe
vzdelavani a profesni rozvoj. Z vysledku sebereflexe nasledné formulujete cile sméfujici

k rozvoji vasich profesnich dovednosti.
2.9.2 Pribéh praxe

Vasim ukolem V prvnim tydnu praxe je hospitovat u provazejiciho ucitele. Z tohoto tydne
pofizujete zaznamy, které vam slouzi K lepS§imu diagnostikovani zajmut déti, piipadnych
obtizi, které se objevuji bud U jednotlivych déti, nebo ve tfidé jako celku. Vzhledem
K terminu praxe mize jit napf. 0 adaptacni obtize jednotlivych déti, nedodrzovani pravidel
v ramci vEtSiny déti ve tfidé apod. Naopak muzete identifikovat napf. to, Ze vétSina déti jevi
zajem 0 zmény V piirodé, kterych si v§imly pii cesté do mateiské Skoly nebo pii pobytu venku
apod. Tato zjisténi vam pak slouzi jako vychodisko pro formulovani tématu a vzdélavacich

cila v souladu se situa¢nim a prozitkovym uéenim.

V ramci hospitaéniho tydne je vhodné, abyste prostudovali dokumentaci Skoly a tfidy (pokud
jste v ni nepisobili v piedchazejicich tiech semestrech). Jde zejména 0 seznameni se $kolnim
vzdélavacim programem, zplisobem planovani tfidniho vzd€lavaciho programu, vedenim

zaznamu 0 détech (portfolii) atd.

Na zéklad¢ ziskanych informaci z diagnostickych zaznamii 0 détech, poznavani prostredi
a dalsich okolnosti zpracujete ve spolupraci S provazejicim ucitelem projekt, resp. tematicky
plan. Plan lze zpracovat zvlast na jednotlivé tydny, ale vhodnéjsi zptisob je zpracovat plan na
dva tydny jako jeden celek. Pti zpracovani projektu vychazite ze znalosti predmétu Teorie
kurikula prredskolniho vzdélavani (Syslova & Stépankova, 2017). Zvolené téma by tedy
mélo odpovidat zajmam ¢i pripadnym obtiZim, které jste diagnostikovali v prvnim

hospitaé¢nim tydnu.
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V dal$ich dvou tydnech jiz realizujete projekt (projekty), ktery jste si ptipravili. Stejné jako
Vv predchazejici praxi, iV této je potieba kazdy den uskutecnit reflexi procesu vzdélavani.
KaZdodenni reflexe (13.00-14.00) vam pomuze na konci praxe provést sebereflexi vlastnich
profesnich dovednosti. Zpétna vazba provazejiciho ucitele ma nezastupitelné misto v podpoie
rozvoje vasSich reflektivnich dovednosti, nebot ovliviiuje to, jak se nasledné¢ vidite
a hodnotite. Poskytnutim konkrétnich piikladti vam muize provazejici ucitel ptiblizit, zda se
hodnotite objektivné, zda se nepodhodnocujete, ¢i naopak nenadhodnocujete. Souc¢asné vam

muze byt provazejici ucitel napomocen pii formulaci cilt dalsiho rozvoje.
2.9.3 Pozadavky na zakonceni

Po realizaci projektu provedete pisemnou sebereflexi do hodnoticiho formulaie (pfiloha 16).
Nasledné provede hodnoceni také provazejici ucitel. Po absolvovani praxe zaslete projekt
I sebe/hodnoceni vyucujicimu jako podklad pro konzultaci. Konzultace probiha zpravidla ve
tiiclennych skupinach, abyste mohli sdilet svoje zkuSenosti z praxe a poskytovat si vzajemné
hodnoceni projektt / tematickych plani. Tyto reflektované vystupy vcetné tematického planu
zaujimaji ve vasem profesnim portfoliu velmi vyznamné misto, nebot’” mohou slouzit jako

doklady hned u nekolika okruhtt SZZ z pedagogiky a psychologie (3, 4, 5, 6, 9, 10).

2.10 Reflektovana praxe k praktiku télesné vychovy a vychovy ke zdravi

Povinny pfedmét Reflektovana praxe k praktiku z telesné vychovy avychovy ke zdravi je
zatazen V5. semestru. Realizace praxe je rozlozena do nékolika dni — patki — v 9. az
11. tydnu v semestru, Vv celkovém rozsahu 12 hod. Praxi budete vykonavat zejména
v zapojenych MS (viz tabulka 1). Dalsi moznosti je, po konzultaci s vyudujicim piedmétu,
zvolit mateiskou Skolu v misté bydlisté.

Praxe je propojena s predmétem Praktikum ztélesné vychovy avychovy ke zdravi
s reflektovanou praxi. Budou ji proto predchazet uvodni lekce/seminafe, zahrnujici ptipravu
na realizaci vyucovacich pokust Vv praxi mateiskych Skol, osvojeni si zakladnich metod
pozorovani a hodnoceni fizenych pohybovych aktivit a aktivit tykajicich se vychovy ke
zdravi. Nasledovat budou ,tréninkové” ukazky modelovych fizenych pohybovych aktivit
Vv télocvicné a ukazky modelovych fizenych aktivit z oblasti vychovy ke zdravi. Teprve po
této piipravé budete realizovat v mateiskych Skolach (v herné, na hfisti, Vv pfirodnim

prostiedi) vyucovaci pokusy na dana témata Vv integraci télesné vychovy s vychovou ke
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zdravi. Pii ptipravé aktivit pro praxi budete vychazet z poznatkl ziskanych v ptedchozich
teoretickych 1 praktickych predmétech vztahujicich se k télesné vychové a vychoveé ke zdravi.
Konkrétné se jedna o piedméty Zdklady gymnastiky a psychomotoriky, Zdklady atletiky
a atletickych her, Télesna vychova a vychova ke zdravi v predskolnim vzdélavani a Télesna
vychova avychova ke zdravi s didaktikou. Zavéreény seminaf bude vénovan evaluaci

a sebereflexi vasich vyucovacich pokust.

2.10.1 Cile a dkoly

Cilem praxe z té€lesné vychovy a vychovy ke zdravi je prokazani znalosti oborové didaktiky
prostiednictvim praktické aplikace zasad didaktiky télesné vychovy a vychovy ke zdravi do
prostiedi MS. Hlavnim ukolem bude realizace pfipravenych apfedem konzultovanych
aktivit se zaméfenim na oc¢ekavané vystupy korespondujici s télesnou vychovou a vychovou

ke zdravi.

Vychodiskem jsou reflektované modelové vyucovaci pokusy studentt, na jejichz zakladé
realizuji didakticky propracované pohybové aktivity a aktivity tykajici se vychovy ke zdravi
déti. Dulezité je, abyste se neomezovali pouze na poznatky z t€lesné vychovy ¢i vychovy ke
zdravi, ale uméli vnimat Siroké propojeni se vSemi vzdélavacimi oblastmi. V RVP PV je
definovano pét vzdélavacich oblasti pro rozvoj osobnosti ditéte. Télesna vychova nejvice
prostupuje oblasti biologickou — Dité a jeho télo. Vychova ke zdravi pak prostupuje viemi
oblastmi. V angli¢ting je pro tento celostni pohled uzivan pojem wellbeing. V ¢eském jazyce
neni pro tento vyraz piesny jednoslovny pieklad. Opisem by tak mohl byt ozna¢ovan ¢lovek,
ktery si citi biopsychosocialné dobie. Faktory, které to ovliviuji, jsou zdrava a vyvazena
strava, psychicka asocialni pohoda, zdravé prosttedi apohyb. Pravé proto by radost
z pohybu a pozitivni pfistup k ¢innostem podporujicim navyky zdravého zpiisobu zivota

m¢ély byt hlavnim motivem realizovanych vystupi.

2.10.2 Pribéh praxe
Planovani, priprava a organizace

Jesté pred tim, nez zacnete S planovanim fizenych aktivit pro praxi, je nutné, abyste navazali
kontakt se zvolenou matetskou Skolou. Divodem je piedev§im domluva s provazejicim
ucitelem na tématu, kterému se budete pfi svém pedagogickém pisobeni vénovat. Je vhodné

vyvarovat se namétové kolizi a zpracovat plan tak, aby zvolené téma aktivit korespondovalo
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s tematickymi plany v daném obdobi ve zvolené tfidé. Piiprava by méla vychéazet z poznatkt

0 tfidé, télesné vychove a vychové ke zdravi a byt v souladu s RVP PV,
Realizaéni faze

Ukolem, ktery mate pifi prvotni nav§tévé mateiské Skoly, je rekognoskace prostiedi.
Z pohledu télesné vychovy je potfeba se zamétit na prostor vhodny pro lokomoc¢ni pohyb
V interiéru i exteriéru matetské Skoly a vybaveni $koly vhodnymi pomutckami. V piipadé, ze
matefska Skola vyuziva i prostory jinych organizaci pro rozvoj pohybovych dovednosti déti
(napft. télocvicny nebo sportovni arealy v okoli), je nutné nejen prohlédnout tento prostor
a vybaveni (naini, natradi), ale zjistit i Casovy plan vyuzivani sportovist¢ danou tfidou.
S ohledem na vychovu ke zdravi je dulezité pii praxi sledovat i dalsi aspekty, jakymi jsou
napt. pitny rezim a jeho realizace, skladba jidelnicku ajeho vyvazenost, podminky pro

vytvafeni a upevilovani hygienickych navyku ¢i moznost odpocinku dle potieb déti.

Dulezité je také sledovat aktivity smétujici K udrzitelnému zivotu, jakymi mutize byt tiidéni
odpadu, Setrné zachazeni se zdroji (voda, elektfina) apod. V ramci rezimu dne bude nutné
zaméfit se na sledovani spontannich, nepfimo fizenych aftizenych c¢innosti, které jsou

zaméfené na télesnou vychovu a vychovu ke zdravi.

Na zakladé ziskanych informaci zpracujete pifipravu fizené i Castecné fizené Cinnosti pro
skupinu déti. Krealizaci muzete vyuzit rizné organizacni formy azplsoby uceni
predskolnich déti, se kterymi jste se seznamili v pribéhu studia. Pti zpracovani pfipravy
¢innosti vychazejte ze znalosti predmétu Teorie kurikula prredskolniho vzdélavani, a ptipravu

je vhodné konzultovat i s provazejicim ucitelem.

Praxi v matefské Skole budete vykonavat ve dvojicich tak, abyste si mohli vzajemné
zaznamenat (natoCit) realizovany vystup. Predev§im pro zachovani autenti¢nosti vystupu je
dialezité, aby s détmi pracoval vzdy pouze jeden praktikujici student bez asistence ostatnich
(pedagogti nebo studentd) anasledné teprve druhy ¢i druha z dvojice. Muze se tak dit

naptiklad az béhem nésledujici navstévy v matetské skole.
Hodnoceni vysledki
Realizované vystupy si nejdiive zhodnotite vzajemné s kolegou ¢i kolegyni, kteti realizovali

praxi ve stejné tfidé. Nasledné si pripravite sebereflexi videonahravky, kterou budete
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prezentovat na zavéreCném seminaii. Vase vystupy zhodnoti také provazejici ucitel a toto

hodnoceni zaznamena do hodnoticiho formulate (piiloha 17).

Na zavéreéném Seminafi probéhne spole¢na diskuse s vyucujicim a ostatnimi studenty, ve
které budete hodnotit dosazeni zvolenych cilti a jejich souvislost se zvolenym tématem.
Zaroven budeme spoleén¢ hledat mozna propojeni S dal§imi tématy, obménu motivaci
a navrhovat tpravy ¢innosti. Budeme spole¢né sdilet a porovnavat poznatky o ttidé (prostor
pro pohyb, rezim dne, mnozstvi fizenych, nepfimo fizenych, spontannich pohybovych aktivit,
pitny rezim, stravovani, hygienické navyky...) azamyslet se nad pozitivy ¢i negativy

jednotlivych zjisténi.
2.10.3 Pozadavky na zakonceni

Podminkou K ud€leni zapoc¢tu je realizace ¢innosti zaméfenych na o¢ekavané vystupy tykajici
se télesné vychovy a vychovy ke zdravi, prezentace realizovaného vystupu na videozaznamu
a predlozeni hodnoticiho formulate (pfiloha 17). Oc¢ekavano je aktivni zapojeni do hodnoceni

ostatnich vystupi a kreativni a funkéni prace s RVP PV v navaznosti na oborovou didaktiku.

2.11  Klinicka praxe

Klinicka praxe probihad u studentt programu UCcitelstvi pro materské Skoly na Pedagogické
fakulté Masarykovy univerzity v matefskych $kolach v celé Ceské republice. Je na vasem
rozhodnuti, kterou matefskou $kolu, s vyjimkou zapojenych mateiskych $kol (viz tabulka
1), zvolite. Praxe je realizovana Vv prvnich péti tydnech Sestého semestru v dobé od 8.00 do

14.00 hodin. Pro tuto praxi mate stanoveny stejné tikoly jako pfi souvislé praxi.

Klinicka praxe ma tedy klicové postaveni mezi vSemi pedagogickymi praxemi, nebot’ jiz
sméfuje K ovéfeni vasi piipravenosti vstoupit do realné praxe. Dulezitou soucasti této praxe
jsou dva reflektivni seminafe. Prvni z nich probiha v patek tretiho tydne realizace praxe,

druhy po jejim ukonceni.
2.11.1  Cile a ikoly
Tato praxe je jiz zaméfena na hlubsi porozuméni realit¢ predskolniho vzd€lavani v méné

,»laboratornich® podminkach, nez poskytovaly zapojené matetské skoly. Jednim z cili praxe

je zmirnit ,,Sok z reality”. Prvni reflektivni seminaf ma za cil sdilet zkuSenosti z riznych
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mateiskych $kol v Ceské republice formou prezentaci a nasledného porovnani se zkusenostmi
z praxi v zapojenych matefskych Skolach. Toto sdileni muze pfispét K vytvoreni realného
obrazu o piedskolnim vzdé&lavani v Ceské republice, jeho variabilité, problémech

a smeérovani.

Druhy seminai ma pomoci uvédomit si, jaké naroky na vas budou kladeny po nastupu do
zaméstnani a jakou podporu jako zacinajici ucitelé budete pottebovat. Formulace cilti vaseho
dal§iho profesniho sméfovani vam muze pomoci ve vaSich profesnich zacatcich. V ramci
druhého seminafe budete pracovat se svymi profesnimi portfolii a budete mit moznost

uspotadat Si je pro prezentaci u statni zavéreéné zkousky.

2.11.2 Pribéh praxe

Vasim tkolem Vv prvnim tydnu praxe je hospitovat u provazejiciho ucitele. Z tohoto tydne
pofizujete zaznamy, které vam slouzi KlepSimu diagnostikovani zajmt déti, piipadnych
obtizi, které se objevuji bud’ u jednotlivych déti, nebo ve tfidé jako celku. Tato zjisténi vam
pak slouzi jako vychodisko pro formulovani tématu avzdélavacich cili v souladu se

situanim a prozitkovym ucenim.

V ramci hospitaéniho tydne je dilezité prostudovat dokumentaci $koly (seznamit se s SVP,
zpusobem planovani tfidniho vzdélavaciho programu, vedenim zaznami 0 détech atd.). Na
zaklad¢ informaci ziskanych z diagnostickych zaznaml o0 détech, poznavani prostiedi
a dalsich okolnosti zpracujete ve spolupraci s provazejicim ucitelem projekt, resp. tematicky
plan. Plan Ize zpracovat zvlast’ na jednotlivé tydny, ale vhodnéjsi zpisob je zpracovat plan na
dva tydny, pfipadné na cely mésic. Pfi zpracovani projektu vychazejte ze znalosti pfedmétu
Teorie kurikula predskolniho vzdélavini (Syslova & Stépankova, 2017). Zvolené téma by
mélo odpovidat zajmim déti a pfipadnym obtiZim, které jste diagnostikovali v prvnim

hospita¢nim tydnu.

V dalSich ¢tyfech tydnech jiz realizujete projekt (projekty), ktery jste si piipravili. Stejné jako
Vv predchazejici praxi, iV této je potieba kazdy den uskutecnit reflexi procesu vzdélavani.
Kazdodenni reflexe (13.00-14.00) vam pomize na konci praxe provést sebereflexi vlastnich
profesnich dovednosti. Zpétna vazba provazejiciho ucitele ma nezastupitelné misto v podpoie
rozvoje vasSich reflektivnich dovednosti, nebot ovliviiuje to, jak se nasledné vidite
a hodnotite. Souc¢asné vam muze byt provazejici ucitel napomocen pii formulaci cilti dalsiho

rozvoje.
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V patek tretiho tydne praxe prob&hne reflektivni Seminaft, na néjz je dobré ptipravit si kratkou
prezentaci (cca 5 min.), ve které piedstavite MS, v niz praktikujete, a projekt, ktery jste si pro
prvni dva tydny pfipravili, akratce zhodnotite dosavadni priabéh praxe. Nasledovat bude
diskuse o vasich zkusSenostech a porovnani se zkuSenostmi z praxi V zapojenych mateiskych

skolach.

Na druhy seminaf je potieba Si piinést svoje profesni portfolio. Pii skupinové praci budete mit
moznost reflektovat sviij dosavadni profesni rozvoj a konzultovat svoje cile profesniho
rozvoje. Soucasti skupinovych interakci bude také hodnoceni portfolii z hlediska jejich

vyuziti pfi statni zavérecné zkousce.
2.11.3 Pozadavky na zakonceni

Kromé samotné praxe je pozadavkem K ukonceni také uc¢ast na obou reflektivnich seminafich.
Po realizaci praxe provedete pisemnou Sebereflexi do hodnoticiho formulate (pfiloha 18).
Nasledné¢ provede hodnoceni také provazejici ucitel. Projekt/projekty i sebe/hodnotici
formulai zaSlete vyucujicimu. ZavrSenim praxe je konzultace ve vétsich skupinach, na
kterych vam bude poskytnuta zpétna vazba Kk projektim a sebe/hodnoticim formuléiim od
vyucujiciho. Reflektované vystupy praxe vcetné tematického planu zaujimaji ve vaSem
profesnim portfoliu velmi vyznamné misto, nebot mohou slouzit jako doklady hned
u n€kolika okruhti SZZ z pedagogiky a psychologie (3, 4, 5, 6, 9, 10).
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Ve ~

ZAVER

Publikace ptimo navazuje na metodickou ptirucku Podpora vedeni studentii na praxi
V materské Skole, uréenou uclitelim spolupracujicich a fakultnich matefskych skol
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity, ktefi provazi praxi studenty programu Ucitelstvi
pro materské skoly. Poskytuje studentim nejen celkovy piehled pedagogickych praxi, kterymi

budou v prub¢hu studia prochazet, ale také podrobnéjsi vhled do jejich obsahu.

V tvodu jsme se snazili studentim ptiblizit nezastupitelnou roli provazejicich uciteld jako
reflektujicich praktikd, kteti se snazi ve spolupréci S vyuc€ujicimi pfedmétu vytvaret idedlni
podminky pro co nejefektivnéjsi prubéh praxi. VSechny praxe, kterymi studenti v prib&éhu
bakalatrského studia projdou, jsou podrobné popsany tak, aby studenti porozuméli tomu, jak

budou realizovany a jaké jsou kladeny pozadavky na jejich Gspésné zakonceni.

Stézejni Gasti textu jsou vénovany vysvétleni vyznamu jednotlivych praxi. Casto jsou totiz
slySet z riznych stran pozadavky na vétsi objem praxi absolvovanych v pribéhu studia
ucitelstvi. Jak doklada tato ptirucka, praxi v mateiskych skolach projdou studenti v prib&éhu
studia na nasi fakult¢ mnoho. Samotné navySeni poc¢tu hodin, které studenti travi v realném
pedagogickém procesu, vSak neni a nemiize byt jedinym prosttedkem pro zkvalitnéni pfipravy
budoucich ucitelt. Cilem autord bylo proto pfiblizit i dal§i dimenzi praktického ziskavani
zkusenosti Se zpusobem vzdélavani déti v mateiské Skole, kterou je promysleny systém
jednotlivych typa praxi a jejich provazanost s teoretickou vyukou. Velky duraz je kladen
zejména na to, aby studenti maximalné vyuzivali potencialu praxi pro intenzivni rozvoj svych
profesnich kompetenci zejména prostiednictvim vytvareni reflektivnich dovednosti

a schopnosti sebereflexe.

Vétime, ze informace, které jsme se pokusili formou pfedlozeného textu nabidnout, pfispé&ji
Kk lepsimu pochopeni vyznamu praxi v aktudlnim pojeti programu Ucitelstvi pro materské

skoly a pomohou studentim Iépe se ptipravit na jejich budouci profesi.
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Pilohal ~ OKRUHY KE STATNi ZAVERECNE ZKOUSCE STUDIINIHO
PROGRAMU UCITELSTVi PRO MATERSKE SKOLY
Z PEDAGOGIKY A PSYCHOLOGIE™

Student si vybere otazku a ma 20 min. na pfipravu na jeji zodpovézeni. U zkousky odpovida

s dokladovanim ptikladt z praxe v portfoliu a s oporou o né.

Kritéria pro hodnoceni jednotlivych okruhtt SZZ:
- Priukaznost praktickych ptikladi dolozena v portfoliu studenta.

- Tvorivy pfistup studenta, originalita praktického piikladu.
- Konzistentnost s teoretickymi vychodisky.
1. Okruh: CHARAKTERISTIKA DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Pedagogicko-psychologicka charakteristika ditéte piedskolniho v&ku (s diirazem na 2.—6. rok
zivota ditéte). Pohled na dité v historickém kontextu: J. A. Komensky, J. J. Rousseau. Pohled
na dité v psychologické vyvojové perspektiveé: fyzicky vyvoj, motoricky vyvoj, vyvoj feci,
vyvoj grafomotoriky. Kognitivni vyvoj a jeho poruchy (vnimani, pamét, intelektové funkce,
exekutivni funkce). Teorie mysli. Emoc¢ni vyvoj. Psychické potieby déti v predskolnim
obdobi; attachment (Bowlby, Ainsworhova), psychosocialni vyvoj (Erikson), vyvoj socialnich
vztahl, charakter vztaht s vrstevniky, dospélymi a détmi Vv riznovékém kolektivu. Vyvoj
volnich procest.. Vyvoj sebepojeti ditéte. Télesna, psychicka a socialni zralost pfedskolniho
ditéte. Lateralita. Odklad skolni dochazky. Zralost a zpisobilost ke Skolni dochazce.

Literatura:

Jedlicka, R. (2017). Psychicky vyvoj ditéte a vychova. Praha: Grada.

Komensky, J. A. (1992). Informatorium skoly materské. Praha: Kalich.

Mertin, V., & Gillernova, I. (2015). Psychologie pro ucitelky materské skoly. Praha: Portal.
Pavlovska, M., Syslova, Z., & Smahelova, B. (2012). Déjiny predskolni pedagogiky. Brno:
Masarykova univerzita.

Rousseau, J. J. (1907). Emil ¢ili o vychoveé. Prerov: Knihtiskarna Bartheldy a spol.

Thorova, K. (2015). Vyvojova psychologie: promeény lidské psychiky od poceti po smrt. Praha:
Portal.

Vagnerova, M. (2012). Vyvojova psychologie. Praha: Karolinum.

2. Okruh: PEDAGOGICKO-PSYCHOLOGICKA DIAGNOSTIKA V MATERSKE
SKOLE

Metody diagnostiky (zasady vedeni rozhovoru, pozorovani, analyza produkti atd.). Oblasti
diagnostiky a proces pedagogického diagnostikovani v podminkach matetské Skoly. Vedeni

11 Okruhy ke statni zavéreéné zkousce jsou uvetejnény na webovych strankach katedry primarni pedagogiky
https://katedry.ped.muni.cz/primarni-pedagogika/pro-studenty-ms a jsou ur¢eny pro studenty nastupujici do
studia v roce 2017 a pozdgji.
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dokumentace ajeji zasady (v¢. legislativy). Psychologickd anamnéza (osobni, rodinna,
Skolni). Psychologické testy. Chyby v diagnostikovani. Etika prace s vysledky diagnostiky.
Diagnostické portfolio ditéte. Spoluprace s PPP a SPC.

Literatura:

Bednéiova, J., & Smardova, V. (2008). Skolni zralost. Brno: Computer Press.

Mertin, V., & Gillernova, I. (2015). Psychologie pro ucitelky materské skoly. Praha: Portal.
Sedlackova, H., Syslova, Z., & Stépankova, L. (2012). Hodnoceni vysledkii piedskolniho
vzdelavani. Praha: Wolters Kluwer.

Sindelarova, B. (2016). Predchdzime poruchdam uceni. Praha: Portal.

Syslova, Z., Kratochvilova, J., & Fikarova, T. (2018). Pedagogicka diagnostika v materské
Skole. Praha: Portal.

Syslova, Z., & Kratochvilova, J. (2018). Metodika pro ucitele: Praktickd prirucka
k diagnostickému ndstroji PREDICT. Praha: Raabe.

3. Okruh: ZPUSOB UCENI DETI PREDSKOLNIHO VEKU

Specifika uceni u déti piedskolniho ve€ku. Uceni a pamét, uceni a kognitivni rozvoj. Uceni
aemoce. Zakony adruhy uceni. Kognitivni aucebni styl. Pedagogicky ptistup Marie
Montessori. Naivni teorie ditéte, pedagogické dusledky riznych teorii uéeni (L. S. Vygotskij,
behaviorismus, gestalt, humanistické, konstruktivistické teorie). Hra jako zakladni ¢innost
ditéte piedskolniho véku, jeji vyznam, druhy her a jejich klasifikace, teorie a funkce hry
(J. Huizinga, R. Caillios, J. Piaget), principy rozvijeni hravych ¢innosti, pozadavky na hracku.
Kreativita, faze tvotivého procesu, rozvoj tvofivosti v MS.

Literatura:

Machkova, E. (2004). Principy dramatické vychovy — hra. In Jak se uci dramatickd vychova
(s. 13—18). Praha: AMU.

Montessori, M. (2017). Objevovani ditéte. Praha: Portal.

Montessori, M. (2012). Tajupiné détstvi. Praha: Triton.

Pavlovska, M., Syslova, Z., & Smahelova, B. (2012). Déjiny predskolni pedagogiky. Brno:
Masarykova univerzita.

Piaget, J. (1999). Psychologie inteligence. Praha: Portal.

Suchankova, E. (2014). Hra a jeji vyuziti v predskolnim vzdéldvani. Praha: Portal.

Skoda, J., & Doulik, P. (2011). Psychodidaktika. Metody efektivniho a smysluplného uceni
a vyucovani. Praha: Grada.

4. Okruh: PROJEKTOVANI

Ideova vychodiska a soucasné piistupy k projektové vyuce (J. Dewey, V. Piihoda, Kolbuv
cyklus, uéeni a ,,aha moment*, ¥izené objevovani). Vychodiska planovani, vztah cilt a obsahu
(Bloomova taxonomie kognitivnich cilti ajeji revize, taxonomie cili v afektivni oblasti
/Krathwohl/, taxonomie cild v oblasti psychomotorické /Dave/). Gardnerova teorie
mnohocetné inteligence. Cil vychovy, prostiedky vychovy. Propojeni tfidniho a Skolniho
vzdélavaciho programu. Projektova vyuka, integrovand tematickd vyuka.
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Literatura:

Gardner, H. (1999). Dimenze mysleni — teorie rozmanitych inteligenci. Praha: Portal.
Kovalikova, S. (1993). Integrovand tematickad vyuka. Krométiz: Spirala.

Kratochvilova, J. (2009). Teorie a praxe projektové vyuky. Brno: Masarykova univerzita.
Mares, J. (2013). Pedagogicka psychologie. Praha: Portal.

Syslova, Z., & Stépankova, L. (2017). Projektovini V materiské $kole. Brno: Masarykova
univerzita.

Smelova, E., & Pragilova, M., et al. (2018). Didaktika predskolniho vzdélavani. Praha: Portal.

5. Okruh: DIFERENCIACE VZDELAVANI

Psychické stavy a vlastnosti déti. Osobnostni charakteristiky (napi. introvertni ¢i tzkostné
déti v MS). Specifika vyplyvajici z vyvojové dynamiky (v&. vyvoje motoriky a socialniho
vyvoje). Emoc¢ni procesy a stavy, emocni inteligence, empatie. Potieby, zajmy, hodnoty,
motivy. Druhy motivace. Vzd¢lavaci strategie, metody aformy vzdélavani, vzdélavaci
nabidka.

Literatura:

Cerny, V., Ilkovicova, K., & Grofova, K. (2016). Déti a emoce. Brno: Edika.

Jedlicka, R. (2017). Psychicky vyvoj ditéte a vychova. Praha: Grada.

Krejéova, V., Kargerova, J., & Syslova, Z. (2015). Individualizace predskolniho vzdélavaini.
Praha: Portal.

Pfeffer, S. (2003). Rozvijime emoce deti: praktickd prirucka pro materské skoly. Praha:
Portal.

Stuchlikova, 1. (2007). Zdklady psychologie emoci. Praha: Portal.

6. Okruh: INTERAKCE V MATERSKE SKOLE

Vnimani druhého clovéka, percepéni ajiné kognitivni stereotypy, verbalni a nonverbalni
komunikace, zasady efektivni komunikace, kultivace percepénich akomunikaénich
dovednosti ugitele MS. Vybrané pedagogické piistupy MS Vv soucasnosti (waldorfska
pedagogika, vzdélavaci program Zacit spolu, Matetska Skola podporujici zdravi, Lesni
matefské Skoly). Struktura socialni skupiny, klasifikace skupin, skupinové normy, struktura
pozic a vztahd, skupinové role. Socialni interakce. Socialni uceni: socialni posilovani, imitace
(observaéni uceni), identifikace. Interakéni styl uéitele. Partnersky versus mocensky piistup
ve vychové, respektovani ditcte.

Literatura:

Carlgen, F. (1991). Vychova ke svobodé. Pedagogika Rudolfa Steinera. Praha: Baltazar.
Fendler, L. (2003). Teacher reflection in a hall of mirrors: Historical influences and political
reverberations. American Educational Research Association, 32(3), 16-25.

Gardosova, J., & Dujkova, L., et al. (2003). Vzdeéldvaci program Zacit spolu. Praha: Portal.
Havlinova, M., Lacinova, l., Petrasova, N., Syslova, Z., gprachtové, L., & Vencalkova, E.
(2008). Kurikulum podpory zdravi v materské skole (2. aktualizovany program). Praha: Portal.
Heckmannova, H. (2016). Pomalé rodicovstvi: Védoma péce 0 déti — inspirativni pristup
Skolky Nokken. Praha: Dharma Gaia.

Hewstone, M., & Stroebe, W. (2006). Socialni psychologie. Praha: Portal.

Koptiva, P., Novackova, J., Nevolova, D., & Kopfivova, T. (2015). Respektovat a byt
respektovan. Krométiz: Spirala.
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Lukavska, E. (2003). Pozor, déti! Dobra voda: Ales Cengk.

Lyons, N. (2010). Reflection and reflective inquiry: Critical issues, evolving
conceptualizations, contemporary claims and future possibilities. In N. Lyons (Ed.),
Handbook of reflection and reflective inquiry: Mapping a way of knowing for professional
reflective inquiry (s. 3-22). NY: Springer.

Svobodova, E., & Svejdova, H. (2011). Metody dramatické vychovy v mateiské skole. Praha:
Portal.

7. Okruh: SPOLECNE VZDELAVANI

Déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami. DéEti nadané, déti s deficity v dil¢ich funkcich,
syndrom ADD/ADHD, poruchy autistického spektra (PAS). Projevy, pficiny, pfistup
pedagoga. Inkluze, integrace. Tvorba planu pedagogické podpory (1. stupeint) a individualniho
vzdélavaciho planu (2.-5. stupen). Spoluprace se Skolskymi poradenskymi zafizenimi
a s rodinou ditéte.

Literatura:
Vagnerova, M. (2004). Psychopatologie pro pomdhajici profese. Praha: Portal.

8. Okruh: VZTAHY MS A RODINY

Soucasna rodina, funkce rodiny, charakteristické znaky funkéni rodiny, vychovné styly
v roding, attachment, pedagogicka diagnostika rodiny. Stavy rodinného systému (uplna,
neuplna, doplnéna, dysfunkcni rodina, stiidava péce atd.). Socializace — faze, produkty,
socializace v MS. Socialni prostiedi, adaptace a maladaptace. Historické milniky vyvoje
predskolni pedagogiky Vv ¢eském prostiedi (J. V. Svoboda, M. Riegrova, V. Piihoda,
O. Chlup, A. Siissova, |. Jarnikova). Vliv rodiny, vliv vrstevnikt. Spolutcast rodi¢ti na
predskolnim vzd&lavani v pojeti RVP PV, formy spoluprace mezi MS a rodinou.

Literatura:

Hewstone, M., & Stroebe, W. (2006). Socidlni psychologie. Praha: Portal.

Jedlicka, R. (2017). Psychicky vyvoj ditéte a vychova. Praha: Grada.

Lazova, L. (2013). Materskd Skola komunikuje s rodici: Vyména informaci, reseni problémaii.
Praha: Portal.

Lenderova, M., & Rydl, K. (2006). Radostné détstvi? Dité v Cechdach 19. stoleti. Praha,
Litomysl: Ladislav Horacek — Paseka.

Syslova, Z., Pavlovska, M., & Smahelova, B. (2012). Déjiny predskolni pedagogiky. Brno:
Masarykova univerzita.

9. Okruh: SEBEREFLEXE V PRACI UCITELE

Osobnost ucitele, soucasné teorie osobnosti. Profesionalita ucitele. Profesni kompetence
ucitele, sebe/reflexe, reflektivni techniky. Prace s vlastni emotivitou. Zvladani ucitelského
stresu, socialni opora, syndrom vyhoteni (burn-out). Profesni vyvoj ucitele, supervize,
mentoring. Profesni portfolio. Povinnosti predskolniho pedagoga vyplyvajici z RVP PV.
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Literatura:

Syslova, Z. (2013). Profesni kompetence ucitele materské skoly. Praha: Grada.

Syslova, Z. (2017). Ucitel v predskolnim vzdeéldavani a jeho priprava na profesi. Brno:
Masarykova univerzita.

Syslova, Z., & Chaloupkova, L. (2015). Ramec profesnich kvalit ucitele materské Skoly. Brno:
Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity.

10. Okruh: HODNOTICIi PROCESY V MATERSKE SKOLE

Charakteristiky kvalitni Skoly. Oblasti autoevaluace, jeji cile, kritéria, metody, nastroje
a techniky, plan autoevaluace. Socialni vztahy na pracovisti, socialni klima. Profesni indukce
(zaginajici ucitelé), mentoring asupervize. Planovani zmén arozvoje MS na zakladd
(auto)evaluace.

Literatura:

Syslova, Z. (2012). Autoevaluace v materské skole. Cesta ke kvalite. Praha: Portal.

Syslova, Z., Kuchaf, F., Schenkova, H., Strakata, M., & Stépankova, L. (2016). Proména
materské Skoly v ucici se organizaci. Praha: Wolters Kluwer.
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Piloha2 ~ OKRUHY KE STATNi ZAVERECNE ZKOUSCE PROGRAMU
UCITELSTVi PRO MATERSKE SKOLY Z CESKEHO JAZYKA
A LITERATURY

Student si vybere okruh a ma 20 min na piipravu.
Zkouska je vedena jako rozprava (20 min).
Kritéria pro hodnoceni jednotlivych okruht SZZ:

- reflexe praktickych zkusenosti a jejich konzistentnost s teoretickymi vychodisky;

- sebereflexe profesnich dovednosti spojenych srozvojem jazyka a predétenaiské
gramotnosti déti;

- kultivovanost mluvniho projevu.

1. DITE PREDSKOLNIHO VEKU V SOUVISLOSTECH JAZYKOVE
A LITERARNI VYCHOVY V MS

Piedstaveni G&tenafskych kategorii a zanrovych preferenci déti v MS naptikladech dél
hodnotné soucasné literatury pro déti a tzv. Zlatého fondu literatury pro déti.

Cile a tkoly jazykové vychovy v MS. Vzdélavaci nabidka s vazbou k otekavanym vystupiim
u ditéte na konci predskolniho obdobi. Rizika ohrozujici uspéch vzdélavacich zaméru
pedagoga.

2. ROZVOJ KOMUNIKACE U DETI PREDSKOLNIHO VEKU
PROSTREDNICTVIM JAZYKOVE A LITERARNI VYCHOVY V MS

Moznosti a limity v zapojeni déti do procesu literarni komunikace v zanrech tUstni lidové
slovesnosti / autorské poezie / autorské pohadky.

Proces poznavani urovné slovni zasoby ditdte v MS. Zakladni diagnostické metody pro
ziskavani poznatkli 0 Urovni jazykového vyjadfovani ditéte. Zasady planovani jazykové
vychovné prace.

3. VZTAH SLOVA A OBRAZU V LITERARNI VYCHOVE; VZTAH SLOVA
A POJMU V JAZYKOVE VYCHOVE V MS

Propojeni slova a obrazu v procesu tvotivé interpretace literarnich textti v zanru obrazkové
knizky / komiksu / kresleného serialu / literatury beztextového typu.

Stavba slovni zasoby ditéte predskolniho veku, sledovani vztahu slova a pojmu s vyuzitim
jazykovych prostfedkt synonymie, homonymie, antonymie, paronymie. Zvlastnosti tvofeni
slov u déti.
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4, ROZVOJSLOVNI ZASOBY A PREDCTENARSKE GRAMOTNOSTI DETI
S MOZNOSTMI VYUZITI REGIONALNI KULTURY

Utvareni historického a mistniho povédomi u déti pfedskolniho véku na piikladech povésti,
mytd a legend v daném regionu.

Zastoupeni spisovnych a nespisovnych utvari ve slovni zasobé ditéte piedskolni véku (zvl.
s ptihlédnutim K rodnému dialektu). Odchylky od spisovného jazyka ve vsech slozkach
jazykového vyjadieni. Zvladnuti systému matetského jazyka pied zaatkem Skolni dochazky.

5. KVALITNIi LITERATURA PRO DETI JAKO ZDROJ ESTETICKEHO
ZAZITKU

Charakteristika hodnotné a trivialni literatury pro déti na piikladech autorské poezie /
détského ¢asopisectvi / umélecko-nau¢né literatury / navodné literatury.

Frazeologie jako jeden ze zpasobu obrazného pojmenovani V literatuie pro déti. Zpisoby
vyuziti réeni, pfirovnani a piislovi.

6. ROZVOJ KRITICKEHO MYSLENI, JAZYKA A PREDCTENARSKE
GRAMOTNOSTI DETI V KONTEXTU SDELOVACICH PROSTREDKU

Presahy literatury pro déti do medialniho prostoru v piikladech adaptaci a autorskych
osobnosti propojujicich divadelni/televizni/filmovou tvorbu.

Vyuziti zakladnich metod aforem prace pro rozvijeni détského vyjadiovani v podobé
reproduktivnich i produktivnich ¢innosti. Knihy a détské casopisy jako zdroj rozvijeni
predctenarské gramotnosti s porozuménim a predvidanim. Rozvoj verbalni a nonverbalni
komunikace prostfednictvim recitace a dramatizace.

7. PROSTREDKY K ROZVOJI IMAGINACE, TVORIVOSTIL, JAZYKOVE HRY
A OBRAZNOSTI

Posuny ¢étenatskych kategorii ditéte ve vnimani poezie na ptikladech dél tzv. Zlatého fondu
literatury pro déti / pisnovych textti / soucasné autorské poezie.

Didaktické hry, jejich potencial pro seberealizaci déti a pro rozvoj komunikacnich dovednosti
déti. Vyznam motivace jako soucast didaktickych her.
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8. ZAPOJENI RODINY DO ROZVOJE RECI A PREDCTENARSKE
GRAMOTNOSTI DETI

Rozvijeni spoluctenaistvi prostiednictvim tvorby dvoudomych autord / nakladatelskych
pocint adresovanych vSem Ctenafskym generacim. Zlaty fond literatury pro déti a jeho funkce
V rozvoji predétenaiské gramotnosti déti.

Uzsi spoluprace MS, rodiny a specializovanych pracovist’ (logopedicka ambulance, specialné
pedagogické centrum) pii odstrafiovani poruch détské feci a odchylek ve vyslovnosti hlasek.
Ortoepie a ortofonie jako vychozi discipliny pro poznani zvukové podoby mluvenych
spisovnych projevii.

9. UTVARENI OSOBNOSTI DITETE Z HLEDISKA CILU
LITERARNEVYCHOVNYCH A JAZYKOVEVYCHOVNYCH

Moznosti vyuziti typologie autorské pohadky ve vztahu k rozvoji ditéte predskolniho véku
v oblasti literarnévychovnych cilti v MS.

Formovani osobnosti ditéte rozvijenim vSech jazykovych rovin — lexikalné-sémantické,
foneticko-fonologické, morfologicko-syntaktické a pragmatické.

10. ROZVOJ POSTOJU, HODNOT, VEDOMOSTi A DOVEDNOSTI U DETI
PREDSKOLNIHO VEKU

Pfibéhova proza [ proza s piirodni tematikou jako prostiedek K tvorbé postojové a hodnotové
slozky predétenaiské gramotnosti déti.
Hry pro jazykovou vychovu podporujici abstraktni mysleni a vyssi uroven promluv ditéte.

Literatura:

Bytesnikova, I. (2012). Komunikace déti predskolniho veku. Praha: Grada.

Bytesnikova, I. (2007). Rozvoj komunikacnich kompetenci u déti predskolniho véku. Brno:
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literarni teorie. JinoCany: H & H.

Minarova, E. (2009). Stylistika cestiny. Brno: Masarykova univerzita. (zvlasté kapitoly: I1I.
Cesky narodni jazyk a jeho stratifikace, VIII. Styl hovorovy, IX. Styl odborny, XII. Styl
fecnicky)

Richterova, L. (1984). Didakticka hra jako prostiedek jazykové vychovy. Brno: Masarykova
univerzita.

Sieglova, N. (1991). Nastin dejin literatury pro mladez a cetby mladeze druhé poloviny 19.
stoleti. Brno: Masarykova univerzita.
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nakladatelstvi.
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Toman, J. (2008). Konstanty a promény moderni ceské poezie pro deti.: tvorba, recepce,
reflexe. Ceské Budg&jovice: Vlastimil Johanus.

Toman, J. (2007). Didaktika cteni a primdrni literdrni vychovy. Ceské Budgjovice: JihoGeska
univerzita.

Urbanova, S. (2003). Zdnry, osobnosti, dila. Ostrava: Ostravska univerzita.

Urbanova, S., & Rosova, M. (2005). Zdnry, osobnosti, dila: historicky vyvoj Zanri Ceské
literatury pro mladez — antologie. Ostrava: Ostravska univerzita — Filozoficka fakulta.
Urbanova, S. (2004). Sedm klicit k otevieni literatury pro deti a mldadez 90. let XX. stoleti:
reflexe ceské tvorby a recepce. Olomouc: Votobia.

Zitkova, J. (2013). Didaktika /iterdrni vychovy (teorie literarni vychovy aplikovana na
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P¥iloha 3 EVALUACNI NASTROJ RAMEC PROFESNICH KVALIT UCITELE
MATERSKE SKOLY

Vychodiskem Ramce profesnich kvalit ucitele materské skoly (Syslova, 2013) je Podkladovy
material pro tvorbu standardu kvality profese ucitele (UN, 2010, ro¢. 113, ¢. 12, s. 15-18)
a nasledn¢ vytvoreny nastroj Ramec kvalit profese ucitele (Tomkova et al., 2012).

Je charakteristikou vynikajiciho ucitele, vice metou, idedlem nez normou, standardem
(v terminologii kategorii diive zamySleného kariérniho fadu uciteld: zacinajici ucitel —
zkuSeny ucitel — vynikajici ucitel — expert). Je metou, ke které tedy sméfuje jak zacinajici, tak
zkuseny ucitel.

Je charakteristikou kvalit ugitele MS, absolventa bakaldiského programu piipravného
vzdelavani ucitelt.

Smyslem vypracovani Ramce profesnich kvalit ucitele je popis kvality a pomoc v profesnim
rozvoji ucitele, je uréen K tvorbé nastroju K reflexi asebereflexi a k posuzovani kvality
profesnich Cinnosti uclitele.

Predpokladem kvality profesnich ¢innosti ucitele je jeho jednani v souladu s etickymi
principy ucitelské profese. To znamena, Ze ucitel:

e dodrzuje lidska prava. Nediskriminuje déti, jejich rodice ani své kolegy. Dokaze
pozitivné pracovat s odliSnostmi pramenicimi z piivodu, vyznani a pohlavi.

e pouziva zavazné pravni normy platné pro svou profesi.
e jedna v souladu s ochranou osobnich udaju déti, jejich rodin i svych kolegi.

e fidi se etickymi hodnotami altruistického chovani (tcta k ¢lovéku ajeho rozvoji,
ochrana zivota, pomoc slabsimu, sounalezitost, laska k lidem...).

e pii svych profesnich rozhodovanich vychazi zpojeti ditéte jako rozvijejici se
osobnosti.

e do tfidy vnasi demokratické principy jednani a souziti.

e je ochoten a schopen osvétlit sva rozhodnuti vztahujici se k uéeni a vychoveé déti — je
odpovédny za prosttedky, kterymi instruuje a vychovava déti.

e jako soucast tfidniho kurikula (aktualn€) zatrazuje také eticka témata, ktera se tykaji
nebo se mohou tykat jeho tfidy (nasili, zavislosti apod.).

Piedpokladem kvality profesnich ¢innosti ulitele je rovnéz nezbytna troven jeho profesnich
znalosti. Zakladni uroven profesnich znalosti uCitele je garantovana jeho kvalifikaci, v tomto
pfipadé¢ ukoncenym bakalatskym programem piipravného vzdélavani uciteli matefskych
Skol.

Profesni znalostni zakladna ucitele zahrnuje zejména:

e pedagogické znalosti (Sse zvlastnim dirazem na fizeni aorganizaci procest
vzdélavani);
e znalost piedskolni pedagogiky;

e didakticko-metodickou znalost obsahu a specifické propojeni obort pedagogika
(didaktika) a psychologie;
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e znalost kurikula;

e znalost cilu, ucela a hodnot vychovy a vzdélavani i jejich filozofickych a historickych
vychodisek;

e znalost vzdélavaciho prostfedi (v uzsSim i 8ir§im slova smyslu), véetné rodinného
prostiedi;

e znalosti déti ajejich charakteristik (psychologické znalosti) a individualnich
vzdélavacich potieb;

e znalost sebe samého.

Zakladem Ramce profesnich kvalit ucitele matetské Skoly jsou profesni Cinnosti. V téchto
¢innostech se projevuji profesni kompetence ucitele, chapané jako soubor profesnich znalosti,
dovednosti, postoji, hodnot i osobnostnich charakteristik. VV Ramci profesnich kvalit ucitele
jsou vyjadieny v podobé kritérii kvality v nasledujicich osmi oblastech:

1. Planovani vzdelavani

. Prostfedi pro uceni

. Procesy uceni

. Hodnoceni pokrokt ditéte

. Reflexe vzdélavani

. Rozvoj skoly a spoluprace s kolegy

. Spolupréace s rodici a $irsi vefejnosti

0o N o o1~ wWwDN

. Profesni rozvoj ucitele

Kritéria kvality jsou rozpracovana do piikladi ukazatelti (indikatort) kvality, které dale
konkretizuji obsah jednotlivych kritérii kvality aukazuji moznosti argumentt a dokladi
napliiovani jednotlivych kritérii.

Oblasti, kritéria a ptiklady ukazatelti kvality profesnich ¢innosti uditele:

1. Planovani

Ucitel systematicky planuje vzdélavani, tj. co, jak apro¢ se maji deti ucit vzhledem ke
vzdélavacim cilum stanovenym V kurikuldrnich dokumentech a s ohledem na individudlni
moznosti a potreby deti.

Ucitel:

1. voli stézejni pristupy ametody vzdélavani sméfujici K naplnovani dlouhodobych
vzdélavacich cili;

o zarazuje do svych planii vychovné avzdélavaci strategie, které jsou uvedeny
v SVP;

o wvoli vzdélavaci strategie s ohledem na ndrocnost cilii.
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2. stanovuje dil¢i vzdélavaci cile z hlediska dlouhodobych vzdélavacich cilu;
o rozpracovavda dlouhodobé vzdéldavaci cile na jednotlivé kroky sohledem na
vzdeélavaci potreby deti;
o dokaze formulovat a vysvetlit vzdelavaci cil v souvislosti S ocekdvanymi vystupy
formulovanymi v SVP a klicovymi kompetencemi déti.
3. Kk naplnéni dil¢ich vzdélavacich cilti vybira smysluplny obsah a promysli jeho navaznost,

komplexnost a provazanost, voli vhodné metody a organizaci vyuky;

o soporou oznalost deti avzdeélavacich cilii zdivodni (vysvetli) volbu pristupii
a metod;

o integruje do vzdeéldvaciho obsahu vsechny vzdéldavaci oblasti;

o obsah vychdzi ze situaci, ve kterych se déti nachdzeji, tento obsah je zajima.
4. pii planovani vychazi z reflexe prubéhu a vysledku piedchoziho vzdélavani;

o prokazatelné monitoruje prubéh a vysledky vzdélavani.

5. voli zpusoby diferenciace a individualizace vzdélavani (vzdélavaci cile, obsah, metody
a organizaci uceni) dle potieb konkrétnich déti;

o dolozi, ze planuje pro rizné typy déti (napr. podle teorie mnohacetné inteligence
H. Gardnera), Vv pripravé plinuje navic specifické cinnosti pro jedno ¢i vice
konkrétnich deéti ve trideé;

o zaclenuje do svého planu i aktivity navrzené détmi, ¢imz vychdzi vstric potrebam,
ucebnim styliim, schopnostem a dalsim osobnostnim charakteristikam deti ve
tride;

o vyménuje Si Se zdakomnymi zastupci deti informace 0 pokrocich ditéte ave
spoluprdci s nimi stanovuje pro dité kratkodobé i dlouhodobé cile vzdélavani,
které zapracovavda do jeho zdaznamii.

6. planuje, z ¢eho ajak pozna, ze u déti dosahl stanovenych cilti. Rozhoduje 0 zptisobu
reflexe a hodnoceni procesu a vysledki u¢eni déti;

o soucasné s cili formuluje kritéria pro jejich hodnoceni (ocekdavané vystupy).
7. predvida situace, které pti u¢eni mohou nastat, a promysli varianty jejich fesenti;

o pripravuje cinnosti tak, aby je mohly realizovat i déti se specialnimi vzdélavacimi
potrebami, déti integrované ad.

2. Prostredi pro uceni

Ucitel ve tridé vytvari prostiedi, V nemz Se deéti citi dobre a mohou pracovat s vysokym
nasazenim. Ke kazdému diteti pristupuje jako K jedinecné lidské bytosti a bez predsudkii.

Ucitel:
1. vytvaii prostiedi vzajemné ucty a respektu;

o je ke kazdému ditéti zdvorily a disledné vyzaduje od déti, aby byly zdvorilé viici
sobé navzajem, vyhyba se ironii;

o dava prostor k vyjadrent viastnich zkusenosti, nazori a predstav déti;

o  projevuje vstricnost, vielost, zdajem a respekt kazdému ditéti.
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2. podporuje spolupraci mezi détmi;
o analyzuje vztahy ve tride a snazi se je pozitivne ovlivnit primérenymi zasahy;
O Zdda a ocernuje vzdajemnou pOmoc mezi détmi.

3. vyjadiuje détem divéru a pozitivni o¢ekavani, podporuje jejich sebeduvéru;
o stavi na silnych strankach ditéte;

o wytvdri situace, ve kterych miize dité prozit uspéch, podporuje snahu ditéete,
povzbuzuje ho (;, Zkus to jeste jednou, uz jsi blizko, t0 dokdzes, neboj se... ).

4. rozpoznava odlisné potieby a moznosti jednotlivych déti areaguje na né; projevuje
porozuméni pro jejich potieby;

o aktivné ziskava informace o ditéti ajeho potiebdach (napr. vedenim zdznamii
0 deétech);

o pomdha détem izolovanym a tridou odmitanym.

5. dava détem prostor pro vyjadfeni, nasloucha détem a poskytuje jim zpé&tnou vazbu; dba
na to, aby si déti naslouchaly navzajem a aby naslouchaly uciteli;

o presmérovdva otdazky déti na jiné déti, déti casto reaguji na sebe navzdajem;
o rozviji a podporuje dovednost ocenit se navzdjem;

o poskytuje dostatek casu na premysleni a odpovéd’;

o povzbuzuje déti ke kladeni otdzek a ocenuje chut’ se ptat;

o nabizi ¢innosti, V nichz se déti uci rozlisovat a pojmenovavat své pocity a hovorit
0 nich;

o zapojuje deti do rozhodovdini @ umoznuje jim nést spoluodpovédnost za véci, které
se jich tykaji.

6. zvlada chovani déti ve tfidé, které je chapano jako dodrzovani dohodnutého fadu
a pravidel chovani a souziti ve tfidé; pii feSeni rusivého chovani jedna razné, disledné,
ale soucasné s dirazem na dustojnost a vzajemny respekt;

o rozviji dovednost spoluvytvaret a respektovat pravidla a rdd;

o podporuje deti ve slusném, ohleduplném a respektujicim chovani vici ostatnim
a Vv ocekavani téhoz chovani od druhych;

o upozornuje dité na konkrétni problémy jeho chovani;

O  Pro zvldadani chovani a upeviiovani dodrzovani pravidel vyuzivai pozitivni zpétnou
vazbu.

7. prizpusobuje prostiedi tfidy, jeji uspotradani a vybaveni potfebam déti a pldnovanym
¢innostem, prostiedi podporuje a umoziuje Sirokou skalu spontannich ¢innosti;

o pomiicky a materidly JSOU détem pristupné, mohou si je samostatné brdt a vyuzivat
dle aktualnich potieb a zajmii;

o zapojuje deti do planovani usporadani tridy, utvareni prostiedi tridy | jejiho
udrzovdni;

o vede deti k dodrzovani pravidel, k uklidu hracek, K péci o predmeéty,
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vytvory déeti umistuje na vystavky, aby je mohli zhlédnout rodice a ostatni deéti,
pripadné aby je mohly deti dale vyuzivat ke hrie;

vybaveni Skoly je efektivné vyuzivano pro hru a uceni deti (vyhyba se vybaveni
pouze pro ucely vyzdoby skoly).

3. Procesy uéeni

Ucitel pouziva takové vyukové strategie, které umoziuji kazdému ditéti porozumét obsahu
vzdelavani, rozvijet zadouci kompetence a ziskat vnitini motivaci i dovednosti k celoZivotnimu
uceni a pozndvani.

Ugitel:

1. vede vzdé¢lavani podle ptipraveného planu, aktualné reaguje na vyvoj situace a na potieby
a moznosti jednotlivych déti, neztraci zaméteni na stanovené cile ucent,

o

(@]

diskutuje s detmi 0 vzdélavacich zameérech, aby ziskal informace o jejich
zkuSenostech S planovanym tématem avzbudil zdjem (vnitini motivaci) o toto
tema;

reaguje zmeénou planu na aktualni situaci a potreby deti.

2. vyuziva Sirokého spektra metod a forem prace s diirazem na aktivni uceni déti;

o

o

o

vytvari ucebni situace, v nichz deti vyuzivaji dosavadni znalosti a zkusenosti;
vytvari prilezZitosti K premysleni, ke konfrontaci riiznych ndazorii a predstav;

klade oteviené otazky podporujici rozvoj vyssich urovni mysleni, povzbuzuje deti
ke kladeni otazek a ocenuje chut’ se ptat (Proc¢?, Co by se stalo, kdyby...?, Jak
bys vysvetlil...?, Co si myslis, Ze...?, Jaky je tviij ndzor...? Jak bys resil....?);

déti si casto hraji a pracuji ve skupindch,
vede déti K rozvijeni efektivnich individudlnich zpiisobii uceni;

sdelovani  hotovych  poznatkii  a frontdalni  vzdelavani  zarazuje  pouze
Vv oditvodnénych pripadech;

stézejni metodou je uceni zaloZené na primych zazitcich a aktivni ucasti ditéte, tzv.
prozitkove.

3. diferencuje a individualizuje vzdélavani vzhledem k moznostem a potiebam jednotlivych
déti, snazi se 0 dosazeni osobniho maxima u kazdého ditéte;

o

vede Si zdznamy 0 individudlnich potiebdach a moznostech déti (napr. formou
zdznamu Z pozorovani, portfolia deti);

zadava ukoly rizné narocnosti (Casova, kvalitativni | kvantitativni odlisnost);
bere v ivahu individudlni tempo uceni, dava dostatek casu k reseni ukolii;
zohlednuje rozdilné styly uceni deti;

dava detem vV priibéhu vzdélavani moznost volby mezi rizenymi, ale i spontannimi
cinnostmi;

nepredadva hotové informace, obsah vzdélavani predklada jako problém.
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4. prubézné udrzuje a podnécuje vnitini motivaci déti K ucenti;
O  propojuje uceni s redlnymi Zivotnimi Situacemi;
O  propojuje uceni s osobnimi predstavami a prozitky deéti;
o predklada problémy K reseni.

5. komunikuje sdétmi zpusobem, ktery odpovida jejich véku, kultivovang, jasné,
srozumitelng;

o  privzdélavani pouziva SPiSOVNOU Cestinu;

o vyjadruje Se jazykem srozumitelnym pro deéti;

o  hojné vyuziva prostredky neverbdlni komunikace.
4. Hodnoceni vzdélavacich pokroki déti

Ucitel hodnoti tak, aby deti ziskaly dostatek informaci pro své dalsi uceni a aby se ucily
sebehodnoceni.

Uditel:

1. hodnoti procesy uceni — poskytuje prubézné popisnou zpétnou vazbu (zaméfenou na
dosahovani cilt) k vzdélavacim c¢innostem a chovani déti, hodnoti postup, schopnost
vynalozit Gsili, zajem, Groven spoluprace apod.;

o vyuzivd zamérného pozorovani a dalsich vhodnych technik sbéru dat o pokrocich
V uceni ditete;

o shromazduje autentické produkty déti, které dokumentuji jejich pokrok v uceni
(napr-. portfolio, ukazky praci ditéte);

o srozumitelné détem poskytuje zpetnou vazbu o jejich silnych strankach, citlive
hovori 0 tom, v ¢em by se mohly zlepsit.

2. hodnoti vysledky uceni, tj. miru dosahovani kompetenci (znalosti, dovednosti, postoje
i hodnoty) s ohledem na individualni mozZnosti déti a vzhledem k o¢ekavanym vystuptim;

o pri hodnoceni vysledkit uceni se ucitel zameéruje na pokrok deti, stejné jako na
nedostatky;

o pri hodnoceni vysledkit uceni ucitel uplatiuje individudalni normu ditéte — jeho
pokrok.

3. vyuziva hodnoceni podporujici zejména vnitini motivaci déti k uceni;
o vyuziva pozitivni hodnoceni a popisny jazyk.

4. vede déti, zejména nejstarSi, K prebirani zodpovédnosti za vlastni uceni, U déti rozviji
dovednost sebehodnoceni a vzajemného hodnocenti;

o Vvede deéti k tomu, aby se spolupodilely na planovani vzdélavacich c¢innosti, ucily se
je organizovat a ridit, provadely sebehodnoceni.
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5. Reflexe vzdélavani

Ucitel reflektuje procesy i vysledky planovani a realizace vyuky s cilem zkvalitnit svoji prdci
a zvysit tak efektivitu uceni ditete.

Ucitel:
1. vyhodnocuje zvolené strategie, metody aorganizaci vzdélavani  vzhledem
k planovanym cilim, ale i k jejich dosazeni;

o prokazatelné dolozi, jak priabeézne vyhodnocuje zvolené strategie, metody
a organizaci vzdeldavani vzhledem K planovanym ciliim;

o uvedomuje si a vysvetli odchylky mezi planem a realizovanou skutecnosti.
2. porovnava planované vzdélavaci cile a skutecné dosazené vysledky;

o prokazatelné dolozi vysledky uceni deti v podobé vyrobku, na videozdznamu apod.
3. shromazd’uje a vyuziva zdroje, které mu pomahaji reflektovat efekty vzdélavani;

o kreflexi vyuziva nejen poznatky ziskané viastnim pedagogickym pozorovanim, ale
také informace ziskané od déti, jejich zdkonnych zastupcu, kolegu atd.;

o reflexe se tyka také vyvoje vztahii mezi detmi ve tiide.
4. vyhodnocuje vliv vzdélavacich ¢innosti na pokrok kazdého ditéte;

o kreflexi viastni prdace vyuziva poznatkii ziskanych na zdklade rozboru
individualnich vysledkit déti (napr. prace s portfoliem).

6. Rozvoj $koly a spoluprace s kolegy

Ucitel je aktivnim clenem Skolniho spolecenstvi, ktery se spolupodili na rozvoji Skoly
a zkvalitnovani vzdélavani. Prispiva K vytvareni pozitivniho klimatu skoly, je si védom, Ze je
nositelem kultury skoly.

Ucitel:
1. podili se na rozvoji skoly a zkvalithovani jejiho vzdélavaciho programu, na ptiprave
a realizaci spole¢nych projekti skoly;

o Je schopen formulovat zdakladni Ccasti Skolniho vzdélavaciho programu
(charakteristika skoly, charakteristika skolniho vzdélavaciho programu,
podminky vzdélavani a zamery v jejich zlepsovani, integrované bloky), predklada
navrhy na vpravy SVP;

o podili se aktivne na planovani a realizaci vzdélavacich projektii.

2. prispiva K vytvafeni pozitivniho socialniho klimatu Skoly zalozeného na vzajemném
respektu, sdileni spolecnych profesnich hodnot a spolupraci;

o objektivné pojmenuje a charakterizuje prvky klimatu skoly a specifika kultury
dané skoly;

o Vprofesnich diskusich pouziva odborné argumenty, je schopen prijimat
konstruktivni kritiku;
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o dodrzuje eticky kodex pracovnika Skoly, pokud je vytvoren;

o dodrzuje pravidla profesni etiky nejen ve vztahu k détem, ale i kolegiim a dalsim
pracovnikum skoly,

3. spolupracuje s kolegy i vedenim $koly na zkvalitiovani pfedskolniho vzdélavani;

o podili se na sdileni zkuSenosti (prispivda vlastnimi i vyuziva zkuSenosti svych
kolegit), zapojuje se do riznych forem spoluprdace pri zkvalitiovani vzdeélavani
(vzdjemné hospitace, spolecnd tvorba materialii apod.).

7. Spoluprace s rodici a Sirsi verejnosti

Ucitel vyhleddava avyuziva prileZitosti pro spolupraci S rodici a dalsimi partnery skoly
s cilem spolecné podporovat kvalitu uceni déti.

Ucitel:
1. komunikuje a spolupracuje se zakonnymi zastupci déti na zakladé partnerského piistupu,
zalozeného na vzajemné ucté, respektu a sdilené odpovédnosti za rozvoj déti;
o vysvétluje zdkonnym zdstupcum své pojeti vzdelavani (cile a strategie) a diskutuje
S nimi 0 ném;
o dava zdakonnym zdastupcum prileZitost spolurozhodovat o postupech vhodnych
k podpore uceni a rozvoje jejich déti, domlouva se s nimi na spolecném postupu;

o nabizi moznost zapojeni rodin déti do rozhodovini 0 vécech souvisejicich Se
Zivotem tridy/Skoly;

o poskytuje zdkonnym zdstupciim poradensky Servis Vv otdzkdach vzdélavani jejich
ditete.

2. usiluje o vtazeni zakonnych zastupct déti do Zivota Skoly;
o predklada rodicim konkrétni navrhy na jejich spolupraci se skolou;

o nabizi rodicum informace apodnéty zoblasti vychovy avzdélavini deéti
(pFipravuje arealizuje pro né dilny, prednasky, diskuse adalsi vzdeélavaci
aktivity).

3. poskytuje rodi¢im co nejvice informaci 0 procesu i vysledcich uceni ditéte;

o pravidelné poskytuje zakonnym zdstupcum deti informace a doporuceni tykajici se
procesu i vysledkii uceni deti;

o je Vv pravidelném kontaktu s rodici deti, vede s nimi prubezny dialog o diteti, jeho
prospivani, YOZVOji a uceni, 0 vzdeélavacich cilech vyplvajicich ze Skolniho
a tridniho vzdélavaciho planu, 0 akcich tridy/skoly, a to prostrednictvim osobnich
setkani, pisemnou i elektronickou formou.

4. ziskava od zakonnych zastupctu déti informace o socialnim a kulturnim prostredi ditéte
s cilem spole¢né s nimi hledat cesty k jeho rozvijeni;

o respektuje prinosy, které mohou zdkonni zastupci deti poskytovat, a vyuziva je pro
jejich rozvoj;

o pravidelné komunikuje srodinami s cilem poznat rodinné prostiedi déti, lépe
porozumeét silnym strankam, zajmum a potrebam ditéte;

75



o do vzdelavani déti zaclenuje obsahy a témata, které koresponduji se zkusenostmi
deti ze zZivota ve vlastni rodiné/komunite.

5. komunikuje a spolupracuje s dal§imi partnery Skoly;

o navazuje kontakty a vytvdri partnerské vztahy s lidmi, organizacemi a institucemi,
které mohou obohatit vzdeéldvani deti, ziskava od nich odbornou i materidalni
podporu, umoziuje détem V ramci vzdélavaci nabidky vstoupit s témito lidmi do
kontaktu (exkurze, navstéva ve trideé...);

o hleda a vyuziva prilezitosti spoluprdce S partnery skoly.
6. dokaze prezentovat a zduvodnit vzdélavaci program skoly rodi¢tim i $irsi vefejnosti;

o dokdze odpovidat na otdzky tykajici se SVP, predklada argumenty zdivodiujici
spravnost konkrétni podoby SVP.

8. Profesni rozvoj ucitele

Ucitel resi profesni vyzvy a ukoly a prijima zodpovédnost za mozna rizika jejich reseni.

Ucitel:
1. projevuje zaujeti pro profesi a pro praci s détmi;
o zabyva se SVOU profesi a détmi také mimo SVou primou vyucovaci pPovinnost.

2. prubézné reflektuje svou praci (nejen ptimou vyucovaci povinnost), tj. je schopen popsat,
analyzovat a zhodnotit ji, vysvétlit divody svého profesniho jednani, piipadné navrhovat
alternativni zptsoby prace;

o napr. formou pedagogického deniku nebo profesniho portfolia si vede pozndamky,
Z nichz je zirejmé, Ze premysli 0 svém pedagogickém stylu a s ohledem na vyvoj deti
provadi prislusné zmeny;,

o zodpovida za rozhodnuti, kterd cini pri vykonu své profese. Dovede sva rozhodnuti
objasnit ve vazbé K uzndvanym teoretickym konceptum, analyzovat a zhodnaotit,
pripadné navrhovat alternativni reseni;

o Je schopen posoudit svoje prednosti a meze ve své pedagogické cinnosti a pracovat
na svém dalsim rozvoji.

3. nazaklad¢ reflexe a sebereflexe planuje sviyj dalsi profesni rist a své profesni kompetence
pribézné rozviji;
o rozviji postoje ahodnoty, znalosti a dovednosti pedagogicko-psychologické,

oborové didaktické, oborové, pracovnepravni, znalosti a dovednosti z oblasti
modernich informacnich technologii;

o vyuziva ke svému rozvoji reflexe deti, kolegii, vedeni Skoly;
o formuluje plan svého profesniho rozvoje, konzultuje jej s kolegy, vedenim skoly.
4. plan svého profesniho rozvoje koordinuje s tikoly a cili Skoly, ve které uci;

o prichazi s navrhy za kolegy i vedenim Skoly, jak sviij osobni a profesni rozvoj
sladit s ukoly a cili skoly.
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Kk profesnimu rozvoji vyuziva rozmanité dostupné prostiedky, napi. literaturu, internet,
konzultace s kolegy, kurzy dalsiho vzdélavani uciteld;

o prokazatelné dolozi (napr. formou profesniho portfolia nebo pedagogického
deniku), jaké prostredky vyuziva ke svému profesnimu rozvoji.

svij profesni rast prubézné vyhodnocuje a své profesni pokroky je schopen prokazat;

o ucitel dolozi obsah a vysledky svého dalsiho vzdélavani — seznam prostudované
odborné literatury, doporuci odborny semindi> nebo odbornou literaturu
spolupracovnikiim, predlozi osvédceni;

o analyzuje avyhodnocuje kvalitu své pedagogické prace prostrednictvim
rozmanitych technik.

své odborné problémy, otazky i pokroky sdili s kolegy;

o poskytuje spolupracovnikiim své autorské texty (ucebni texty, prezentace, projekty,
pripravy atd.);

o predava kolegiim poznatky z dalsiho vzdélavani, usporddda pedagogickou dilnu,
Jjejimz obsahem jsou poznatky, které nabyl v ramci profesniho seberozvoje;

o pracuje jako uvadejici ucitel, mentor.
pecuje 0 své fyzické a psychické zdravi, aktivné ¢eli stresu a syndromu vyhoteni.
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Priloha 4 REFLEKTIVNI LISTY PRO VSTUPNi PEDAGOGICKOU PRAXI

PROFESNI VIDENI

Pozorujte tfidu a vypliite hodnoceni prostiedi a klimatu matetské Skoly. Zamyslete se nad
kazdym vyrokem a potom zapiste konkrétni jevy, citace ¢i situace, které vyrok vystihuji.

ano
Vécné prostredi. X Co konkrétné jsem vidél/a?
ne

Ttidy, $atny i chodby zdobi prace déti.

Velikost nabytku (zidle, stoly, vyska
skiini) odpovida vzristu déti.

Ttida je vybavena odpovidajicimi
hrackami pro vSechny zapsané vékové
skupiny.

Hrac¢ky jsou umistény Vv otevienych
a détem pfistupnych policich.

Tiida je ¢lenéna do zon (hernich koutl),
napt. podle typu hry.

Ve t¥id€ maji déti k dispozici i méné
obvyklé ,tvorivé* koutky (piskovisté,
pracovni stiil s ponkem s nafadim, misto
uréené pro pozorovani piirody

a experimenty).

Ve tfid¢ jsou volné k dispozici riizné
vytvarné pomucky (ntizky, lepidla,
vodové barvy...) a materidly (pfirodniny,
latky, barevné papiry...).

Ve tfidé je knihovnicka pro déti, ktera
obsahuje naptiklad détské knihy (ne
leporela), encyklopedie, ¢asopisy.

Ve tfid¢ je volné ptistupné télovychovné
naradi a rtiznorodé sportovni nacini.

Ve tfid¢ je viditelny ,,pracovni
neporadek™.
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Ve tfid¢ je détem k dispozici ICT
technika (pocitac, tablet, fotoaparat...).

Ve ti{dé jsou viditelné vyvésena, détmi
zpracovana pravidla souziti.

Poznamky:
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ano
Bezpecné socidlni prostredi. X Co konkrétné jsem vidél/a?
ne

Déti si vétSinu ¢asu hraji a pracuji ve
skupinach.

Star$i déti si hraji s mlad$imi,
ptibiraji je do hry.

Déti maji v prub&hu dne dostatek
¢asu pro spontanni ¢innosti.

Déti spontanné (bez ptani) pouzivaji
hracky, pomtcky a vybaveni ve tfidé
i na skolni zahradg.

Déti se samostatné rozhoduji (co
budou délat, jakym zptisobem budou
postupovat pfi feseni ukolu...).

Déti dodrzuji tfidni pravidla,
piipadné konflikty zvladnou samy
vyfesit (,,nezaluji).

Déti si vzajemné pomahaji.

Komunikace mezi viemi (déti,
zaméstnanci MS, rodice) je piima,
vstiicna, empaticka a naslouchajici.

Déti maji moznost samostatné
uspokojovat své potieby (napf.
odchod na toaletu, piti, aktivita
a odpocinek).

Déti maji moznost uplatnit svou
samostatnost (napf. nalévaji si samy
polévku, nosi si jidlo, odnaseji talite,
zalévaji kvétiny, uklidi vylity napoj).

Poznamky:
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P¥iloha 5 POZADAVKY NA ZPRACOVANI SEMINARNI PRACE — ESEJ

Seminarni prace na téma: ,, Co mi prinesla vstupni pedagogicka praxe? *

Seminarni prace vychazi z reflexe vstupni pedagogické praxe a zahrnuje zamysleni nad témito

otazkami:
> Jakou predstavu jste méli 0 vzdélavani v DS, MS a 1. tiidé ZS pred absolvovinim

predmétu vstupni pedagogicka praxe?

» Lisi se to, co jste zjistili pri vstupni pedagogické praxi, od vasich puvodnich

predstav? Pokud ano, jak a v cem?
» Vyjadrete vlastni pocity ze vstupni pedagogické praxe. Popiste konkrétni situace.
> Co vds zaujalo (prekvapilo, inspirovalo) na chovani pedagogii v DS, MS a ZS?
» Jak se nyni divate na profesi ucitele materské Skoly?

» 'V Cem pro vas (ne)spociva prinos absolvované vstupni pedagogické praxe?

Seminarni praci — esej studenti zpracuji do pfedepsané $ablony Vv rozsahu 3-5 normostran
(titulni strana se nepocitd) avV elektronické podobé ji odevzdaji do IS MUNI

(,,odevzdavarna®).

Obecna doporuceni pro zpracovani seminarni prace:

e Dodrzet zadany literarni Zanr eseje — zpracovat uvahu na dané téma, spocivajici

V premysleni 0 zhlédnutych skutecnostech a vyjadrovani viastnich postojit kK nim.
e Dodrzovat stanoveny rozsah prdace.
e Pouzivat spisovny jazyk, odborné vyrazy.
e Pozor na gramatické chyby, preklepy (pred odevzddanim si praci po sobé precist!).

e Dodrzovat pravidla upravy dokumentii zpracovanych textovymi editory — formdatovani

textu, pravopisna pravidla atp.
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P¥iloha 6 HODNOTICI FORMULAR PRUBEZNE PEDAGOGICKE PRAXE

MUNI Simem
P E D pedagogiky

Sebehodnoceni a hodnoceni studenta na pribézné pedagogické praxi

Jméno studenta/studentky: _
Ro¢nik / semestr:

Nazev MS:

Trida:

Jméno provazejiciho ucitele:

Jméno akademického pracovnika z PAF MU:

Tento sebehodnotici a hodnotici list slouzi k zachyceni reflexe aktualniho rozvoje profesnich
kompetenci studenta po prubézné pedagogické praxi. Profesni kompetence studenta jsou
hodnoceny v oblasti komunika¢nich dovednosti Vv souvislosti s pozadavky na efektivni
komunikaci (Kopfiva et al., 2008).

Jak se sebehodnoticim a hodnoticim listem pracovat?

1. Student nejprve posoudi azapiSe aktualni stav svych komunikacnich dovednosti
vychazejicich z konceptu ,,Respektovat a byt respektovan®. Na zakladé hodnoceni se
pokusi zformulovat cile rozvoje komunika¢nich dovednosti pro dalsi semestr.

2. Nasledné¢ student pieda vyplnéné hodnoceni svému provazejicimu uciteli, ktery se
vyjadii k sebehodnoceni studenta a napise svoje hodnoceni a navrhy pro dalsi rozvoj
studenta v oblasti komunika¢nich dovednosti.

3. Obé vyplnéné ¢Casti student predlozi piidélenému akademickému pracovnikovi z PdF
MU, ktery doplni své hodnoceni.

4. Kompletné vyplnéné hodnoceni student zaklada do portfolia.

82



1. Na praxi jsem vykonaval/a tyto ¢innosti:

2. Spolupraci s provazejicim ucitelem hodnotim jako:

vybornou vyhovujici nevyhovujici

3. Pozitivné hodnotim tyto svoje profesni dovednosti (se zaméFenim na komunikaci):

4. Pro pristi semestr navrhuji tyto cile profesniho rozvoje (Se zaméfenim na
komunikaci):

Datum vyplnéni: Podpis studenta:
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I. HODNOCENI STUDENTA PROVAZEJICIM UCITELEM

1. Potvrzuji dochazku ve dnech:

2. Student/ka vykonaval/a pievazné tyto ¢innosti:

3. Spolupraci se studentem/studentkou hodnotim jako:

vybornou vyhovujici nevyhovujici

4. Pozitivné hodnotim:

6. Pro pristi semestr navrhuji tyto cile profesniho rozvoje (se zaméfenim na
komunikaci):

Datum vyplnéni: Podpis provazejiciho ucitele:
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1. HODNOCENI STUDENTA AKADEMICKYM PRACOVNIKEM

Vyjadieni akademického pracovnika ajeho doporuceni Kk dal§imu profesnimu rozvoji
studenta.

Datum vyplnéni:

Podpis akademického pracovnika:

Spolecné stanoveni cile profesniho rozvoje pro nadchazejici praxi (asistentskou):
(formuluje student/ka na zakladé spole¢ného sumativniho hodnoceni studenta/studentky,
provazejici u€itelky a akademického pracovnika)
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P¥iloha 7 HODNOTICI FORMULAR ASISTENTSKE PRAXE

MUN I Gmem
P E D pedagogiky

Hodnoceni studenta na asistentské praxi

Jméno a prijmeni studenta/studentky: ....... ...,
Roénik/semestr: 2./3. MS, na niz praktikoval/a................ccccoooiiiiiiiiiiii
Provazejici u€itel: ....... ... e

Hodnoceni je soucasti vaSeho profesniho portfolia, které dokumentuje profesni pFipravu
budouciho ucitele na pedagogické fakulté. Vyplite jej prosim peclivé a uvazlivé ve vsech
bodech. Po sebereflexi piedejte vyplnéné hodnoceni svému provazejicimu uciteli, ktery se
vyjadii kK vasemu sebehodnoceni a napiSe svoje hodnoceni. Nezapomente na zavér stanovit cil
svého dalsiho rozvoje!

|. STUDENTSKE SEBEHODNOCENI

Na praxi jsem vykonaval/a tyto ¢innosti:

Spolupraci s provazejicim ucitelem hodnotim jako:
vybornou vyhovujici nevyhovujici
Od minulé praxe jsem se zlepsil/a a naplnil/a cile svého profesniho rozvoje v téchto

dovednostech:
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Na pristi praxi bych se chtél/a zamérit (cile profesniho rozvoje):

Datum vyplnéni: Podpis studenta:

1. HODNOCENI STUDENTA/STUDENTKY  PROVAZEJICIM

UCITELEM

Vyjadieni Kk sebehodnoceni studenta/studentky a celkové hodnoceni studenta/studentky
provazejicim ucitelem.

Potvrzeni dochazky ve dnech:

Student/ka vykonaval/a pievazné tyto ¢innosti:

Spolupraci se studentem/studentkou hodnotim jako:

vybornou vyhovujici nevyhovujici

Student/ka se od minulé praxe zlepsil/a a naplnil/a cile svého profesniho rozvoje

v téchto dovednostech:

Datum vyplnéni: Podpis provazejici ucitelky/ucitele:
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III. HODNOCENI STUDENTA/STUDENTKY AKADEMICKYM

PRACOVNIKEM

Zpétna vazba pro studenta/studentku od akademického pracovnika

Datum vyplnéni: Podpis:

Spole¢né stanoveni cile profesniho rozvoje pro nadchazejici praxi (kurikula predskolniho

vzdélavani) formuluje student/ka:
(na zaklad¢ spole¢ného sumativniho hodnoceni studenta/studentky, provazejiciho uditele

a akademického pracovnika)
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Piiloha8  ZAZNAM O REFLEKTOVANE PRAXI (JV)

Katedra ¢eského jazyka a literatury
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity

Reflektovana praxe k didaktice jazykové vychovy
Typ studia: KS — PS (zatrhnéte)

Jméno a prijmeni studenta/studentky:
Roc¢nik/semestr:

Nazev a adresa materské Skoly:

Jméno a prijmeni provazejiciho ucitele:

Razitko materské Skoly:

Pocet déti ve tridé:
Vék déti:
Poznamky ke sloZeni skupiny:

Podrobny popis ovérované aktivity:
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Reflexe provazejiciho uditele:

Reflexe: a) jaké aktivity student/studentka na praxi realizoval/a; b) co lze ocenit; ¢) k cemu
lze mit pripominky.

Potvrzeni dochazky ve dnech:

Podpis provazejiciho ucitele:

Sebereflexe studenta/studentky:

Podpis studenta:
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Piiloha9  ZAZNAM O REFLEKTOVANE PRAXI (LV)

Katedra ¢eského jazyka a literatury
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity

Reflektovana praxe k didaktice literarni vychovy
Typ studia: KS — PS (zatrhnéte)

Jméno a prijmeni studenta/studentky:

Roc¢nik/semestr:

Nazev a adresa materské Skoly:

Jméno a prijmeni provazejiciho uditele:

Razitko materské Skoly:

Reflexe provazejiciho uditele:

Reflexe: a) jaké aktivity student/studentka na praxi realizoval/a; b) co lze ocenit; ¢) k cemu
[ze mit pripominky; d) doporuceni pro studentalstudentku, e) dalsi dopliujici komentare.

Potvrzeni dochazky ve dnech:
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Podpis provazejiciho ucitele:

Sebereflexe studenta/studentky:

Podpis studenta/studentky:
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Pfiloha 10 TEMATICKY PLAN

TEMATICKY PLAN
Téma: | Obdobi:
Organizacni poznamky:
Kompetence:
Cile: Konkretizované ocekavané vystupy:
DT
DP
DS

Rizika

Rizené ¢innosti

ve tiidé venku

Castecné rizené ¢innosti
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Logicko-

-matematicka

——————— Prostorova

Intrapersonalni ‘

Interpersonalni

Télesné
kinesteticka

Zapojeni rodicu:

Castecné rizené ¢innosti déti:

Nézev ¢innosti:
Typ inteligence:
Pomicky:
Organizace:
Zadani pro déti:

Nézev ¢innosti:
Typ inteligence:
Pomicky:
Organizace:
Zadani pro déti:
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Nazev ¢innosti:
Typ inteligence:
Pomicky:
Organizace:
Zadani pro déti:

Nazev ¢innosti:
Typ inteligence:
Pomtcky:
Organizace:
Zadani pro déti:

Nézev ¢innosti:
Typ inteligence:
Pomicky:
Organizace:
Zadani pro déti:

Nézev ¢innosti:
Typ inteligence:
Pomicky:
Organizace:
Zadani pro déti:

Nazev ¢innosti:
Typ inteligence:
Pomticky:
Organizace:
Zadani pro déti:

Nazev ¢innosti:
Typ inteligence:
Pomticky:
Organizace:
Zadani pro déti:

Naplnéni dil¢ich cili (konkretizovanych vystupii):

95



Piiloha 11 HODNOTICI FORMULAR PRAXE KURIKULA PREDSKOLNIHO
VZDELAVANI

MUNI e
PE

D pedagogiky

Hodnoceni studenta na praxi kurikula piredskolniho vzdélavani

Jméno a prijmeni studenta/studentky: .. ...
Roénik/semestr: 2./4. MS, na niz praktikoval/a.................ccccoieiiiiiiiiiiii

Provazejici u€itel: ....... ...

Jak se sebehodnoticim a hodnoticim listem pracovat?

1. Student nejprve ve vsech uvedenych oblastech posoudi aktualni stav svych profesnich
kompetenci. Své hodnoceni V jednotlivych oblastech napise do ptipraveného ramecku.
U kazdé oblasti jsou uvedeny podotazky, o0 které student mize sebehodnoceni opfit.
Neni ale tieba analyticky odpovidat na vsechny podotazky.

2. Nasledn¢ student pieda vyplnéné hodnoceni svému provazejicimu uciteli, ktery se
vyjadii k sebehodnoceni studenta a napise svoje hodnoceni.

3. Obe vyplnéné casti student predlozi vyucujicimu praxe, ktery doplni své hodnoceni.

4. Kompletné vyplnéné hodnoceni student zaklada do portfolia.

l. STUDENTSKE SEBEHODNOCENI

1. K jakym posuntiim V profesnich kompetencich doslo od asistentské praxe?
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2. Jaké vytvarim prostiedi pro uceni déti?

a)
b)

c)
d)

e)

Podporuji pozitivni atmosféru ve tfidé? Jakymi zpusoby?

Jak fesim wvzniklé problémové situace ajak reaguji na obtize déti? Pracuji se
zavedenymi pravidly? Jak dbam na jejich dodrzovani? Ocenuji pozitivni projevy
deti?

Davam dostate¢ny prostor pro vyjadieni nazora déti?

Podporuji dostate¢né jednotlivé déti (ocenu;ji, davam dostatek ¢asu, umoznuji vybér
materialu apod.)?

Podporuji vzajemné interakce mezi détmi?

3. Jak podporuji u¢eni déti?

a)
b)
c)
d)

Kladu oteviené otazky podporujici rozvoj vyssich tirovni mysleni?

Dati se mi ptipravovat bohatou vzdélavaci nabidku, ze které mohou déti vybirat?
Podporuji spolupraci a vzajemné uceni déti?

Realizuji vzdé€lavaci nabidku tak, aby byly déti aktivni afeSily zadané ,,ukoly*
samostatné, bez mé pomoci?

4. Muj profesni rozvoj a stanoveni cile pro dalsi obdobi
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5. Svoji spolupraci s provazejicim ucitelem v uplynulych 3 semestrech hodnotim:

Datum vyplnéni: Podpis:

. HODNOCENI PROVAZEJICIHO UCITELE

Vyjadieni Kk sebehodnoceni studenta/studentky a celkové hodnoceni provazejicim
ucitelem (nap¥. rozvoj profesnich kompetenci, dochazka na praxi, celkovy pristup k praxi

za 3 semestry, doporuceni k dalSimu profesnimu rozvoji studenta/studentky).

Doporucuji — Nedoporucuji udélit zapocet.

Datum:

Podpis provazejiciho ucitele:
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HODNOCENI STUDENTA AKADEMICKYM PRACOVNIKEM

Vyjadieni akademického pracovnika ajeho doporuceni K dalSimu profesnimu rozvoji
studenta/studentky.

Datum:

Podpis akademického pracovnika:

Spolecné stanoveni cile profesniho rozvoje pro nadchazejici praxi (souvislou
pedagogickou) formuluje student/ka:

(na zaklad¢ spole¢ného sumativniho hodnoceni studenta/studentky, provazejiciho ucitele
a akademického pracovnika)
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Piiloha 12 DOPORUCENA STRUKTURA PRIPRAVY HV

MUNI
PED

Sablona p¥ipravy
Jméno a piijmeni, UCO:
Obor/studijni program:
Roc¢nik/semestr:
Predmét:

Datum:

Nazev zvolené hudebnévychovné ¢innosti

Typ zvolené aktivity

Tematické propojeni s TIB dané MS:

Vékova skupina: Heterogenni/homogenni skupina:

Pocet déti:

Podminky pro realizaci:

Cas:

Dil¢i vzdélavaci cile dle RVP PV:

Konkretizované o¢ekavané vystupy:

Kompetence k uceni:

Typ inteligence:

Vycet pomiicek:

MozZné integrativni propojeni s dal§imi vychovné-vzdélavacimi ¢innostmi:

Motivace a seznameni S tématem:

Podrobny popis aktivity s pfilozenim vSech potiebnych materialt (texty fikanek/basnicek,
notace pisni apod.):

Zavéerecné shrnuti a hodnoceni aktivity, reflektivni kruh — sebereflexe déti a reflexe ucitelem
(praktikujicim studentem):

Pouzité zdroje:

Sebereflexe praktikujicim studentem:

Reflexe kolegyni / praktikujicim studentem/studentkou:
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P¥iloha 13 HODNOCENI STUDENTA/STUDENTKY PROVAZEJICIM UCITELEM
(HV)

MUNI
PED

Hodnoceni studenta/studentky provazejicim ucitelem
Reflektovana praxe k didaktice hudebni vychovy

Katedra hudebni vychovy PdF MU

Student/ka, UCO
Roc¢nik/semestr
Nézev mateiské skoly
Provézejici ucitel
Pocet hodin

Student/ka realizoval/a béhem didaktické praxe z HV tyto tkoly:

Zpétna vazba pro studenta/studentku od provazejiciho ucitele z materské Skoly:

Silné stranky:

Slabé stranky:

Doporuceni do budouci profesni praxe:

Datum: Podpis provazejiciho ucitele/ucitelky:
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Piiloha 14 SABLONA PRIPRAVY VYTVARNYCH CINNOSTI (VV)

MUNI
PED

Sablona p¥ipravy

Jméno a piijmeni, UCO:

Obor/studijni program:
Roc¢nik/semestr:
Predmét:
Datum:
Namét vytvarné ¢innosti, vychodisko
Vékova skupina: Heterogenni/homogenni skupina:

Pocet déti:

Podminky pro realizaci:

Dil¢i vzdélavaci cile dle RVP PV:

Konkretizované ocekavané vystupy:

Typ inteligence:

Mozné integrativni propojeni s dal§imi vychovné-vzdélavacimi ¢innostmi:
Pomiicky:

Seznameni s namétem, motivace:

Pribéh Cinnosti:

Reflexe (déti, praktikujici student/studentka, kolegové, ucitel MS):

Zavérecné shrnuti @ hodnoceni aktivity:
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Piiloha 15 HODNOTICI FORMULAR PRAXE K VYTVARNYM PROJEKTUM

MUNI
PED

Hodnoceni studenta/studentky provazejicim ucitelem
Reflektovana praxe k vytvarnym projektim

Katedra vytvarné vychovy PdF MU

Student/ka, UCO

Roc¢nik/semestr

Nézev mateiské skoly

Provézejici ucitel

Pocet hodin

Student/ka realizoval/a béhem didaktické praxe s détmi nasledujici vytvarné
¢innosti:

Zpétna vazba pro studenta/studentku od provazejicino ucitele z mateiské skoly
(koncepce vytvarné Fady /projektu/, vybér ¢innosti, pFriméfenost, organizace a vedeni
¢innosti, komunikace s détmi, pfinos ¢innosti, vystupy apod.):

Silné stranky:

Slabé stranky:

Doporuceni pro budouci profesni praxi:

Datum: Podpis provazejiciho ucitele/ucitelky:
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Piiloha 16 SEBEHODNOCENI A HODNOCENI STUDENTA/STUDENTKY NA
SOUVISLE PEDAGOGICKE PRAXI

MUNI Smem
P E D pedagogiky

Sebehodnoceni a hodnoceni studenta/studentky na souvislé
pedagogické praxi

Jméno studenta/studentky:
Roc¢nik/semestr:

Nazev MS:

Trida:

Jméno provazejiciho ucitele:

Tento sebehodnotici a hodnotici list slouzi k zachyceni reflexe aktualniho rozvoje profesnich
kompetenci studenta po souvislé pedagogické praxi. Profesni kompetence studenta jsou
hodnoceny v 5 oblastech: planovani vzdélavani, prostiedi pro uc¢eni, podpora uéeni, hodnoceni
vzdélavacich pokroku a reflexe vzdélavani, profesni rozvoj.

Jak se sebehodnoticim a hodnoticim listem pracovat?

5. Student nejprve ve vsech uvedenych oblastech posoudi aktualni stav svych profesnich
kompetenci. Své hodnoceni Vv jednotlivych oblastech napise do pfipraveného ramecku.
U kazdé oblasti jsou uvedeny podotazky, o které student mize sebehodnoceni opfit.
Neni ale tfeba analyticky odpovidat na v§echny podotazky.

6. Nasledné student pieda vyplnéné hodnoceni svému provazejicimu uciteli, ktery se
vyjadii k sebehodnoceni studenta a napise svoje hodnoceni.

7. Ob¢ vyplnéné ¢asti student predlozi ptidélenému akademickému pracovnikovi z PdF
MU, ktery doplni své hodnoceni.

8. Kompletné vyplnéné hodnoceni student zaklada do portfolia.
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l. STUDENTSKE SEBEHODNOCENI

1. Jak planuji vyuku?

a) Jak vyuzivam informace ziskané z prvniho hospitacniho tydne K sestaveni
tematického planu? Odpovidaji zvolené téma a cile situacnimu uceni?

b) Jakym zptisobem konzultuji s provazejicim uéitelem piipravu na vzdélavani? Resim
navaznost na predchozi praci ucitele a déti?

¢) Formuluji vyukové cile tak, aby byly srozumitelné, pfiméfené a Kontrolovatelné
(vdoméné kognitivni, postojové apsychomotorické) apromyslim jejich
provazanost S obsahem/tématem, metodami vyuky, organiza¢nimi formami, tzn.
s celkovou koncepci vzdélavani? Planuji zptisoby ovéfeni naplnéni cili?

d) Zapojuji do planovani déti?

2. Jaké vytvarim prostiredi pro uceni déti?

f) Podporuji pozitivni atmosféru ve téidé? Jakymi zpusoby?

g) Jak fesim vzniklé problémové situace ajak reaguji na obtize déti? Pracuji se
zavedenymi pravidly? Jak dbam na jejich dodrzovani? Ocenuji pozitivni projevy
deti?

h) Davam dostate¢ny prostor pro vyjadieni nazora deti?

i) Podporuji dostate¢né jednotlivé déti (ocenuji, davam dostatek casu, umoziuji vybér
materialu apod.)?

J) Podporuji vzajemné interakce mezi détmi?
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3. Jak podporuji uceni déti?

a)
b)
c)
d)

Kladu oteviené otazky podporujici rozvoj vyssich trovni mySleni?

Dati se mi ptipravovat bohatou vzdélavaci nabidku, ze které mohou déti vybirat?
Podporuji spolupraci a vzajemné uceni déti?

Realizuji vzdélavaci nabidku tak, aby byly déti aktivni a feSily zadané ,,ukoly*
samostatné, bez mé pomoci?

4. Jakym zpisobem hodnotim vzdélavaci pokroky déti a reflektuji prabéh vzdélavani?

a)
c)
d)

Poskytuji détem zpétnou vazbu?

Vyuzivam formativni hodnoceni?

Jakym zpisobem reflektuji pribéh vzdelavani z hlediska stanovenych cild,
organiza¢nich forem prace atd.?

Jakymi zptisoby vedu déti K reflexi jejich vlastnich vysledkd a pokroka Vv uceni
(sebehodnoceni) a k poskytovani zpétné vazby druhym?

5. Mij profesni rozvoj a stanoveni cile pro dalsi obdobi
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II.  HODNOCENI STUDENTA/STUDENTKY PROVAZEJICIM

UCITELEM

Vyjadieni k sebehodnoceni studenta/studentky a celkové hodnoceni z pohledu provazejiciho
ucitele (napt. rozvoj profesnich kompetenci, dochazka na praxi, celkovy pfistup K praxi,
doporuceni k dalsimu profesnimu rozvoji studenta/studentky).

Doporucuji — Nedoporucuji udélit zapocet.

Datum:

Podpis provazejiciho ucitele:
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1. HODNOCENI STUDENTA/STUDENTKY AKADEMICKYM

PRACOVNIKEM

Vyjadieni akademického pracovnika ajeho doporuceni Kk dal§imu profesnimu rozvoji
studenta/studentky.

Datum:

Podpis akademického pracovnika:
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P¥iloha 17 HODNOCENI STUDENTA/STUDENTKY PROVAZEJICIiM UCITELEM
(TV AVKZ)

MUNI
PED

Hodnoceni studenta/studentky provizejicim uéitelem z MS
Reflektovana praxe k didaktice télesné vychovy a vychovy ke zdravi

Katedra té€lesné vychovy a vychovy ke zdravi PAF MU

Student/ka, UCO

Nézev mateiské skoly

Provazejici ucitel/ka
v MS

Student/ka realizoval/a béhem didaktické praxe z TV a VKZ tyto ukoly:

Student/ka pri realizaci prokazal/a silné stranky:

Student/ka p¥i realizaci prokazal/a slabé stranky:

Zpétna vazba pro studenta/ studentku od provazejiciho ucitele z materské Skoly
(doporucdeni pro praxi, celkové hodnoceni apod.):

Datum: Podpis provazejiciho ucitele:
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P¥iloha 18 SEBEHODNOCENI A HODNOCENI STUDENTA/STUDENTKY NA
KLINICKE PRAXI

MUNI e
P E D pedagogiky

Sebehodnoceni a hodnoceni studenta/studentky na klinické praxi

Jméno studenta/studentky:
Roc¢nik/semestr:

Nazev Skoly:

Trida:

Jméno provazejiciho ucitele:

Tento sebehodnotici a hodnotici list slouzi k zachyceni reflexe aktualniho rozvoje profesnich
kompetenci studenta/studentky po pedagogické praxi klinické. Profesni kompetence
studenta/studentky jsou hodnoceny v 5 oblastech: planovani vzdélavani, prostiedi pro uceni,

podpora uceni, hodnoceni vzdélavacich pokroku a reflexe vzdélavani, profesni rozvoj.

Jak se sebehodnoticim a hodnoticim listem pracovat?

1. Student nejprve ve vSech uvedenych oblastech posoudi aktudlni stav svych profesnich

kompetenci. Své hodnoceni Vv jednotlivych oblastech napiSe do pfipraveného ramecku.

U kazdé oblasti jsou uvedené podotazky, o0 které student miize sebehodnoceni opfit.

Neni ale tfeba analyticky odpovidat na vSechny podotazky.

2. Nasledné student pfeda vyplnéné hodnoceni svému provazejicimu uciteli, ktery se
vyjadii k sebehodnoceni studenta a napise svoje hodnoceni.

3. Kompletné vyplnéné hodnoceni student zaklada do portfolia.
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II.  STUDENTSKE SEBEHODNOCENI

1. K jakym posuniim v profesnich kompetencich doslo od souvislé praxe?

2. Jak planuji vyuku?

d)

Jak vyuzivam informace ziskané z prvniho hospitacniho tydne k sestaveni
tematického planu? Odpovida zvolené téma a cile situa¢nimu uceni?

Jakym zptisobem konzultuji S provéazejicim ucitelem piipravu na vzdélavani?
Resim navaznost na predchozi praci ugitele a déti?

Formuluji vyukové cile tak, aby byly srozumitelné, pfiméfené a kontrolovatelné
(vdoméné kognitivni, postojové apsychomotorické) apromyslim jejich
provazanost s obsahem/tématem, metodami vyuky, organiza¢nimi formami, tzn.
s celkovou koncepci vzdélavani? Planuji zptisoby ovéfeni naplnéni cild?

Zapojuji do planovani déti?

3. Jaké vytvarim prostredi pro uceni déti?

Podporuji pozitivni atmosféru ve tfide? Jakymi zplsoby?

Jak fesim vzniklé problémové situace ajak reaguji na obtize déti? Pracuji se
zavedenymi pravidly? Jak dbam na jejich dodrzovani? Ocenuji pozitivni projevy
deti?

Déavam dostate¢ny prostor pro vyjadieni nazort déti?
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d) Podporuji dostate¢né jednotlivé déti (ocenuji, davam dostatek Casu, umoziuji
vybér materialu apod.)?

e) Podporuji vzajemné interakce mezi détmi?

4. Jak podporuji uceni déti?

a) Kladu oteviené otazky podporujici rozvoj vyssich trovni mysleni?

b) Daii se mi pfipravovat bohatou vzdélavaci nabidku, ze které mohou déti vybirat?
c) Podporuji spolupraci a vzajemné uceni déti?

d) Realizuji vzdélavaci nabidku tak, aby byly déti aktivni afeSily zadané ,,ukoly*

samostatné, bez mé pomoci?

5. Jakym zpisobem hodnotim vzdélavaci pokroky déti a reflektuji pribéh

vzdélavani?

a) Poskytuji détem zpétnou vazbu?

b) Vyuzivam formativni hodnoceni?

c) Jakym zpusobem reflektuji pribéh vzdélavani z hlediska stanovenych cild,
organizacnich forem prace atd.?

d) Jakymi zplsoby vedu déti K reflexi jejich vlastnich vysledki a pokrokd Vv uéeni

(sebehodnoceni) a k poskytovani zpétné vazby druhym?
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6. Miij profesni rozvoj a stanoveni cile pro dalsi obdobi
Na zékladé provedeného sebehodnoceni si stanovuji nasledujici cile svého dalSiho

profesniho rozvoje:

a) Jaké prostiedky vyuzivate pro posouzeni kvalit své prace?
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1. HODNOCENI PROVAZEJICIHO UCITELE

Vyjadieni k sebehodnoceni studenta/studentky a celkové hodnoceni z pohledu provazejiciho
ucitele (napf. rozvoj profesnich kompetenci, dochazka na praxi, celkovy pfistup k praxi,

doporuceni k dal$imu profesnimu rozvoji studenta/studentky).

Doporucuji — Nedoporucuji udelit zapocet.

Datum:

Podpis provazejiciho ucitele:
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Pfiloha 19 PROTOKOL O PRIJETI STUDENTA/STUDENTKY NA PRAXI

Student se zavazuje k tomu, Ze vyvine maximalni snahu o napinéni cild praxe. Je si védom své
povinnosti respektovat prikazy Skolitele a vedoucich pracovnikin poskytovatele. Zdrzi se jakékoliv
¢innosti. ktera by mohla pogkodit dobré jméno poskytovatele. Pokud se béhem praxe dostane do
kontaktu s divérmymi informacemi, je povinen zachovavat miZenlivost.

Poskytovatel se zavazuje k soulinnosti sméfujici k dosaZeni cile praxe. V ramci svych
moZnosti a vnitinich pravidel fungovani umoZni studentovi zejména podilet se na spoluprici s
vybranymi odbory, konzultovat s pracovniky organizace a poznat &innosti, které poskytovatel
zajistuje.

V souladu s ustanovenim § 391 odst. 1 zikona & 2622006 Sb.. zikonik price. ve znéni
pozdéjiich pfedpish, student odpovidd poskytovateli za $kodu, kterou mu zpiisobi pfi vykonu praxe
nebo v pfimé souvisiosti s ni.

V pfipadé. Ze studentovi vznikne porudenim pravnich povinnosti ze strany poskytovatele nebo
urazem pfi vykonu praxe u poskytovatele nebo v pfimé souvislosti s ni Skoda, odpovida za ni v
souladu s ustanovenim § 391 odst. 4 zikoniku price, ve znéni pozdéjsich predpisii. poskytovatel.

V Bmé dne:

Polidi 31, 503 00 Bmo. Ceska republia
T: «420 549 49 1610, E: barina@ped mumi c2. lollovaidped munt €2 www murs c2/pedagogics
Bankowni spojeni: KB Brmo-mésto CU- 856366210100 1C: 00216224, DIC: C200218224
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