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Editorial

Mili ¢tenari,

dnes pro vas mame uvodnik v podobé Sifry.
Presnéji feceno dvou Sifer. Miizete jej vSak také
chépat jako popis - dva popisy odpoledne ctyrf
skolakd.

Psal se rok 1926, bylo kratce po Vinocich.
Emil sedél po $kole, béhem tohoto mésice to
bylo uz 5x. Pripadal si jako ztraceny v temné jes-
kyni. Jeho lavice byla uplné vzadu, mimo akcni
zénu, coz mu umoznovalo unikat od reality. Mi-
loval $ifry, a tak misto prekladani ¢lanku z rus-
kojazycného casopisu lustil plan cesty k pokla-
du. Ten s Wendlou a Moritzem, jeho nadanymi
spoluzaky, nasli v kosi s rekvizitami na drama-
tickou vychovu. Marné si lamal hlavu se dvéma
slovy, kterym nerozumél a ktera byla piipsana
na okraji: welbeing a emotikon. Ptitahovala jej,
zddla se mu témér mytickd. Nahle uslysel pod
oknem piskani. To probudilo jeho podnikavost.
Byl to Melchior! Emil pfeskocil lavici jak veliko-
nocni zajicek a uz se vidél venku, ve svété jejich
spole¢né svébytnosti. Zbytek odpoledne byl je-
jich. Druhy den dostali oba pétku z aritmetiky,
nebyl to zkratka jejich oblibeny predmeét.

Wendla lezela na briSe zahloubana do cetby
Emila a Moritz u stolu pocital ukol z aritmeti-
ky, scital 5 x (1 + 9 + 2 + 6) =, vymyslel zcela
svébytné feSeni. Literatura a matematika pattily
k jejich oblibenym predmétiim. Cas byl tak ako-
rat napal mezi Vdnocemi a Velikonocemi a oba
je to tahlo ven. Radi se pohybovali na hranici
mezi mytem a realitou, to byla jejich akcni zona.
Co by podnikli? Uz néjaky ¢as se chystali navsti-
vit jeskyni ve skaldch, predstavovali si, jak tam
najdou poklad. Ve 8kole se oba pocitali mezi na-
dané Ziky a preskocit domdci pfipravu si mohli
dovolit. Mrkli na sebe a vyrazili. Cestou potkali

EDITORIAL

Melchiora, ktery $el na hodinu dramatické vy-
chovy. Kdyz mu fekli, kam jdou, neodolal a pti-
dal se k nim, wellbeing newelbeing. V jeskyni
nebylo nic, jen u stény balik casopisii v rustiné.
I kdyz to odpoledne piipravu na vyuku zane-
dbali, druhy den ve $kole dostali smajlika.

Ano, hadate spravné, vypijcila jsem si slova
a témata z ¢lankd Cisla, které drzite pravé v ruce,
a vytvotila z nich pribéh. MiiZete to koneckon-
cu zkusit také... Nebo si na zdkladé podnétu
z tohoto tvodniku zahrajte jinou hru, tfeba
hledejte slova vyznacena kurzivou v jednot-
livych ¢lancich. Zapojena byla vSechna. Snad
vas toto malé literdrné-sifrovaci cvi¢eni pobavi
a také navnadi k precteni nového ¢isla ¢asopisu
Komensky. Prejeme vam zabavné psani a inspi-
rativni ¢teni!

Veronika Rodova

PS. V pribéhu ptipravy cisla se Ukrajina stala
tercem zlo¢inného vojenského ttoku ze strany
Ruska. Vyjadfujeme podporu této tézce zkou-
$ené zemi. Prejeme si, at je co nejdfive uzavien
mir, at zlo neeskaluje a utrpeni Ukrajincti at se
dale nezvétduje. Kéz se zivot vrati do mirovych
koleji.

ROZHOVOR
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Veronika Rodovd, Karolina Dunddlkovd, Tomds Janik

Uvahy Hanse Ulricha Grundera
o ucitelstvi, ucitelich a jejich
postaveni ve spolecnosti

Na podzim 2021 na Pedagogické fakulté Masa-
rykovy univerzity hostoval profesor Hans Ulrich
Grunder, vyuzili jsme situace a poZddali jsme jej
o rozhovor.

V cem podle vas tkvi podstata ucitel-
ské profese?

V némecky mluvicich zemich bylo donedédvna
povolani uéitele povazovano za poloprofesi (Se-
mi-Profession). Tento termin vSak nepovazuji za
presny, jelikoz mize byt zavadéjici. Profesional
je podle mého nazoru ten, kdo je schopen se vzit
do realné situace jiné osoby a na potfebné od-
borné urovni ji zpracovat. Teoreticky mizeme
profese vymezit jako institucionalizované sys-
témy interpretaci a ¢innosti lidi schopnych jed-
nat v krizovych situacich a odborné své jednani
zdvodnit'. Myslim, Ze to plati i pro profesi pe-

1 Podle sociologického slovniku pojem profese (lat. profe-
ssio, onis, f. - vefejné priznani; projev, osvédceni; ohla-
$eni; provozovani zivnosti, Zivnost, zaméstnani) - éesky
povolani - predstavuje soucast spolecenské stratifikace,
je vymezen vztahem k pracovnim rolim. Souvisi se spo-
le¢enskou prestizi v podobé spolecenského vlivu, ktery
napiiklad uréuje vy$e piijmi. Uréujicim jmenovatelem
profesnich roli je omezeny a regulovany pfistup k jejich
vykonu (napt. advokatem nebo lékafem se muze stit
jen ten, kdo uspésné absolvoval predepsany studijni
program na vysoké $kole, stravil ur¢itou dobu jako elév,
koncipista ¢i sekundar na praxi v pfislusné oblasti, pfip.
se podrobil dal$im zkouskdm, stanovenym zédkonem).
Vyraznym rysem profesni komunity je velkd mira samo-

spravy, v¢etné kontroly, a profesionalni etika (moralni

dagoga, protoZe i on uplatiiuje systematizované
profesni mysleni v obtiZnych situacich, zkratka
jedna profesionalné. Jadro ucitelovy profesiona-
lity tvori znalost pedagogickych teorii a jejich
uplatiiovani ve vyuce. Uciteliv vykon - stejné
jako vykon kazdého jiného profesionala - nelze
zjednodusit na kauzalni vztah priciny a dusled-
ku: kdyz udélam to a to, tak se stane to a to.
Problémem uzndni uditelské profese je vsak
to, Ze je ucitelim prisuzovan tzv. technologic-
ky deficit (Technologiedefizit)?, tj. stav, kdy je-
jich snazeni vidy nevede k zamyslenému cili.
Pokud predpokladame, ze pedagogické jednani
neni pouze ucelové dle vzorce stanoveni cile -
volba metody - ocekdvany vysledek, tak pak je
technologicky deficit pfirozenou soucasti kazdé
profese. Zaroven ale prislu$nici riznych profesi
tuto skute¢nost neradi pripoustéji, je totiz prece
riskantni pfiznat, Ze vase odborna ¢innost pod-
1éha technologickému deficitu. Naptiklad 1éka-
i pacientim fikaji, Ze to, co délaji, je uzdravi.
Lécba vsak nevede pokazdé k uzdraveni. Mohou

kodex), ktery je prisnéjsi nez pozadavky kladené na
pramérného ¢lena spole¢nosti. Pfi¢inou je nebezpedi, ze
by profesional mohl zneuzit moci nebo autority, kterou
mu dana profese zarucuje (https://encyklopedie.soc.cas.
cz/w/Profese, pozndmka redakce).

2 Pojem technologicky deficit souvisi s oblasti obchodu.
Nastava, kdyZz zemé neni schopna vyvinout vlastni tech-
nologii nebo ptizptsobit cizi technologii, aby ji mohla
v¢lenit do vyrobki a sluzeb, které nabizi (https://sk.e-
conomy-wiki.com/11032567-technological-deficit, po-

zndmka redakce).
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byt zvoleny chybné postupy, které vyusti v tézké
zdravotni nasledky. U pravnik je to jesté zfetel-
néjsi. Proto mé mrzi, ze z fady tradi¢nich povola-
ni je pravé uditelska profese nejcastéji spojovana
s technologickym deficitem. Mozna je to i proto,
ze profesni jedndni pedagoga predstavuje $iro-
ky komplex c¢innosti, dovednosti a rozhodnuti,
a tudiz si je ucitel védom, Ze jeho jednani je za-
vislé na mnoha faktorech a jeho vysledky nemusi
mirit k cili rovnou, po pfimé cesté.

Jak se tedy pozna dobry ucitel?

Dobre udi ten, kdo ovlada své ucitelské remes-
lo. Planuje a vede takovou hodinu, ve které si
zéci na zakladé efektivnich vyucovacich procest
a v klimatu podporujicim uceni osvojuji rele-
vantni obsahy. Pfi vyuce se neomezuje na par
metod, ale své postupy promysli na zakladé re-
flexe z pedagogicko-psychologického, oborové-
ho i didaktického hlediska. Dobry ucitel je scho-
pen pouzivat vyucovaci metody smysluplné dle
ucebnich osnov, pedagogicko-psychologického
uvazeni, didakticky spravné a s ohledem na
predchozi znalosti a zkuSenosti zaki pfi uceni.

Se stfednédobym a dlouhodobym plinem
uvazuje o slozitych ucebnich obsazich v kontextu
realného Zivota a izolované je potom zpracovava.
Oddélené od okolniho svéta, ale ne vzdalené od
realného Zivota se vénuje détem v institucionali-
zovaném vychovné-vzdélavacim prostredi. Podle
mého nazoru Skola nepotiebuje dobré ucitele.
Staci nebyt Spatnym ucitelem. Zbavi nas to dlou-
hého seznamu pozadovanych vlastnosti dobrého
ucitele, ktery zndme po staleti, protoze ten ucitele
jen zatézuje. Myslim, ze kdyby bylo vice dobrych
uciteld, byl by obraz uditele pozitivnéjsi a profes-
ni prestiz uciteld by byla vyssi.

»UCitel, ktery neni $patny je vyucujici, ktery
je moderator vyucovaciho a ucebniho procesu
i poradce pri uceni. Snazi se vyvarovat didak-
tickych a komunikac¢nich chyb, vécnych chyb,
chyb v zadani tloh a kladeni otdzek, v organi-
zaci vyuky, ve vedeni zakd, pfi kontrole jejich
vykonu, v motivovani zéki, v udélovani odmén
a trestani ¢i pfi volbé vyukovych metod a pouzi-
vani didaktickych prostfedka. To vSechno jsou
uskali, na kterych muze ztroskotat a byt kviili
tomu povazovan za $patného ucitele.

ROZHOVOR

Do jaké miry se zménila role ucitele za posled-
nich dvé sté let?

Zm¢énila se dramaticky! Pripomenu jen ty nej-
vyraznéjsi zmény. Na pocatku 19. stoleti - pre-
dev$im na venkové - byli ucitelé ,krotitelé”
obrovskych skupin déti, které ucili nacpané
v jedné skolni tfidé. Vyuka ucitele byla zamé-
fena na cteni a zpév. Déti se ucily nazpamét
zalmy, pasaze z Bible nebo z katechismu. Ucitel
chodil mezi lavicemi a nechal déti opakovat, co
se nazpamét naucily. Pokladal otazky a hodno-
til, co bylo predneseno. Na pocatku 19. stole-
ti dodlo k rozvoji systému vzdélavani uciteld,
vznikly tzv. Ecoles Normales, coz byly institu-
ty pro pripravu uciteli zdkladnich skol. S tim
ptisel i novy zptsob vyuky - frontdlni vyuka.
Ucitel se nezaméfoval na jednotlivce, ale oslo-
voval vSechny déti najednou. Zprostredkovéval
ucebni obsahy a ovéioval, do jaké miry jsou zaci
schopni je reprodukovat.

Na konci 19. stoleti se stala tercem kritiky
Herbartova teorie formdlnich stupna vyucova-
nf® - $kolsti reformatofi pozadovali aktivni di-
daktiku a flexibilni pouzivani vyukovych metod

3 Johann Friedrich Herbart (4. kvétna 1777 - 14. srpna 1841)
byl némecky filozof, psycholog a pedagog. Je autorem
pedagogického systému, ktery vychazel z psychologic-
kych poznatku. Za zaklad psychickych funkci oznacil
predstavu. Zaméfoval vyucovaci postupy na rozvoj po-
zornosti a zdjmu zakd, je autorem fady didaktickych
doporuceni. Vypracoval teorii stupnt vyucovani, kterd
se stala vSeobecné uznavanou, 1. stuper, pojmenoval
jasnost, podstatou je zahloubéni se do uc¢iva ve stavu kli-
du. Z didaktického hlediska jde o vyklad nového uciva,
ktery je predpokladem vytvafeni predstav, 2. stupen na-
zval asociace, coZ je zahloubdni ve stavu pohybu, minulé
ucivo se propojuje s predstavami, které zak nabyl dfive
pti ¢etbé knih, v zivoté apod. Tento stupent ma podobu
rozhovoru, pfi kterém dochazi ke spojeni starého uciva
s novym, 3. stupen oznacil jako systém, kdy jde o vyvo-
zeni zavért, definic a pravidel, tj. zobecnéni, 4. stupném
je metoda, kdy jsou nové poznatky vyuzity v praxi. Z di-
daktického hlediska jde o rtiznd cviceni. Stupné jsou
oznacovany jako formaélni, nebot predstavovaly univer-
zalni schéma pro jakykoli obsah uciva i vék zaka (htt-
ps://cs.wikipedia.org/wiki/Johann  Friedrich_Herbart,

poznamka redakce).

ROZHOVOR

pfiméfenych détem a odpovidajicich oboru.
S prichodem 20. stoleti se pozice uciteli zmé-
nila, stali se prtivodci zaka pfi uceni, motivovali
je a podporovali. Zaci méli s u¢ivem pracovat
co nejsamostatnéji, v riznych organizacnich
forméch vyuky, tj. pfi praci ve dvojicich, ve sku-
piné, v ramci diskuse celé tfidy apod. Vedlejsi
ucinek tohoto vyvoje spocival v tom, ze ucitelé
ztratili do jisté miry kontrolu nad uc¢ebnim ob-
sahem ve prospéch materiald, které zaci sami
vytvareli a upravovali, coz vidime napf. u Marie
Montessori nebo u Celestina Freineta. Béhem
20. stoleti zacali ucitelé pouzivat nova média, at
uz to byla $kolni tiskdrna, radio, televize, video,
pocitac ¢i internet. Vidite, Ze to jsou ohromné
zmény.

Cesta kantort na pozice profesionali byla tr-
nitd. Dulezitou roli pfitom hraly zeny - ucitelky.
Zejména je tomu tak na zakladnich Skoldch, kde
zeny v roli ucitelek prevazuji. Zeny - ucitelky,
mezi néz patii i ucitelky matefskych skol, se tak
staly nepostradatelnou skupinou pedagogt ve
$kolském systému.

Silny hlas, ktery ma urcitou trvalost v case,
a prispiva tak ke vnimani ucitele spolecnosti,
prichazi z umélecké oblasti. Jaky je podle vas
obraz uciteli v literatufe, popularni hudbé
nebo ve filmu?

Spolecenské vnimani ucitelt je velmi rznoro-
dé. V idedlnim pripadé je détmi - ale i dospély-
mi - chapan ucitel jako vzor. Pfitel a podporova-
tel zaka, zprostfedkovatel vzdélani. To zahrnuje
spiSe spolecenskou roli ucitele. Ale ucitelé jsou
lidé a maji lidské vlastnosti. Proto jsou nékdy
vnimani jako pedanti, jako ti, co zneuzivaji svou
moc. Je zajimavé, jak Casto je obraz ucitele v li-
teratufe, ve filmu, v hudbé nebo i v reklamach ¢i
kabaretu karikovan, skola a ucitelé jsou zobra-
zovani v negativnim svétle. Casto se setkavame
s tim, Ze je umélecky obraz negativni a skeptic-
ky. Moznd je to proto, ze budouci umélci nebyli
zaci, ktefi to méli ve Skole snadné. Miizeme se
setkat se satirou, ironii, sarkasmem, ¢i dokonce
s cynismem. Obraz $koly v literatufe je kritic-
ky, ¢asto plny roztrpéeni a nenavisti. S trochou
nadsazky lze fici, Ze autofi jsou vuci Skole az
neuroticko-agresivni.
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Zde bych s trochou nadsazky situaci prirov-
nal k westernu, kde proti sobé ucitelé a zaci stoji
jako hrdinové a bandité a vytrvale spolu boju-
ji. Pali po sobé, provadéji si rizné naschvaly.
Nakonec prichazi hodina H, Highnoon, ,pravé
poledne®, kdy dojde k zt¢tovani. Takovy oka-
mzik pfedstavuje zkouseni, napriklad v podobé
maturity, kdy dojde k prohfte, nebo k vitézstvi.
Autofi pfitom casto vychdzeji ze svych zku-
enosti se Skolou, pficemz pouzivaji rozlicné
literdrni formy a expresivni motivy. Negativni
akcent takového pohledu na skolu je zaméfeny
predev§im na ucitele. Literarni texty jsou pro-
to obzvlasté vhodné k analyze obrazu uditele
a k diskusi o tom, co déla profesionalné jedna-
jiciho ucitele dobrym ucitelem. Je tieba ale zdu-
raznit, Ze postavy uciteld v romanech, karikatu-
rach, filmech ¢i hudbé jsou vymyslené. Jsou to
fiktivni obrazy umélcovy imaginace. Jsou ¢asto
velmi kritické, ale je strhujici je ¢ist, protoze
predstavuji bohaty zdroj inspirace a naméta
k pfemysleni o této problematice. Témata dez-
iluze a deprivace ¢asto funguji autoterapeuticky
pro samotné autory.

Tak naptiklad uz na konci 18. stoleti v né-
mecky psané literatufe zkoumal Karl Philipp
Moritz myslenku smysluplnosti $koly v autobio-
grafickém romanu Anton Reiser (1785-1790).
Popisuje zde zoufalstvi duse dospivajiciho, ho-
vori o ochromeni, ¢i dokonce o zniceni duse.

Komentdf redakce: Hlavnim hrdinou je muz z chu-
dé rodiny, ktery hleda cestu, jak se vymanit z malo-
méstackého svéta svych rodict. Ti nemaji pro syna
pochopeni a potlacuji jeho individualitu. Sledujeme
vzdélavaci pout hrdiny od zéka v latinské $kole pres
uc¢né v klobou¢nické dilné a jeho pokus o sebevrazdu
jako reakci na tézkou drinu. Otec jej nakonec posila
do bezplatné gkoly, kde v sobé chlapec objevi touhu
studovat, a tak pokracuje jako stipendista na gym-
naziu. Nakonec se pridava k divadelni spole¢nosti,
ale ani zde nenachdzi spokojenost. Romédn ukazuje
psychicky vyvoj mladého ¢lovéka, jeho boj se spo-
le¢enskymi kli§¢é, snahu o naplnéni vlastnich ambici
i nebezpe¢i hrozby mordlniho upadku. V rominu
jsou karikovény tradi¢ni pedagogické piistupy a kri-
tizovana prehnand psychicka citlivost hrdiny (htt-
ps://de.wikipedia.org/wiki/Anton_Reiser).
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ROZHOVOR

ROZHOVOR

Dal$im kritikem ucitelti a vychovnych pristu-
pu je bezesporu Frank Wedekind, ktery pu-
sobivé vyli¢il tragédii mladych lidi na prahu
dospélosti ve hte Probuzeni jara (Friihlings
Erwachen, 1891). Skola je zde zobrazena jako
misto, kde hrdinové vyjadfuji svoji nevoli viici
autoritdm.

Komentdt redakce: Hra patfi mezi nejvyznamnéjsi
dila moderniho némeckého divadla, jeji téma je ldska
a otdzky lidské sexuality v konfrontaci se spolecen-
skym pokrytectvim a prudérnosti $kolského systému.
Ve své dobé vzbudila znacny rozruch a byla dokon-
ce zakdzdna. Déj se odehrdvd na malém némeckém
mésté a nevyhnutelné spéje k tragédii. Hlavnimi hr-
diny jsou studenti chlapeckého a divétho gymndzia.
Melchior Gabor patii k vybornym zdikiim a jeho ro-
dice jsou ve vztahu k synovi pomérné liberdlni. Jeho
spoluzdk a ptitel Moritz Stiefel je rebel, patrné také
v diisledku tvrdych vychovnych trestiy svého prisné-
ho otce. Hlavni divci postavou je studentka diveiho
gymndzia, Wendla Bergmanovd, jejiz matka je citové
chladnd a tizkoprsd, vizkostlivé se vyhybd nardzkdam
na sexudlni téma, prestoze Wendlina spoluzacka je
obéti sexudlniho zneuzivini svym otcem. Moritz, a¢
je velmi bystry, ve $kole propadl a ze zoufalstvi spd-
cha sebevrazdu. Mezitim se Wendla sblizi s Melchio-
rem, otéhotni, ale neni si svého stavu védoma. Mezi
Moritzovymi vécmi je nalezena slohovd kompozice,
kterd oteviené pojedndvd o vztahu mezi pohlavimi
a o plozeni déti. Jejim autorem je Melchior a je proto
vyloucen ze Skoly. Matka ze strachu pied spolecen-
skou ostudou odvede Wendlu k andélickdrce. Potrat
se ale nepovede a Wendla umird. Melchiorovi rodice
se dozvi, Ze jejich syn privedl Wendlu do jiného stavu
a poslou jej do polepsovny. V polepsovné se Melchior
popere s ostatnimi chovanci, protoze mu vzali Wend-
lin dopis, z néhoz se konecné dozvi, Ze s nim Wendla
Cekd dité. Rozhodne se utéct, aby mohl dité spolecné
s Wendlou vychovivat. Pti ndvratu do mésta zjisti, Ze
oba, Moritz i Wendla, jsou mrtvi (https://www.aura-
-pont.cz/scenar/probuzeni-jara).

Naproti tomu stoji trpky a hloubavy text Hein-
richa Manna Profesor Netdd c¢ili Konec tyrana
(Professor Unrat oder das Ende eines Tyrannen,
1905) pojednavajici o maloméstském profesoru
Raatovi, ktery tyranizuje své studenty, ¢imz si
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u nich vyslouzi prezdivku Unrat (Nerad)*. Po-
vidka Rainera Maria Rilkeho Hodina télocviku
(Die Turnstunde, 1902)°, nebo romdan Zmatky
chovance Torlesse (Die Verwirrungen des Zog-
lings Torless, 1905) Roberta Musila jsou biogra-
ficky podlozena dila a zachycuji zivot kadett
v internatni $kole. Popisuji vztahy mezi studenty
véetné $ikany, prvni sexudlni zkudenosti, jejich
mordlni tapani a stfety s konvencemi spolec-
nosti. Soucasny roman Zirafi krk (Der Hals der
Giraffe, 2011) autorky Judith Schalansky pted-
stavuje zahotklou gymnazialni profesorku Inge
Lohmarckovou, ktera psychicky tyra své zaky.

Také hudebnici jsou ke $kole a ucitelim
kriti¢ti. Snad kazdy zna refrén ,we don’t need
no education® ze skladby Another Brick in the
Wall z alba The Wall (1979) britské skupiny Pink
Floyd, kde kapela pfinasi velmi negativni obraz
britské skoly.

Komentat redakce: Klip k pisni ukazuje ucitele jako
frustrované a sadistické kreatury, které zaky ponizuji
a zesmé$huji. Skola je vyobrazena jako tovarni péso-
vé masinérie, kterd zdktim nasazuje masku, bere jim
identitu tvare, a nakonec je semele v obfim mlynku
na maso. Skladba kon¢i vzpourou, kdy Zaci masky
strhnou a za¢nou nicit vybaveni skoly. Nakonec $ko-
lu zapali a vydésené ucitele vle¢ou k ohni.

Pisent Another Brick in the Wall vznikla jako vzpo-
minka baskytaristy Rogera Waterse na détstvi. Sklada
se ze tif ¢asti: pochmurnd (Part 1), protestujici (Part
2) a destrukéné agresivni (Part 3). Ucitelku, s jejiz tii-
dou byl klip natocen, vedeni $koly propustilo, a pisen
nesméla byt po urc¢itou dobu hréna v rozhlase (htt-
ps://www.youtube.com/watch?v=qs35t2xFqdU).

V ptipadé hip hopu se setkivime s neméné
temnym obrazem ucitelti, naptiklad v rapové
pisni Oh Shit, Frau Schmidt (1997) némeckého

4 Poznamka redakce: pribéh vazeného obcana, profesora
stfedni $koly, jenz propadne kouzlu divky lehkych mra-
v, za kterou jej pfivedou jeho studenti, byl nékolikrat
Modry andél (1930) v hlavni roli s Emilem Janinngsem
a Marlene Dietrichovou.

5 Cesky povidka vysla jako soucast vyboru dila R. M. Ril-
keho s nazvem Tichy doprovod a jiné prozy (2013).
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rappera prezdivaného Der Wolf nebo Hal-
t's Maul (1999) némecké skupiny Die 3. Gene-
ration. I zde zazniva téma povysenosti ucitelt,
ktera prament z jejich nadrazené pozice.

Skola a jeji ucitelé, jak vidime, predstavuje
ldkavé téma, se kterym umeélci vstupuji na li-
terarni pole a vyjadfuji svou zkusenost se $ko-
lou, kde jako déti trpéli. Pfedstava ucitele jako
nepraktického suchara bez smyslu pro humor,
kterému chybi takt a miize byt i agresivni, je po-
mérné oblibena. Autori, pfes svou kriti¢nost né-
kdy projevuji i soucit, uvédomuji si, jak naro¢né
ucitelské povoldni je.

Uméni ale také nabizi pozitivni obrazy skoly
a ucitel. Které jsou pro vas dialezité? Muzete
zde néjaké zminit?

V beletrii a filmu se s takovymi obrazy setkava-
me ¢asto. Rada filmg, které bych zde réd zminil,
vychazi z knizni predlohy. Napfiklad nékolikrat
zfilmovany pribéh laskyplného ucitele anglické
internatni $koly pochazi z pera Jamese Hiltona
Goodbye Mr. Chips (1934)°. Novela Prvni ucitel
(Iepsoiit yuntenn, 1961) Cingize Ajtmatova’
inspirovala ruské filmare ke stejnojmennému
filmu vykreslujicimu strastiplné zacatky mladé-
ho rudoarméjce, ktery je po skonceni obcanské
valky vyslan do vychodni stepi, aby v zapadlé
kyrgyzské vesnici zalozil $kolu. Podobné pak
s problematikou mezikulturniho nedorozuméni
se musi také vyporadévat postava ucitele v ro-
manu tureckého spisovatele Ferita Edgiia, ktery
byl v roce 1983 uveden na filmovém festiva-
lu v Berliné pod nazvem A Season in Hakkari
(Hakkdride Bir Mevsim)®. Za zminku téz stoji
autobiograficky, posmrtné vydany roman Prv-
ni clovék (Le premier homme, 1994) pozdéjsiho
nositele Nobelovy ceny za literaturu Alberta Ca-
muse. Ten zde vzpomind na svého ucitele ze za-
kladni skoly, li¢i, jak jej podporoval v zacatcich
jeho spisovatelské drahy’. Stejnojmenny film

6 Cesky vysla pod nazvem Sbohem, pane profesore v roce
1946. Postavu profesora ve filmovém zpracovani ztvarnil
napt. Peter O "Toole (1969) nebo Martin Clunes (2002).
Cesky vysla v roce 1962.

8 Obdrzel zde cenu Stiibrného medvéda.

Jde o fragment autobiografického textu, ktery vysel

ROZHOVOR

na motivy knihy natocil Gianni Amelio v roce
2011.

Ve francouzsko-$§vycarském filmu Slavici
v kleci (Les Choristes, 2004) také najdeme vy-
raznou postavu ucitele, ktery chape a podporuje
své zaky.

Komentd# redakce: Hlavni déjovd linie filmovymi
kritiky i diviky ocefiovaného filmu se odehrdva v roce
1949, kdy Clément Mathieu nastoupi jako vychovatel
na interndtni chlapeckou skolu pro problémové Ziky.
Tyransky teditel skoly se domnivd, Ze na zdky plati jen
ptisnost a tresty. Mathieu hledd cestu k ndpravé svych
svéfencit jinak. 1 kdyz umi projevit svou autoritu,
dokdze s problémovymi chlapci soucitit. Vyuzije sviyj
hudebni talent a zacne je ucit zpivat, zalozi pévecky
sbor. Zdci si diky tomu ucitele oblibi a jejich kdzeri se
zacne zlepsovat. Mathieuovym protihrdcem je Pierre
Morhange, ktery md vyjimecny pévecky talent, ale
patfi k nejproblémovéjsim Zdikiim. Mathieu navzdory
prekdzkdm k nému hledd cestu a snaZi se rozvijet jeho
talent  (https://www.fdb.cz/slavici-v-kleci-les-choris-
tes/ /popis-obsah/38692).

S pozitivnim obrazem ucitele se setkdvame také
ve francouzském filmu Mezi zdmi (Entre les
murs, 2008). D¢&j se odehrdava na stfedni Skole
na parizské periferii. U¢itel vede s zdky dialog
a uplatiuje neobvyklé vychovné metody. Film
byl natocen podle autobiografického romanu
Francoise Bégaudeaua.

A nesmime zapomenout na Zeny! Pozitiv-
ni, ale do jisté miry i ambivalentni'® obrazy

posmrtné, jeho rukopis byl nalezen na misté autoneho-
dy, pti které Camus zemfel. Autor v ném hleda pfic¢iny
nesvartt mezi Araby a Francouzi. Hlavnim hrdinou je
Francouz Jacques Cormery, ktery se vraci do rodného
Alzirska a patra po své minulosti. Vyraznym znakem
roméanu je podrobné a realistické liceni Cormeryho -
vlastné¢ Camusova - détstvi (https://cs.wikipedia.org/
wiki/Albert_Camus).

10 Ambivalentnosti je zde mysleno dvoji vnimani posta-
vy — postava ucitelky je sice kladnd (ptinasi dobro, chce
vyfesit problémovou situaci), av§ak zdroven i urcitym
zpusobem kontroverzni, napt. pro originalni vyukové
a vychovné metody, nazory a zivotni postoje, které ne-

jsou pochopeny okolim (poznamka redakce).

ROZHOVOR

zen - ucitelek muzeme vidét napriklad ve fil-
mech Dévéata v uniformé (Mdadchen in Uniform,
1933/1958) dle divadelni hry Christy Winsloevé
z roku 1930, Nejlepsi léta slecny Jean Brodieo-
vé (The Prime of Miss Jean Brodie, 1969) podle
knizni predlohy Muriel Sparkové z roku 1961,
nebo v osobé Very Loeweové v némeckém te-
leviznim filmu Svenovo tajemstvi (Svens Ge-
heimnis, 1994). Nejednoznacnou postavou je
také Ctyficetiletd profesorka klaviru, uditelka na
konzervatofi, Erika Kohutovd ve filmu Pianistka
(La pianiste/Die Klavierspielerin, 2011) rakous-
ké autorky Elfriede Jelinekové. Snad nejznaméj-
$i z této kategorie je americky film inspirovany
skute¢nymi udalostmi, Nebezpecné myslenky
(Dangerous Minds, 1995), kde se ucitelka po
peripetiich s problémovymi studenty stava hr-
dinkou a ziskava si jejich zajem. Jeji neobvyklé
metody se vsak stavaji tercem kritiky reditele
a kolegti.

Podobné protichiidné jsou i obrazy muz-
skych protéjski jakozto hlavnich filmovych
protagonistd. Pfikladem mtize byt osoba Johna
Keatinga v americkém filmu Spole¢nost mrt-
vych basnikii (Dead Poets Society, 1989) dle ro-
manu Nancy H. Kleinbaumové ¢i osoba trpéli-
vého uditele Georgea Lopeze ve francouzském
dokumentarnim filmu Byt a mit (Etre et avoir,
2002).

Komentdf redakce: Film Spole¢nost mrtvych bésni-
ki je dalsim piikladem filmu o uiteli, ktery si ne-
tradi¢nimi vyukovymi metodami ziska srdce svych
Zaka a Celi pritom kritice kolegti a vedeni $koly. Té-
matem filmu je také moralni odpovédnost ucitele za
myslenkové probuzeni svych svéfenct. Déj se ode-
hrava v roce 1959 na Weltonové akademii, prestizni
chlapecké gkole, kterd je povazovéana za ,lihen bu-
doucich vud¢ich osobnosti Ameriky*, kde vladnou
konzervativni hodnoty a tradi¢ni pfistup k vyuce.
Sem prichdzi uditel angli¢tiny, John Keating, kterého
hraje Robin Wiliams. John si své zaky ziska zptso-
bem vyuky, pristupem k poezii i k Zivotu viibec. Na
uvodni hodiné se zdkt ptd, zda nékdo znd basen Ka-
pitdne, mij kapitane. Nikdo se nepfihldsi, ukdze se,
ze nikdo nevi, Ze je to basent Walta Whitmana o Ab-
rahamu Lincolnovi. John studenty vyzve, aby vytrhli

predmluvu z udebnice poezie. Vysko¢i na katedru
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a pta se jich, proc¢ zde stoji. Odmitne provokativni
navrh jednoho z mladik, Ze je to proto, aby si pti-
padal vétsi: ,Vylezl jsem na stil, abych nezapomnél,
Ze na vie je tieba hledét odlisnym zptisobem. Odsud
vypadd svét jinak. Nevéfite mi?“ Vyzve chlapce, at
jej nésleduji a podivaji se na tfidu z katedry. Pod-
poruje je v hledani ,vlastni nové cesty, dodavé jim
odvahu byt sami sebou, coZ nakonec vede u jedno-
ho z 7k k tragédii. Rezisérem je Peter Weir, film
ziskal Oscara za filmovy scénat (www.fdb.cz/film/
spolecnost-mrtvych-basniku-dead-poets-society/
popis-obsah/19499).

Jak se pedagogika vyporadava s negativnim
pohledem umélca na ucitele?

Pedagogika se k problematice profesionali-
ty uciteld stavi umirnénéji, vidi ji v kontextu
a v profesnich souvislostech, systematictéji
nez napriklad autofi romant. Zatimco obraz
umeélcii byva konkrétni a casto trpky, odborni-
ci na pedagogiku davaji prednost vyvazenému,
neagresivnimu a tim padem i neutrdlnimu
pohledu na ucitele. Z negativnich obrazi uci-
tele v literature, filmech ¢i hudbé véak mohou
vzejit ndméty k profesionalizaci pedagogické-
ho jednani. Negativné pojaté priklady postav
uciteld tak mohou byt pfinosné, mohou pozi-
tivné prispét k profesionalizaci ucitelt, mohou
téma obohatit. Znamena to viak, ze ¢lovék se
nenecha negativné smyslejicimi autory demo-
ralizovat a zdporné obrazy uciteli produktivné
vyuzije v profesni pripravé. Napriklad tak, ze
premysli nad postavami ucitelti z romant i
filma, kteti nevhodnym zptsobem komuni-
kuji se zaky, tfeba sarkasticky komentuji jejich
odpoveédi. O takovych situacich diskutuje se
»Spatnymi uciteli“ z praxe, ktefi se sami po-
dobnych chyb dopoustéji. Spole¢nym fesenim
je pak nalezeni cesty k pfiméfenému chovani,
které by mohlo byt zaky a jejich rodici vaima-
no pozitivné.

Syntéza oborovych obsahti, oborové a obec-
né didaktiky a metodiky vyucovani vyzaduje
rovnovahu mezi strukturou, instituci, osobami
a obsahem. Profesionalizace vyucovaci praxe -
s ohledem na mnoho negativnich a malo pozi-
tivnich obrazt ucitelii - by méla byt zalozena na
zamérném rozvoji diskurzivniho a praktického
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uvédoméni'!. Analyza téchto obrazi ulitele by
pomohla si uvédomit vlastni pozici ucitele ve
$kolnim prostiedi. Casto nadnesend literarni,
hudebni a karikaturujici pojeti kantort provo-
kuji, ale zaroven slouzi jako uzite¢né naméty
k profesionalizaci. Jakmile nebudou ve $koldch
zadni $patni ucitelé - sice ne jen dobfi, ale hlav-
né ne $patni - muize se obraz uciteltl a jejich
prestiz okamzité zacit zlepSovat.

Tuto myslenku bychom mohli uplatnit
iv ¢eském prostiedi. Stejné jako v jinych zemich
musi i ¢esti pedagogové vyvracet negativni ste-
reotypy o ucitelich. Musi pracovat na svém po-
zitivnim obrazu, image, a obhajovat ji navenek.

Dékujeme za rozhovor.
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ROZHOVOR

Grunder, H. U. (2013). Nachhilfe. Eine empirische Studie
zum Nachhilfeunterricht in der deutschsprachigen Schweiz.
Bad Heilbrunn: Verlag Klinkhardt.

Grunder, H. U. (2015). Schulreform und Reformschulen. Bad
Heilbrunn: utb/Verlag Klinkhardt.

Grunder, H. U. (2017). Mythen, Irrtiimer, Unwahrheiten -
Essays tiber das ,Valsche' in der Pidagogik. Bad Heilbrunn:
utb/Verlag Klinkhardt.

Grunder, H. U. (2017). Disziplin und Strafe in Familie und
Schule. Theoretische Hintergriinde, bildungshistorische Per-
spektiven, aktuelle Sachverhalte. Baltmannsweiler: Schneider
Verlag.

Grunder, H. U. (2020). Skola to zafidi... P¥ani, touhy a po-
Zadavky adresované gkole. In T. Janik (ed.), Myty, omyly,
nepravdy. O chibach ve vzdélavani a pedagogice (s. 15-29).
Edice Reflexe. Brno: MU.

Grunder, H. U. (2021). Schul-Sachen. Gegenstinde von ges-
tern und heute aus dem Schulmuseum. Bern: Pia Ladrach.
Grunder, H. U. (2021). Ein Beitrag zur Materialitit von Bil-
dung, Schule und Unterricht. Hohengehren, Baltmannswei-

ler: Schneider Verlag.

Prof. em. Dr. Hans Ulrich Grunder

vystudoval ucitelstvi pro stiedni skoly,
pozdéji pedagogiku, etnologii a Zurnalis-
tiku. V roce 1978 zalozil alternativni $kolu
»Freie Volksschule® (Svobodnd zdkladni
$kola) v Bernu a byl jejim feditelem (Skola
¢itala 120 déti od materské Skoly po 9. tfidu,
zameérovala se na problematiku spole¢ného
vzdélavani, projektového vyucovani, demo-
kracie ve $kole nebo spoluprace s rodici).
Pusobil na univerzitach v Bernu, Tiibingenu
a v Basileji, kde byl od roku 2015 feditelem
Institutu pro védy o vzdélavani a od roku
2019 emeritnim profesorem pedagogiky.

V soucasnosti ptisobi jako ¢len nadacni rady
muzea $koly ve $vycarském Bernu.

Kontakt: hansulrich.grunder@unibas.ch

HOVORY O VZDELAVAN/

Lucie Skarkovd, Veronika Rodovd
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Rozhovor s Arnoldem Kissem

o podnikavosti jako dulezité
slozce ucitelske profese

Zabyvate se konceptem podnikavosti jako
slozky ucitelské profese. Jak podnikavost cha-
pete, proc je pro ucitele dulezita?

Podnikavost chapu jako schopnost fesit
problémy, jde o schopnost obohacenou o hle-
dani hodnoty, kterou zvolené feSeni miize mit
pro daldi lidi. Podnikavost vyzaduje kritické
mysleni, kreativitu a idedlné i diverzitu nazora
a pohledi. Ve skole se mtizeme bavit naptiklad
o schopnosti uchopit problém, ktery rfesi zaci,
a dobrat se k fe$eni, které dokazi i sdilet s dal-
$imi lidmi. Jeden z ,,dokonalych” prikladi jsou
pro mé vasde karticky Bez rakosky'. Vyhoda roz-
voje podnikavosti je jednoduse v tom, Ze kdyz
se déld dobre, tak ptipravuje lidi na Zivot, at uz
délaji cokoliv a kdekoliv.

Jak jste se dostal k ucitelstvi?

Myuj prvni kontakt s ucitelstvim a pedagogi-
kou probéhl az béhem studia na vysoké gkole.
Studoval jsem v Bratislavé International School
of Liberal Arts a béhem studii jsem pracoval jako
lektor v jazykové $kole, kde jsem ucil anglictinu,
némcinu a chvili také madarstinu. Téma $kol-
stvi a vzdélavani mé ale zajimalo jiz dfive. Jako
student jsem byl nastvany na vzdélavaci systém
a fekl jsem si, Ze bych si pfal béhem svého Zivota

1 Didaktickd pomiicka pro pripravu budoucich ucitelu
v oblasti fizeni $kolni tfidy: https://www.ped.muni.cz/
pedagogika/didakticka-pomucka-karty-bezrakosky/
co-to-jsou-karty-bezrakosky/. Cldnek o téchto kartach
vysel v Komenském 145/3.

prispét k jeho pozitivni zméné. Po ukonceni stu-
dia jsem se zapojil do programu Teach for Slova-
kia a Sel jsem ucit na zakladni $kolu.

V ¢em spociva program Teach for Slovakia?
Teach for Slovakia je dvoulety vzdélavaci
program, ktery je soucdsti mezinarodni sité
Teach for All’. V ramci programu se potkavaji
absolventi rtiznych vysokych $kol i odbornici
z praxe, ktef{ se rozhodnou pro ucitelské po-
volani, ale zatim nesplnuji kvalifika¢ni pred-
poklady. Program se zaméfuje na zaky za-
kladnich skol, zejména v oblastech s vysokym
procentem déti ze socialné znevyhodnéného
prostiedi nebo s vysokym poctem zakua ze so-
cidlnich mensin. Specifikem programu je, zZe
buduje komunitu, spojuje velmi angazované
a schopné lidi, ktefi ovéem dosud neméli s pe-
dagogikou zadnou zku$enost, jsou vSak velmi
motivovani uplatnit se ve Skolstvi a prispét svy-
mi zku$enostmi. Jde o lidi, ktef{ maji za sebou
rozmanité kariérni cesty. Po této zkuSenosti
néktefi absolventi programu zustavaji v profesi
jako ucitelé, jini odchdzi do systémové admi-
nistrativy, nebo se vénuji socialnim inovacim.

2 Teach for All je mezindrodni sit programu, které po
dobu dvou let zaméstnavaji ambicidzni lidi z raznych
prostiedi jako ucitele/ky. Béhem této doby se ucastnici
programu rozvijeji v dovednostech, které maji vést ke
zlepSovani skolstvi, k rozvoji déti a komunity, kde puso-

bi. Vice na webu zde: https://teachforall.org
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Z vyzkumu americké iniciativy Teach for Ame-
rica’® zlstavaji v profesi ¢tyfi z péti ucastnika
programu, fekl bych, ze na Slovensku to bude
obdobné.

Jak pfesné vycvik v programu Teach for Slo-
vakia probiha? Co jste se v ramci néj naucil?

Vycvik probihd ve Ctyfech fazich, nejdtive
jde o tzv. ,basecamp®. Jde o program zacileny
na seznameni se s ostatnimi ucastniky, s pro-
blematikou vzdélavani a skolstvi ve specifickych
prostfedich. Nasleduje letni $kola, kde je dvou-
tydenni praxe, Casto s détmi se specifickymi
vzdélavacimi potfebami. Tato praxe je doplnéna
o reflexi s mentory a mentorkami a prezenta-
cemi s priklady kvalitni pedagogické praxe. Po
letni $kole opét nasleduje ,,basecamp™ a ptipra-
va na dalsi Skolni rok. Posledni faze programu
spociva v samotné dvouleté praxi v roli ucitele.
Utastnici uéi a zaméfuji se na dosazeni posu-
nu zakd v klicovych kompetencich. Pravidelné
vyuzivaji mentorskou podporu dalsi dopliuji-
ci vzdélavani. Mentofi jsou soucasti programu
Teach for Slovakia, jde o zku$ené uditele.

Téch vzdélavacich seminari je celd fada, jde
o zakladni dovednosti jako planovéni vyucova-
ci jednotky, rtizné metody podporujici parti-
cipaci zakid ve vyuce, strategie behavioralniho

3 Teach for America: https://www.teachforamerica.
org/what-we-do/impact#:~:text=And%20while%20
only%200ne%20in,careers%20serving%20low%2Din-

come%20communities
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managementu, fizeni casu, ale i stres manage-
ment a mnoho dalsiho.

Zacal jste tedy ucit, i kdyz jste vystudoval apl-
né jiny obor. Jaky je vas pohled na studium
ucitelstvi?

V mezicase jsem mél dostatek piilezitosti
diskutovat o studiu ucitelstvi na Slovensku jak
s uciteli/ucitelkami, tak se studenty. Teoretic-
ka, akademicka a zcasti i odborna piiprava je
nepochybné na skvélé urovni. Co ale obéma
skupinam chybélo, bylo vice praxe, vice reflexe
a moznosti ucit se z redlné zkusenosti. Stejné
tak popisovali slabou pfipravu v ramci studia
na dovednosti, jako je podnikavost, fizeni casu,
osobni efektivita v pedagogické praci nebo ve-
deni projektové vyuky, ¢i vyuzivani problem
based learning konceptu®. Pfi studiu uditelstvi,
z téchto vypovédi, chybi pfistup orientovany na
identifikaci problému a hledani efektivnich fe-
$eni, jakoby byly pedagogicka prfiprava a praxe
dva oddélené, spolu nekomunikujici svéty.

Jaké byly zacatky ve §kole, kam jste nastoupil?

Mél jsem pochopitelné veliké obavy a obrov-
sky respekt pred takovou vyzvou. Zacal jsem pra-
covat na druhém stupni se sedmym ro¢nikem, ve

4 Problem-based learning (PBL) je metoda vyuky zaloZe-
nd na principu samostatné prace zaka, ktefi fesi zadané
ukoly v podobé problémui. Ttida je rozdélena do malych
skupinek, uditel nevede vyuku tradi¢né, jeho cilem je

poskytnout zakim co nejvétsi samostatnost.
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$kole, ktera méla asi tfi sta zakd a zacek. Vyuco-
val jsem jazyky (slovenstinu, némcinu a anglic-
tinu), ob¢anskou vychovu, informatiku a fyziku.
Ve tridé bylo tfindct zaku, prevazné pochazeji-
cich z rodin ze socidlné nepodnétného prostredi,
navic mezi rodinami déti panovaly $patné vzta-
hy. Ttida se ve $kole netéila dobré povésti, byla
spiSe obavanou tfidou. Béhem vycviku v Teach
for Slovakia jsem stile s nékym spolupracoval,
viechno jsme délali spolecné, v tandemu s dal-
$imi ucastniky, a najednou se clovék ocitne ve
gkole sam. To je velkd zména. Mél jsem $tésti na
kolegy a kolegyné ucitele ve $kole a na vedeni,
které bylo oteviené novym iniciativam, piestoze
o samotném programu Teach for Slovakia pred
mym prichodem nebyli informovani.

M¢ zacatky v roli ucitele si vybavuji jako plné
obav. Pripravoval jsem se na boj, ale také jsem
v sobé citil chut pracovat s zaky, ktefi, jak se
ukazovalo, nebyli zvykli na takovy ptistup, jaky
jsem vyuzival. Orientoval jsem se na jejich indi-
vidualitu, na jejich cile a na osobni vykon kaz-
dého z nich, a na to nebyli zvykli. Citil jsem se
jako cizi element v cizim prostredi a potfeboval
jsem s tim bojovat.

Mluvite o boji a v boji jsou vitézové a pora-
Zeni. MuZete popsat néjaké konkrétni situa-
ce, kdy jste pocitil uspokojeni, pocit vitézstvi,
a naopak, kdy jste prohraval? Aby si ¢tenari
dokazali predstavit, s jakymi situacemi jste se
jako ucitel potkaval a jak jste je fesil.

Clovék se snazi vyuzivat viechny ty idedlni
pedagogické metody a néjak to nefunguje. Na-
ptiklad se snazite demokraticky tu tfidu vést,
a presto se najdou zaci a zacky, ktefi pocituji
vétsi miru zloby, maji potfebu narusovat, co
se snazite zavést, zkousi, co vydrzi vase ner-
vy. Zpocatku jsem citil selhdni, Ze nejsem dost
odolny viici témto snaham zakt rozhodit mé.

Také se mi stala situace, kdy mi volali rodice
s placem a svérovali se, ze si neumi s témi dét-
mi poradit. Byl jsem v ndro¢né situaci, co povite
¢lovéku, rodici, ktery si nevi rady s vychovou.
Umél jsem si s konkrétnimi zaky poradit ve $ko-
le, i s jejich vychovnymi problémy. U jedné kon-
krétni zakyné jsem zaznamenaval vyrazné pro-
blémy s ucivem, umél jsem ji pomoci ve svych
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pfedmétech, ale neumél jsem ovlivnit situace
v téch ostatnich. A to i pfestoze jsem u konkrét-
nich u¢itelti/ek intervenoval, vysvétloval, v cem
spocivaji obtize této zakyné. Ale to byl boj se
systémem. V predmétech, kde zacka neméla
dobry vztah k vyucujicim, nebyla ochota ji vy-
jit vstfic, porozumét jeji slozité rodinné situaci.
Tehdy jsem citil, Ze prohravam.

Naopak pocit uspokojeni jsem vyrazné po-
citil v souvislosti se $kolni knihovnou, kterou
jsem ve Skole zalozil a vybavil knihami, které
nam riizni lidé darovali.

Skolni knihovna zatizend na $kolni chod-
bé a oteviend viem zakim prilakala i jednoho
z velmi problémovych zaka, typického nectend-
fe. Mél jsem z toho velkou radost, kdyz jsem ho
tam potkal, zacteného do knihy. ,,Pavle, fikim
mu, ,,jsi dobry, Ze si sam tady ¢te$ knihu.“ Ocenil
jsem ho a hned jsem taky tu dobrou novinu $iril
ve sborovné. Tam mé ale cekala studend sprcha,
kdyz jedna kolegyné reagovala pochybova¢nym
téonem a slovy: ,A na co mu to bude, Ze ¢te kni-
hu, kdyz nemad zddnou budoucnost?“ To jsem si
opét uvédomil, jak bojuji se systémem, ktery dé-
tem ze socidlné nepodnétného prostredi nedava
ptili$ $anci na lepsi budoucnost.

Skute¢né vyznamnou vyhrou vsak byla ucast
s mymi zaky v soutézi iKid’, bylo to poprvé, kdy
na Slovensku tuto soutéz vyhral tym zak ze so-
cialné znevyhodnéného prostredi.

Co jste potieboval jako ucitel umét, abyste ob-
stal ve tfidé se $patnou poveésti?

vzniklou situaci, ochota fesit vznikly problém.
Analyzoval jsem, v ¢em spociva, snazil jsem se
odhalit a pojmenovat jeho kofeny a hledal jsem,
co mohu udélat pro jeho odstranéni. Druhym
faktorem byla velikd mira didaktické podpory
ze strany programu Teach for Slovakia. Mél jsem
k dispozici mnozstvi didaktickych pomiicek. Za
tieti to byla podpora ze strany Skoly, mél jsem
pridélenou uvadéjici ucitelku, kterda mé seznami-
las prostfedim 8koly. Vedeni $koly bylo tolerantni
vici chybam a bylo ochotné mi pomahat. V pe-
dagogickém sboru byli lidé ochotni si navzijem

5 SoutéZ pro podnikavé skolni tymy: https://ikid.cz
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pomahat. Asi nejvice mi pomohla spoluprace
s mentorkou z Teach for Slovakia, kterd se mnou
po celé dva roky byla v kontaktu, pomahala mi
hledat feseni na riizné situace a reflektovat je.

Ve skole jste piisobil jako ucitel dva roky, co
jste si z této profesni zkusenosti odnesl?

Aby clovék dokazal upfimné a oteviené re-
flektovat, jakym je ucitelem, potfebuje se do-
stat do jiného prostredi. Dat si na chvili pauzu,
doprit si odstup. Odchazel jsem s pocitem, ze
jsem to zvladl. M¢l jsem nékteré dil¢i aspéchy,
napfiklad se mi dafilo rozvijet empatii zaka
a vést je k porozumeéni svému chovani i chovani
druhych. Oteviené jsem s nimi mluvil o pozitiv-
nich i negativnich emocich, jak ovliviuji moje
chovéni i to jejich. Kdyz jsem je vidél rozéilené,
ptal jsem se, co se stalo a nabidl jsem jim cas
na zklidnéni. Sam jsem pak na vlastni kazi zazil,
jak to aplikuji na mné. Toto jsem povazoval za
dobfe odvedenou praci, ze jsem prispél k rozvo-
ji jejich dovednosti pro dalsi Zivot aspon v tom-
to konkrétnim pripadé.

Zaroven jsem ale védél, Ze jsem v mnoha vé-
cech selhal, a ze kdybych mél moznost, udélal
bych nékteré véci jinak. Tuto zkuSenost jsem
po case zurodil pravé pri vedeni seminart pro
ucitele. Konkrétné i nadile lektoruji kurzy
efektivni komunikace, fizeni $kolni tt¥idy, praci
s emocemi v komunikaci, facilita¢ni dovednosti
a time management.

Vénujete se ale také podnikavosti ve vzdélava-
ni. Jaké konkrétni aktivity podnikate v tomto
sméru?

Podnikavost v pedagogice znamena, jak ucit
jinak, jakym zptisobem prinést vice zazitkového
uceni do tfid, jakym zptsobem rozvijet mékké
dovednosti pomoci technickych predméta tzv.
STEM projekty®. Tomu se vénuji i v rdmci spo-
lupréce na vyuce na pedagogické fakulté v Bra-
tislave.

6 Koncept STEM vznikl v USA v 90. letech minulého
stoleti pro oznaceni integrovaného polytechnického
vzdélavani v oborech piirodni védy (Science), techniky
(Technology) a technologie (Engineering) a matematika

(Matematics).
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Mizete ctenaftum priblizit zaméfeni svého
pusobeni na pedagogické fakulté?

Oslovil mé kolega z pedagogické fakulty, kte-
ry ma jiz dlouhou pedagogickou praxi. Chtél
na Slovensku rozjet vzdélavaci projekt Green-
power’. V ramci projektu si ucastnici stavéji
elektrické formule a pak v nich i zavodi. Ten-
to projekt ma rozvijet mechanickou zrucnost,
schopnost tymové komunikace, schopnost pre-
zentovat své napady, schopnost fesit technické
problémy. Od uciteli se vyzaduje, aby nechali
zaky pracovat a nechali je délat chyby, aby uce-
ni nefidili, ale drZeli se role facilitdtort. Kdyz
jsme tento projekt rozbéhli, tak jsme zjistili, ze
ucitelim, zapojenym do projektu, déla potiz
vzdat se fidici pozice. Ze maji potiz zGstat v roli
facilitatora. Byla to vyzva po dalsi vzdélavani
uciteld. V té dobé nds shodou ndhod oslovila
skupina lidi na Pedagogické fakulté Univerzi-
ty Komenského v Bratislavé, pro spolupraci na
zavadéni nového predmétu. Oslovili firmu, pro
kterou pracuji, zdali bychom chtéli zavést pred-
mét, ktery by ucil podnikatelské a manazerské
mysleni. Tu pfilezitost jsme vyuzili a volitelny
predmét pro budouci ucitele/ucitelky jsme pii-
pravili a realizovali. Cilem bylo rozvijet pravé
dovednosti spojené s realizaci STEM projektti
ve $kolnim vzdélavani, zdroven budoucim uci-
telim zpiistupnit byznysové mygleni a principy
podnikavosti.

Jak dlouho tento predmét vyucujete a jaky ma
ohlas u studenti?

Zacali jsme minuly rok v jarnim semestru.
li, prisla na zacatku. Studentky byly nespokojené,
nelibilo se jim, Ze uvedeni pfedmétu bylo chao-
tické, dostali jsme zpétnou vazbu, kterd ndm
pomohla zménit koncepci predmétu a nastavit
vhodnéji zptsob vyuky. Museli jsme zohlednit
potieby a ocekavani studentek. Na konci kurzu
ndm pak studentky psaly, Ze to byl nejpfinosnéjsi
predmét, jaky na fakulté absolvovaly. Vystupem

7 Greenpower je uspé$ny britsky vzdélavaci program pro
déti a mladez s cilem rozvijet jejich tvofivost a zdjem
o védu a techniku. Pfed nékolika lety se podatilo projekt

privést na Slovensko: https://greenpower-slovensko.sk
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z pfedmétu byl navrh projektového dne, nebo
vyukové hodiny s konkrétni cilovou skupinou.
V tomto navrhu mély studentky zurocit ziskané
dovednosti a znalosti z absolvovaného predmé-
tu. Do portfolia si studentky zakladaly pisemnou
reflexy, tak jsme ziskali konkrétni vycet toho, co
se naucily. Navrhy jejich projektt ziskaly pozi-
tivni ohlasy od feditelt soukromych $kol v Bra-
tislavé, kterym studentky vystupy své prace pre-
zentovaly. To viimdme jako uzite¢né propojeni
s realnou Skolni praxi. V tomto semestru jsme
provedli zménu a predmét jsme zavedli jako
dvousemestralni s tim, ze se do vyuky zapoji
vice internich u¢iteld z pedagogické fakulty. Tim
mu tak zajistime udrzitelnost na fakulté a mensi
zavislost na externich vyucujicich.

Co jste museli zménit v pivodni koncepci
predmétu, aby to zafungovalo?

Lépe a zietelné sdélovat své cile, presnéji
formulovat, co timto pfedmétem studentky udi-
telstvi ziskaji. Upravili jsme obsah tak, aby byl
vice prizptisobeny jejich irovni védomosti a ne-
pusobil odtazité, neodradil je uz v prvnich mo-
mentech tim, Ze bude prinaset neaplikovatelné
vystupy do Skolni praxe. Bylo tfeba odhlédnout
od byznysového nastaveni a prizptsobit obsah
potrebam, které vyplyvaji ze vzdélavaciho kon-
textu organizaci, kam prevazné studentky pro-
fesné smétuji.

Na co se pri praci se studenty a studentkami
zamérujete, aby v budoucnosti obstali pred
svymi zaky? Co je pro vas klicové?
Orientujeme se predev§im na rozvoj doved-
nosti, klademe dtiraz na schopnost zorientovat
se v novém prostiedi, v novém terénu. Uc¢ime
studenty vytvorit si plan, ktery reaguje na po-
treby cilové skupiny, na potfeby zaki. Dulezi-
té také je uvédomit si, v jakém je to prostredi,
umét fesit problémy tam, kde se nachazim. To je
podle mé zaklad podnikavosti. U¢it se uvédomit
si problém, pojmenovat ho, identifikovat jeho
pficiny. Formulovat, co chci délat a stanovit si,
¢eho chci dosdhnout. Hledat potencialni zdroje
feSeni, vyzkouset je a pak je zopakovat. Hledat
kroky, které mohu udélat, abych dokazal véc vy-
redit. Vyzkouset feseni, zjistit pficiny, pro¢ se mi
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to nepodafrilo a navrhnout, co s tim mohu délat
dal. Uvédomit si, ze nebézime sprint, ale mara-
ton, a jediny zptisob, jak miizeme postupovat, je,
ze se u¢ime z minulych chyb. To se mi zda da-
lezité. Jde o univerzalni zptisob pfemysleni nad
problémy. Povazuji to za klicovy pfistup, ktery
je ale obtizné vysvétlit jednoduse.

Vasim cilem je dostat koncept podnikavosti
do kurikula pregradualni pfipravy budoucich
uciteli. Jak se vam to v soucasnosti dafi, jak
spolecné s kolegy na pedagogické fakulté po-
stupujete?

Momentélné jsme v procesu zjistovani a in-
terakce. Zkousime, ovéfujeme a zjistujeme, jaky
to md na studentky dopad. Je to cyklické. Jed-
nak ziskdvame zpétnou vazbu prabézné, ale po
kazdém cyklu pottebujeme zjistit, co fungovalo,
co potfebujeme upravit, aby to v budoucnu fun-
govalo lépe. Toto je mimochodem néco, co se
potfebuji naucit vsichni ucitelé a zasadit si to do
svého kontextu. Nedélat s zdky porad to stejné,
ale uvédomit si, ceho chceme s détmi dosdhnout,
co s nimi chceme vyzkouset. Vyzkouset si to, co
jsme uz délali, zjistit, jestli se nam podatilo doci-
lit vysledku, pokud ano, uvédomit si, co mtizeme
jesté zlepéit, a pokud ne, co bylo pfi¢inou a co
potiebujeme vylepsit. Je to takova spiréla.

Kdyz hovorime o pfipravé budoucich ucitelt,
je tfeba brat v potaz kontext, tedy do jakych

$kol budou takto vzdélani pedagogové vstupo-
vat. Jak vnimate pfipravenost skol, rodicovské

vefejnosti a stavajicich uciteli na podnikavost

ve vzdélavani?

Nemusi to byt komplikované. Clovék si
muze vzit priklad néjakého projektu, zavede
jej do praxe, vyzkousi jej. Napfiklad kolega ma
jiz dlouho myslenku projektovych tydni, které
se osvédcily v zahranici. Na to, aby se podafilo
rozbéhnout projektovy tyden, nepotfebujeme
velky ucitelsky sbor lidi. Sta¢i mit jednoho nebo
dva lidi, ktef1 jsou schopni v tandemu realizovat
projektovy tyden a ukazat, co pfinadi. Idealni je
mit vedeni, které je oteviené zménam. Kdyz se
toto zrealizuje, tak je najednou zména mozna.
Co na Slovensku ale chybi, je dostatek prikladi
dobré praxe a dostatek lidi, kteti by do toho $li.
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Chybi absolventi pedagogickych fakult, ktefi by
pfisli do $koly a vyzkouseli inovativni pfistupy,
které se naucili na pedagogické fakulté. Zaca-
li je ve $kole plnohodnotné uzivat, staly by se
soucasti jejich zptisobu vyuky. Chybi také peda-
gogové a feditelé skol, ktefi by se béhem dopl-
nujiciho pedagogického vzdélani s konceptem
podnikavosti sezndmili, méli moznost si cely
proces vyzkouset, aby jej mohli prinést zpét do
S$koly a zde jej uplatnovat. Podle mé neni nut-
né, aby bylo prostfedi stoprocentné pripravené,
sta¢i, kdyz je pfipraveno alespon jisté klicové
procento lidi ochotnych zkouset nové postupy
a $ifit je dal. Je to ve své podstaté az viralni za-
lezitost - virus nepotiebuje byt silny na zacatku,
pottebuje byt snadno $ifitelny.

Jak vnimate zmény ucitelska profese? V ¢em je
podle vas jina, nez kdyz jste chodil do $koly
vy?

Podle mého ndzoru tim klicovym rozdilem
mezi tim, jak to bylo pfed dvaceti tficeti lety
a tim, jak je tomu dnes, je cil. Vzdélavani za by-
valého rezimu mélo pfipravovat zameéstnance
do ekonomického systému, ktery byl nastaveny,
hotovy. Nostalgie za socialistickym vzdélava-
nim je do jisté miry opravnénd, protoZe ono to
vzdélavani skvéle plnilo svoji funkei - vzdélavalo
zaméstnance, vzdélavalo lidi, ktefi jako ozubena
kolecka zapadli na své misto. Ale jak se exponen-
cialné vyviji technologie a svét se méni, bouraji
se hranice a bouraji se systémy, méni se to, jak
fungujeme. A $kolstvi na to neni prizptsobené.
Dnes uz nestaci vychovavat zaméstnance. Potfe-
bujeme ucitele, ktefi umi nachdzet prilezitosti ve
svém okoli. V tom je podstata podnikavosti - vi-
dét a nachazet prilezitosti v okoli a pretavit je
v néco, co ma pridanou hodnotu. Jsem si jisty, ze
je toho schopen kazdy a je pak schopen i hodno-
tu, kterou vytvoril, pfedat na pracovnim trhu. To
je néco, k cemu bychom méli vést studenty na pe-
dagogickych fakultach, uditele i Zaky. Souvisi to
s tim, ze bychom méli vést zaky a studenty k uve-
domovdni si svych potteb a k tomu, aby je uméli
pojmenovat a hledat zdroje pro jejich napliovani.

A co tedy povazujete za dilezité pro budouci
ucitele?
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Umét vyuzit potencidl kvalitni reflexe praxe
pro zlepsovani vlastni prace. Ovéfil jsem si to
v riznych kontextech, jak je dilezité reflektovat
zazité zkusenosti a cilené vést jednotlivce k uve-
domovani si nejen pocitt, které zazili, ale co se
zku$enosti konkrétné naucili. Dulezitou soucas-
ti reflexe je vefejna pochvala, protoze povzbu-
zuje lidi, ktefi se zamysleji sami nad sebou, nad
tim, co zazili a jak s tim dale nalozit. StéZejni je
vytvorit pro takové reflektované uceni bezpecné
prostredi, zajistit ¢as a prostor. Zde jako peda-
gogové Casto selhavame, protoze si neuvédomu-
jeme tento klicovy aspekt. Studenty Zeneme do
obrovského mnozstvi aktivit, ale nedame pro-
stor pro zastaveni, uvédomeéni, co se udalo, co
jsem se naucil a co s tim do budoucna udélam.
Nechat zkudenosti dozravat, nechat jedince zku-
Senosti zpracovat, myslim vede vzdy ke kvalit-
néjsim vysledkiam ucent se.

Dékujeme za rozhovor.

Mgr. Arnold Kiss studoval mezinérodni vztahy
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Akcna zona v skolskych
triedach: mytus alebo realita?

Komunikacia je dolezitym prostriedkom reali-
zécie vychovy a vzdeldvania. Bez nej by sme ako
ulitelia nedokdzali naplhat vychovno-vzdela-
vacie ciele, sprostredkovavat ziakom ucivo, ani
uplatiiovat zamyslané formy a metddy vyuky.
Je nevyhnutnou podmienkou vyucovania (Ga-
vora, 2005, s. 25), a aj preto si zaslizi nasu po-
z0rnost.

Komunika¢né dianie v ceskych $kolskych
triedach je v poslednom obdobi dostato¢ne
zmapované. Vieme, akd je kvalita aj kvantita ko-
munikacnych aktivit ucitelov a Ziakov vo vyuke
humanitnych predmetov (Sedové et al., 2012),
prirodovednych predmetov a cudzich jazykov
(Najvar et al,, 2011). Mame predstavu o ulohe
humoru (Sedovd, 2013), ¢ dokonca pouzivani
vulgarizmov (Smetackova et al., 2014) vo vyuco-
vacom procese. Tento ¢ldnok si kladie za ciel pri-
spiet do uvedenej vyskumnej mozaiky a zamerat
sa na intenzitu vyukovej komunikdcie Ziakov
v kontexte ich umiestnenia v $kolskej triede.

Ak¢na zéna v salovo usporiadanych
triedach

Uloha priestorového rozmiestnenia ziakov
v ramci triedy je vo vyukovych procesoch ne-
spochybnitelnd. Zo zahrani¢nych vyskumov
vyplyva, Ze umiestnenie Ziakov na jednotlivych
poziciach v triede predurcuje, ako sa budu vo
vyuke prejavovat, ¢i uz po disciplina¢nej (Has-
tings & Schwieso, 1985), prospechovej (Perkins
& Wieman, 2005), ale aj komunikacnej stranke
(Adams & Biddle, 1970). Ziaci totiz mézu z jed-
notlivych pozicii v triede komunikovat s r6znou
intenzitou, a tak moézu v priestore Skolskej trie-
dy vzniknut zény s nerovnymi komunika¢nymi
prilezitostami.

Dokaz o takejto zone priniesli v druhej polo-
vici 60-tych rokov minulého storocia americki
vedci Adams a Biddle (1970), ktori zrealizovali
rozsiahlu video$tudiu zamerant na komuni-
kacné aktivity ucitelov a ziakov v americkych
zakladnych $kolach. Na ti dobu naro¢ny tech-
nicky projekt odhalil miesta, v ktorych prebie-
hala interakcia ucitel-Ziak omnoho vyraznejsie,
ato nezévisle od zamerania predmetu, pohlavia
a veku ucitela alebo veku Ziakov. Dané mies-
ta sa nachadzali vyhradne v prednej a strednej
Casti triedy a spolo¢ne tvorili zénu v tvare ob-
rateného T. Adams a Biddle (ibid.) sa pritom
zameriavali na momenty, v ktorych boli Ziaci
iniciatormi komunikacie, ale aj tie, kedy boli jej
prijemcami. V oboch pripadoch bol tvar zény
identicky. Dali jej preto jednotny nazov ak¢na
zbéna (action zone). V odbornej literature tuto
oblast triedy ndjdeme aj pod inymi pomeno-
vaniami. Napriklad, Mare§ a Krivohlavy (1995,
s. 49) ju nazvali na zéklade toho, odkial inici-
acia komunikdacie vychadza a hovoria o akénej
zome ucitela a zéne aktivnej ucasti Ziakov (1995,
s. 50). Gavora (2005, s. 129) ponechava zone
jednotny nazov a oznacuje ju pojmom zdéna
dominantnej aktivity. Nezriedka ju vSak v pub-
likaciach ndjdeme aj pod jednoduchym ozna-
¢enim T-zona.

Zistenie vyskumnej dvojice Adams a Biddle
(1970) bolo z pedagogického hladiska nezane-
dbatelné. Vysledky vyskumu boli nespocetne-
krat prezentované v literatire venovanej ucite-
Tom v praxi, citované v akademickym kruhoch
a stali sa indpiraciou pre dalsie vyskumné pro-
jekty. Existencia T-zény v 8kolskych triedach sa
stala ¢asto reprodukovanym faktom. Hacik bol
vSak v tom, Ze nie vietky vyskumy jej existenciu
potvrdili.
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Hned prvy z nich bol o par rokov neskér zrea-
lizovany v Kanade. Delefes a Jackson (1972) stra-
vili dvadsat hodin pozorovanim jednej triedy
piateho ro¢nika a jednej triedy 6smeho ro¢nika
v humanitne orientovanych predmetoch. Ucite-
lia v pozorovanych triedach mali, podobne ako
ucitelia z predchadzajiceho vyskumu, tendenciu
travit vacsinu vyucovacieho ¢asu v prednej casti
triedy. Av8ak zénu vyraznej interakcie v tvare T,
a ani ziadnom inom tvare, pozorovania neodha-
lili. Kanadsky vyskum pritom nebol jediny, kto-
ry musel konstatovat absenciu akychkolvek zén
vyraznejsej verbalnej aktivity v triede. Ani Jone-
sova (1990) pri svojom pozorovani vyuky priro-
dovednych predmetov v 56 triedach zakladnych
§kol existenciu akénej zony neodhalila.

Na druhej strane sa vsak objavila aj séria
potvrdzujicich vysledkov a niektori autori pri-
niesli konkrétny dokaz o tom, Ze zéna domi-
nantnej aktivity v $kolskych triedach existuje.
Schnitzerova a Rackova (1995) pozorovali vyu-
ku slovenskych Ziakov siedmeho a 6smeho roc-
nika a potvrdili, Ze ucitelia sustreduju svoje ko-
munikacné aktivity na Ziakov sediacich vpredu
a v strede, pricom sa tieto miesta zaroven zho-
duju s miestami s vy$Sou mierou komunikacnej
aktivity ziakov. Vy$siu mieru komunikacnej ak-
tivity ziakov sediacich v stredno-prednych po-
ziciach potvrdil aj vyskum timu Marxovej et al.
(1999) v nemeckych triedach. Vyskumnici za-
meriavajuci sa na ziacke otdzky menili zasadaci
poriadok tak, aby sa ziaci rovhomerne ocitali vo
favorizovanej pozicii T-z6ny. Zistili, ze aj po vy-
mene ziakov skutoc¢ne prichadzalo najviac otd-
zok z tychto oblasti salovo usporiadanej triedy.

Miesto verzus osobnost Ziaka

Protichodnost vyskumnych zisteni nastoluje
otazku, ako vznika fenomén vyraznejsej parti-
cipacie ziakov v stredno-prednych pozicidch.
Odpoved sa nasledne ponuka v dvoch proti-
chodnych linidch.

Samotné miesto moze maximalizovat moz-
nosti ziackej interakcie s u¢itefom do takej miery,
ze ma za nasledok vyraznejsiu komunikativnost
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Obrazok 1 Zéna dominantnej aktivity podla
podla Adams a Biddle (1970) Marxova et al.
(1999)

ziaka. Tato hypotézu podporuje fakt, Ze Ziaci
sediaci v prednych poziciach maju lepsi vyhlad
na ucitela (Sommer, 1969) a zaroven zjednodu-
$enul poziciu pri nadvédzovani priamej vizudlnej
interakcie (Breed & Colaiuta, 1974), ¢im sa zvy-
$uju Sance na vzdgjomnu komunikaciu. Pozitivne
vztahy, ktoré sa na zédklade vizudlneho kontaktu
medzi vyucujucim a Zziakom vytvdraju, mozu
taktiez zvySovat ochotu Ziaka zapdjat sa do vza-
jomnych verbélnych interakcii.

Nie vSetci autori vysvetluji vznik komu-
nika¢nych zén vplyvom miesta ako takého.
Wulfova (1977) zistila, Ze univerzitni $tudenti,
ktori si sami zvolili miesto v akénej zone, sku-
to¢ne komunikovali s vyucujucim viac. Ako-
nahle im vsak bolo miesto pridelené, rozdie-
ly v ich komunika¢nych prejavoch sa stratili.
Wulfovu (1977) viedli tieto zistenia k zaveru,
ze je to skor osobnost Ziaka, nez miesto samot-
né, ¢o podmienuje interakciu s vyucujicim,
a teda, Ze osobnostné charakteristiky $tudenta
mozu ovplyviiovat jeho preferencie pri vybere
miesta v ramci triedy. Dalsie vyskumy, zaobe-
rajice sa osobnostou $tudentov dokazuju, ze
zatial ¢o $tudenti bez zdujmu o interakciu s oko-
lim, ktori chct byt mimo zorného pola ucitela
uprednostiuju zadné pozicie (Pedersen, 1994),
$tudenti uprednostiujuci predné pozicie st na-
opak kreativnejsi, asertivnejsi a sutazivejsi (To-
tusek & Staton-Spicer, 1982), su extrovertne;jsi
(Pedersen, 1994), vyznacuju sa vy$$ou mierou
sebavedomia (Hillmann, Brooks, & O’Brien,
1991) a nizSou mierou komunikacnej osty-
chavosti (McCroskey & McVetta, 1978). Prave
toto st vlastnosti, ktoré mézu vplyvat na ich
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komunikativnost a ochotu participovat na vyu-
¢ovani. Zaroven je vak potrebné zdoraznit, ze
menované vyskumy sa zameriavali prevazne na
vysokoskolskych $tudentov, a teda nie st stoper-
centne aplikovatelné na realitu zakladnych $kol.
Obdobnymi empirickymi dokazmi z prostredia
zakladného vzdeldvania nedisponujeme.

Pri¢iny vzniku akc¢nej zony

Saur, Popp a Isaacs (1984) konstatuju, ze akéna
zéna moze vzniknut v kazdej triede, musi vSak
na to mat vytvorené podmienky. Tie podla nich
vytvara samotny ucitel svojim pohybom ¢i orga-
nizaciou vyucovania. Ucitel, ktory m4 tendencie
zdrziavat sa len v prednej ¢asti triedy ma vo svo-
jom zornom uhle vzdy tych istych Ziakov. Pod-
vedome sa tak na nich moze obracat castejsie
ako na ziakov v inych castiach triedy. K tomuto
ndzoru sa pripaja aj Jonesova (1990), ktord ab-
senciu stabilnej akénej zony v triedach vysvetlila
zameranim predmetov, ktoré vo svojom vysku-
me pozorovala. Podla nej su ucitelia prirodo-
vednych predmetov niteni monitorovat priebeh
roznych pokusov, ¢o vedie k tomu, Ze sa priro-
dzene viac pohybuju po triede. Menia tak svoj
zorny uhol, ¢im sa dynamicky meni aj tvar zony,
v ktorej prebieha intenzivnejsia komunikacia.
Ak ucitel zaroven kontroluje rozmiestiiova-
nie ziakov v triede a rozhoduje o zasadacom
poriadku, je to on, kto rozhoduje, aki Ziaci sa
v T-zéne ocitnd. Existuji vyskumné zistenia,
podla ktorych sa ucitelovi oblubenci ocitaju na
miestach blizsie ku katedre, zatial¢o neobltbe-
nym ziakom st pridelované miesta na periférii
triedy (Babadova, 1993). V kazdej triede sa pri-
tom vyskytuju Ziaci, ktori st pre ucitela zarukou
plynulého priebehu vzéjomnej komunikacie,
a tym aj celého priebehu vyucovania, ako aj Zia-
ci, ktori maju z ré6znych dévodov snahu putat na
seba komunika¢nt pozornost ucitela, pripadne
sa jej cielene vyhybat (Jones, 1990). Ak sa ucitel
nechd naldkat do pasce menovanych faktorov,
tak v kombindcii s intuitivnou stratégiou “kto
mi prave padne do oka” moéze vytvorit pod-
mienky pre komunikacne nerovné prostredie.
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Vyskum na ceskych zakladnych
$kolach

Prezentované vyskumy sii zahrani¢ného pévodu
a navyse star$ieho data, ¢o bolo dévodom, pre-
¢o som sa rozhodla zmapovat existenciu akcnej
zény v Ceskych Skoldch. Konkrétne sa mapovanie
tykalo triedy $iesteho ro¢nika $tatnych zéklad-
nych $kol so salovym usporiadanim lavic, kde
som pomocou Strukturovaného pozorovania
zaznamendvala frekvenciu komunikicie me-
dzi ucitelmi a ziakmi na hodindch ceského ja-
zyka a literatury. Skoly som volila na principe
cieleného vyberu, zameriavala som sa na $ko-
ly dostupné, ochotné pristipit na spolupracu
a disponujuce suhlasom rodicov s realizdciou
pedagogického vyskumu. Celkovo sa vyskumu
zucastnilo 32 tried, z toho 20 mestskych, 7 ma-
lomestskych a 5 vidieckych skol. Vietky skoly
boli z Juhomoravského kraja. Vyskumu sa zu-
Castnilo 32 uditelov (25 % muzov a 75 % Zzien)
a 751 ziakov (49,7 % chlapcov a 50,3 % diev¢at).

Ak¢na zona v Ceskych skolskych
triedach

Pocas pozorovania vyuky ma zaujimalo, ako
ziaci komunikujii z jednotlivych pozicii v triede.
Po spocitani vsetkych replik ziakov smerom
k u¢itelom sa ukazalo, ze ziaci za celi dobu mo-
jich pozorovani sthrnne prispeli do vyukovej
komunikdcie 2003-krat. Toto ¢islo je suctom
vsetkych replik, s ktorymi Zziaci vstupili do ko-
munikacie na vyvolanie ucitela bez toho, aby sa
o slovo hlasili, replik hlasiacich sa ziakov, kto-
rym uitel udelil slovo, ale aj replik Ziakov, kto-
ri do komunikécie vstapili bez vyzvania, ¢i uz
odpovedou na ucitelsku otdzku, alebo vlastnou
otazkou adresovanou ucitelovi.

Pri pohlade na schému 1 vidime, ze komu-
giestich miestach v strednom rade, na pozi-
cidch blizsie k ucitelovi (F2 - F8 a G4 - G6),
no vyraznou komunikac¢nou aktivitou sa vy-
znacovala aj pozicia v prvej lavici pri katedre
(C2). Oblast vyrazne komunikujucich ziakov
m4d teda nejednoliaty charakter, ktory sa tplne
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0

1

2 1,93% | 4,38% 4,73% | 3,96% 3,18% | 2,24%

3

4 2,22% 3,04% 4,97% | 4,04% 3,87% | 2,70%

5

6 3,45% 5,26% | 4,63% 3,11% | 2,61%

7

8 3,43% | 3,96% 4,59% | 3,12% 3,16% | 2,05%

9

10 3,73% | 3,26% 2,87% | 2,75% 2,28% | 1,30%

11

Schéma 1 Celkovd komunikacnd aktivita Ziakov

nezhoduje so zénou dominantnej komunikac-
nej aktivity ziakov v tvare T, ako ju prezentuje
odborna literatira (Adams & Biddle, 1970),
i ked je zrejmé, ze komunika¢ne najaktivnejsi
Ziaci st, podobne ako v pripade T-zdny, prevaz-
ne ststredeni v strednom rade triedy. Vysvet-
lenie pre existenciu takychto miest sa ponuka
v zornom uhle uitela, kedZe sa tieto miesta na-
chadzajua v blizkosti ucitelskej katedry a central-
nej ¢asti tabule. Zaroven, dalsie merania v ramci
tohoto vyskumného projektu poukazali na fakt,
ze vyucujuci stravili v prednej casti triedy az 85
% casu z celej vyuky.

Opakom aktivnych miest si miesta nemé,
ktoré pozorujeme prevazne na periférii triedy.
V kontexte pohybu uditelov po triede sa jedna
o miesta, ktoré su od ucitelov najviac vzdiale-
né, ¢o by mohlo vysvetlovat ich nizku vzdjomnua
komunika¢na aktivitu. Prekvapujucej$i je vy-
skyt nemych miest v blizkosti ucitelskej katedry
na poziciach B2 a B4. Vysvetlenim by vsak opét
mohla byt pozicia ucitela. Z analyz pohybu uci-
telov po triede je zrejmé, Ze ulitelia majd ten-
denciu zdrziavat sa najviac za katedrou vo chvi-
Tach, ked hovoria k triede jednosmerne, alebo
ked venuju pozornost jednému Ziakovi v ramci
jeho monologického prejavu. Akonahle ucitelia
vstupuju do interaktivnej komunikacie s trie-
dou, prestvaju sa do pozicii vedla katedry alebo
pred stredny vertikdlny rad lavic. Tym sa Ziaci
z miest BA a B4 dostdvaju mimo ich zorného

pola, ¢o moze mat vplyv na intenzitu ich vza-
jomnej komunikacie.

Akcna zona v kontexte nominacnych
aktivit ucitela a samonominacie
Ziakov
Komunika¢na participacia ziakov na vyuke
spravidla prebieha na zdklade dvoch principov.
V prvom pripade ich na vstup do komunikacie
nominuje ucitel, ktory bud udeli slovo hlasiace-
mu sa Ziakovi, alebo si vyberie niekoho spomedzi
nehlasiacich sa ziakov. V druhom pripade sa Ziak
nominuje do komunikacie sam tym, Ze do nej
vstupi bez vyzvania, obycajne prostrednictvom
vykriknutia odpovede alebo otazky pre ucitela.
Rozhodla som sa preto celkova komunikaciu 7i-
akov rozmenit na Ciastkové aktivity a zistit, ako
sa zmeni intenzita komunikacnej aktivity Ziakov
podla toho, ¢i sa o slovo prihlasili, vyvolali ich
ucitelia, alebo si slovo jednoducho vzali sami.

Na komunika¢ni dominanciu stredovych
pozicii v triede poukazala aj schéma 2, zobrazu-
juca hlasiacich sa ziakov, ktorym ucitelia udelili
slovo. Podla ziskanych dat stali ucitelia v tychto
situdciach casto vedla katedry, ¢o scasti vysvet-
luje, preco sa ziakom na poziciach v strednom
rade dostavalo najviac komunika¢nych prilezi-
tosti z celej triedy.

Stredny rad zostal komunikacne vyraz-
ny aj v momentoch, ked ucitelia vyvolavali
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0

1

2 1,82% | 4,06% 4,01% | 3,49% 3,30% | 1,71%

3

4 1,49% | 3,27% 597% | 4,24% 4,01% | 2,43%

5

6 3,33% | 3,59% 6,44% | 4,77% 3,41% | 3,22%

7

8 3,45% | 3,91% 5,29% | 3,06% 3,00% | 1,68%

9

10 3,59% | 2,51% 3,27% | 2,79% 1,89% | 1,01%

11

Schéma 2 Komunikacnd aktivita hldsiacich sa Ziakov

nehlasiacich sa Ziakov, ako to zobrazuje schéma
3, z ktorej je ale zjavné, Ze v pripadoch vyvola-
vania ziakov mali u¢itelia tendenciu posiliiovat
komunikaciu so ziakmi v prvych laviciach, a to
najviac v prvej lavici v strednom rade. Na tych-
to pozicidch casto sedia Ziaci, ktori potrebuju
pomoc, ktort im ucitelia, zda sa, poskytuju aj
prostrednictvom komunikacnej pozornosti.
Naopak, zadné pozicie v momentoch vyvolava-
nia ucitefom komunikuju mene;j.

Zaujimavé vysledky priniesla kvantifikdcia
komunika¢nych replik vykrikujicich Ziakov.
V tomto pripade i8lo o vykrikovanie tkolové.

To znamend, ze Ziaci vstupovali do komuni-
kacie s replikou, ktora bola relevantnd k ucivu,
ale robili tak samovolne bez toho, aby ¢akali na
udelenie slova uditelom. Zaznamenavané boli
zaroven len vykriky, pri ktorych doslo medzi
ucitelmi a ziakmi ku komunikac¢nej vymene,
teda ucitel na ich repliku zareagoval. Ako ilu-
struje schéma 4, v momente, kedy o svojej ko-
munikacnej aktivite rozhodovali samotni Ziaci,
doslo k rozvolneniu akychkolvek zén ¢i sustre-
denych komunika¢nych centier. Zaroven stoji
za povSimnutie zistenie, Ze samonomindcie ko-
munikac¢ne oslabili predné lavice, zatial¢o slovo

A B C D E G H 1 ] K L
0
1
2 2,24% | 4,81% 6,18% | 5,02% 3,35% | 2,98%
3
4 3,24% | 2,81% 3,45% | 4,26% 3,75% | 3,13%
5
6 2,62% | 3,48% 4,26% | 4,25% 2,93% | 2,08%
7
8 3,00% | 2,64% 3,69% | 3,39% 3,49% | 2,63%
9
10 2,32% | 3,78% 2,60% | 3,24% 2,43% | 1,95%
11

Schéma 3 Komunikacnd aktivita ucitelom vyvolanych Ziakov
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0
1
2 1,14% 4,26% 2,06% | 1,60% 1,55% | 1,98%
3
4 1,83% 2,75% 6,19% | 1,55% 3,61% | 2,28%
5
6 4,79% 2,36% 2,58% | 5,69% 2,13% | 1,32%
7
8 5,50% 4,55% | 2,15% 2,54% | 1,57%
9
10 11,78% | 5,50% 1,65% | 0,00% 4,12% | 0,00%
11

Schéma 4 Komunikacnd aktivita vykrikujiicich Ziakov

si zacali viac brat Ziaci zo zadnych lavic, ktorych
ucitelia pri svojich vyvoldvaniach opominali.

Z uvedeného by sa dalo predpokladat, Ze
existencia zon dominantnej komunikacnej akti-
vity ziakov je vysledkom nominacnych stratégii
ucitelov. Dokazom je aj schéma 5, ktora ilustruje
komunika¢nd aktivitu vSetkych ucitefom nomi-
novanych ziakov, teda tych, ktori sa o slovo pri-
hlasili a aj tych, ktorych uitel vyvolal napriek
tomu, ze ruku nezdvihli. Po zluceni vsetkych
ucitelom nominovanych ziakov ziskavame zno-
va mapu so stredovou komunikaéne aktivnou
oblastou. O tom, ze komunikdciu drzi pevne

v rukdch ucitel sveddia aj ¢isla poukazujiice na
pomer sil v rdmci nomina¢nych aktivit. Zatial-
¢o ucitel rozhodol o tom, kto zo Ziakov dostane
slovo 1855 krit, ¢o je 92,6 % pripadov z celkovej
komunikac¢nej aktivity ziakov, k samonomindcii
do komunikacie sa ziaci odhodlali len 148 krat,
teda v 7,4 % pripadov.

Zaver

Cely text smeruje k zisteniu, ako sa pozicia
ziakov v triede premieta do ich vyukovej ko-
munikdcie. V tomto pripade data z pozorovani

A B C D E G H I ] K L
0
1
2 2,00% | 4,39% 4,96% | 4,16% 3,32% | 2,27%
3
4 2,26% | 3,07% 4,87% | 4,25% 3,90% | 2,74%
5
6 3,02% | 3,54% 5,49% | 4,54% 3,20% | 2,72%
7
8 3,25% | 3,36% 4,59% | 3,20% 3,21% | 2,09%
9
10 3,04% | 3,07% 2,97% | 2,99% 2,12% | 1,42%
11

Schéma 5 Komunikacnd aktivita vsetkych ucitelom nominovanych Ziakov

ZVYZKUMU

naznacili vyraznej$iu komunikaénu aktivitu
ziakov v stredno-prednych pozicidch v triede.
Jednoliatu zénu v tvare uhladného T tak, ako
ju uvadza odborna literatura (Adams & Biddle,
1970) v$ak neodhalili.

Naslednd analyza komunikac¢nej aktivity Zia-
kov naznacuje, Ze v triede existuje oblast stred-
no-prednych lavic, z ktorej ziaci komunikuja
vo vy$sej miere ako ich spoluziaci z okrajovych
lavic. Tieto lavice boli aktivne v ramci celkovych
komunika¢nych aktivit, ale aj v momentoch, ked
ucitelia davali slovo hldsiacim sa ziakom alebo
vyvolavali ziakov neaktivnych. Uvedené vysled-
ky poukazujui na spojitost existencie komunika-
tivne aktivnej zény prednych a stredovych miest
s nomina¢nymi stratégiami ucitelov. Akondhle
totiZ o svojej komunikaénej aktivite rozhodovali
samotni Ziaci, akénd zona sa v triede rozplynula.
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Obrézek 1 Ucastnici workshopu, foto Kristéf Kantér

Katja Ropret Perne

Dramaticka vychova
a wellbeing ve skole

Praktické workshopy, kulaty stdl i neformalni
diskuse byly na programu akce Drama a wellbe-
ing ve skole, kterd se uskutec¢nila prvni fijnovou
sobotu 2021 v Brné. Slo o zakon&eni dvouletého
mezindrodniho projektu To be or not be well? -
Drama and theatre in education, o kterém jsme
jiz v ¢asopise Komensky referovali. Na Legatu,
jednom z pracovist SVC Luzanky, se sesli ve-
dle zastupct z fad uciteld i realizatofi projek-
tu z Ceské republiky, Madarska a Polska, aby
predstavili, co béhem projektu vzniklo. Pridali
se také Ucastnici z Asociace dramacenter Ces-
ké republiky (obrazek 1), napiiklad Sdruzeni D
Olomouc a bratislavské EDUdrama.

Projekt strategického partnerstvi To be or not
be well? - Drama and theatre in education byl

zahdjen na podzim 2019 v ramci programu Eras-
mus+. Zapojily se do néj organizace Big Brum
z Velké Britanie, Nyitott Kér z Madarska, Sto-
warzyszenie Praktykéw Dramy STOP-KLATKA
z Polska a Luzanky - stfedisko volného ¢asu. Do
jeho realizace na jare 2020 zasadnim zptisobem
vstoupila koronavirova pandemie. Setkani na za-
¢atku fijna bylo tedy prilezitosti nejen ke sdileni
vysledkt spolecné prace, ale i k nahlédnuti zmén,
které se ve $koldch za posledni dva roky udaly".

1 Prvni pracovni setkani ucastniki tohoto projektu se
uskutec¢nilo v lednu 2020 v Budapesti (viz Komensky
144/3) a bylo az do lonského fijna posledni prileZitosti,
kdy se mezinarodni tym seSel jinak nez prostfednictvim

pocitatovych obrazovek.

Obrazek 2 Zkoumdni zén Zivota a preZivdani v prostordch skoly, foto Kristof Kantar

V roce 2020, kdy jsme s projektem zacinali,
jsme citili, ze slovo wellbeing je v ¢eském $kol-
nim prostfedi nové, proto jsme pro néj spolecné
s uciteli hledali vhodny cesky ekvivalent. Béhem
pandemie se vSak stalo jednim z klicovych té-
mat vzhledem k obtizim, kterym museli ucitelé
i jejich zaci celit. ,,Ke $kolnimu wellbeingu lze
pfistupovat intuitivné ¢i situac¢né, nebo jeho
rozvoj opfit o $irsi teoretické pojeti, potom
muze poslouzit k revizi a podpofe zdravi a spo-
kojenosti jednotlivych pedagogt, a v prenesené
formé jej lze vyuzit také pro komplexni nahled
na klima $kolni t¥idy ¢i pedagogického sboru,®
tika Jana Novakovéa Stard z Ceského wellness
institutu, ktera ucastnikim fijnového setkani
predstavila koncept wellness, jenz ve svém jadru
saha dal, nez jsou ldzné a vifivky. Rozpracovava
komplexni téma zivotniho stylu a lidského zdra-
vi, do kterého vkladd hodnoty, jako je laskavost,
soucit, respekt a pristup zameéreny na c¢lovéka.
Dvanactislozkovy model Johna Travise? nabidla
jako osnovu osobni wellness inventury - prile-
zitosti prozkoumat, se kterymi oblastmi Zivota

2 https://en.wikipedia.org/wiki/John_Travis_(physician)

jsme spokojeni a kterym bychom pro své zdravi
a pohodu méli vénovat vice pozornosti. S dva-
néacti dimenzemi wellness, které zahrnuji oblast
dychani, smyslii, vyzivy, pohybu, pocitt, mysle-
ni, hry a prace, komunikace, intimity, hledani
smyslu, transcendence, vlastni zodpovédnosti
a lasky, pracoval i nés lektorsky tym SVC Luzan-
ky. Svym holistickym pfistupem zaméfenym na
klienta koncept wellness rezonuje s principy, na
kterych je postavena dramatickd vychova. Jde
o vychovu zku$enosti, prozivanim, o hru, tvo-
fivost, partnerstvi, psychosomatickou jednotu
¢lovéka, zkoumani zivota a lidi, jejich charakte-
rl a vztaht.

V ramci projektu jsme spolecné s uciteli
zkoumali, co pro né znamena pojem wellbe-
ing, jak vnimaji svou vlastni profesni a Zivotni
spokojenost, kde toto téma vstupuje do popredi
pfi vykonu jejich povolani a které oblasti vni-
maji jako nejproblematictéjsi. Vzniklo tak pri-
béhové drama Dopis. V prostredi fiktivni $kol-
ni sborovny vznika pribéh, na jehoz zacatku je
dopis, ktery byl dorucen feditelce $koly. Jeho
obsah neni pfedem zndm, vymysleji ho tcastni-
ci rozdéleni do malych skupinek. To umoziiuje
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Obrazek 3 Vzpominky na Szaszino détstvi, foto Kristof Kantar

pojmenovavat témata, ktera ucitelé povazuji za
vyznamna a kterd by mohla byt obsahem onoho
dopisu. Béhem realizaci s rtznymi skupinami
se objevilo téma zneuzivani alkoholu ucitelem,
nasili viici zdkovi nebo téma sexudlniho obté-
zovani. Objevily se i dopisy, v nichZ zfizovatel
jmenuje nového feditele $koly nebo stanovuje
administrativni podminky pro ziskdni dotace
na novou stfechu. Déle téma natlaku rodic¢t, aby
urcitd ucebni latka nebyla ve $kole vyucovana ¢i
téma nedostatku uciteli a ¢im dal obtiznéjsich
pracovnich podminek pro ty, kteti ve $kolstvi
zUstavaji.

Workshop madarské organizace Nyitott Kor
nabidl v Legatu pohled na wellbeing ucitelt
skrze osobni pfibéh Szaszy, ucitelky zakladni
$koly. Szasza patfila k aktivnim ¢lenkdm peda-
gogického sboru a prace ji bavila, nyni ale bo-
juje s profesnim vyhotenim. Je na pokraji svych
sil a premysli o odchodu ze $koly i z profese.
Do jejiho pribéhu nds uvedl madarsky lektor
v roli star§iho kolegy, ktery si povsiml ubytku
motivace a ztraty energie své kolegyné. For-
mou debaty s tcastniky workshopu resil, jestli
ma kolegyni pomoci a jakym zptisobem to ma

udélat. Tak se objevily moznosti, jakymi by bylo
mozné podpotit Skolni pracovni kolektiv a vzta-
hy v ném a co v tom mtize branit. Mluvili jsme
o problematice rivalitnich a neosobnich vztahi,
o limitech vlastni profesni kapacity a nutnosti
nastaveni hranic mezi osobnim a profesnim Zi-
votem. Skrze predméty z malé skiinky jsme ozi-
vovali vzpominky na Szaszino détstvi, obdobi
studii i jeji zacatky v profesi uditelky, a tak jsme
rekapitulovali, jaké méla na zacitku sny a cile,
hledali jsme odpovéd, pro¢ se vlastné stala uci-
telkou (obrazek 3). Pribéh Szaszy byl inspirovan
vysledky akéniho vyzkumu, ktery byl nedilnou
soucasti projektu To be or not be well? - Drama
and theatre in education, a mapoval wellbeing
uciteli jedné ze zdkladnich Skol v Budapesti.
Madarské vyzkumnice pfi rozhovorech s uciteli
zjistily, Ze jejich spokojenost pozitivné ovliviu-
je komunikace a divéra v kolektivu, negativni
vliv md nespoluprace uciteli a také nenaplnéna
potreba jejich vzdélavani a skoleni, coz vede ke
ztraté motivace a vyhofeni.

Jinou inspirativni aktivitou, se kterou prisel
madarsky tym, bylo zkoumani wellbeingu v rtiz-
nych prostorach $koly. Na magnetickém planku

Obrazek 4 Divadlo férum s loutkami, foto Kristof Kantar

ucitelé oznacovali mista v budové koly, kde jen
preZivaji a mista, kde skutecné Ziji (obrazek 2).
Chodby, jidelna, feditelna, tedy mistnosti, kde
se pfimo neodehravd pedagogicky proces, ale
kde ucitelé jsou spise dozorci a hlidaci, oznacili
jako mista, kde prezivaji. Tridu, télocvi¢nu, ale
i knihovnu ¢i sborovnu oznacili jako mista, kde
ziji. Jde o mista, kde bud probiha pedagogicky
proces nebo to jsou mista, kde je ticho a klid, kde
ucitelé i zaci mohou cerpat podporu. Uitelé se
také zamysleli nad misty, kde Ziji a kde prezivaji
jejich zaci, nacez obé schémata porovnavali.
Polské sdruzeni STOP-KLATKA také vy-
chazelo z vyzkumného $etfeni mezi uciteli. Za
problémové téma ucitelé povazovali konflikty
mezi détmi, jejich feSeni a hledani zadouci in-
tervence ze strany ucitele. Vychodiskem prace
se stal slozeny podnét® v podobé batohu, ktery

3 Poznamka redakce: koncept slozeného podnétu do ces-
kého prostredi pfinesl anglicky lektor dramatické vycho-
vy, John Somers, jako zakladni prostfedek interaktivni-
ho divadla. Prostfednictvim slozeného podnétu dochazi
k prvnimu kontaktu hlavni postavy pfibéhu a divaku.
Jde o rekvizitu, skryvajici v sobé cely piibéh hrdiny.

patfil osobé, kterou jsme vSak neznali. Jednalo
se o zdka, jehoz pribéh jsme mohli prozkou-
mavat prostfednictvim stylizovanych video na-
hravek a skrze metodu divadla féorum hraného
loutkami (obrazek 4). Zamysleli jsme se nad
zpusoby podpory pii zaclenovani zaka se spe-
cifickymi vzdélavacimi potfebami a ucitelovy
ulohy pfti zlep$ovani tfidniho klimatu.

Olomoucka organizace Sdruzeni D predsta-
vila ¢ast z online vyukového programu Hrdino-
vé a jejich pfibéhy aneb Kladas, nebo zdpordk?,
ktery v dobé distan¢ni vyuky nabizela $kolam.
Cilem bylo povzbudit zaky v dobé karantény,
umoznit jim, aby se zvedli od pocitace, spole¢né
se zasmali a propojili s ostatnimi. V domacim
prostfedi méli vytvotit své superhrdinské alter
ego. Mohli k tomu pouzit véci kazdodenni po-
treby, pustit uzdu své fantazii, pracovat kreativ-
né a vysledek predstavit svym spoluzdkim.

O zptisobech profesionalni psychologické pod-
pory pedagogti a cilené pomoci détem ve tfidnim
kolektivu hovotila ¢lenka Sdruzeni D, Zuzana
Snopkovd. V ,,décku” se potkavaji s détmi, které
se ve tfidé neciti dobfe. Na setkdni jsou pfizva-
ni i rodice a tfidni ucitel. Nékolikrat rocné také
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nabizi dilnu Sdileni zkusenosti, kde pedagogové
pod vedenim supervizora maji moznost probrat,
s ¢im si aktualné nevi rady, dostat zpétnou vazbu
a vyslechnout si zkusenosti kolegt. Zjistit, jak po-
dobné problémy fesi jinde, zkratka ziskat nadhled.

Bratislavské dramacentrum EDUdrama pred-
stavilo metodické listy inspirované knihou psy-
chologa a psychoterapeuta Ralanda Cagana Hla-
danie Sebastidna. Béhem koronavirové pandemie
ptipravilo se svolenim autora naméty urcené uci-
telim a také rodic¢tim, naptiklad jak si spole¢né
vydechnout a nic nedélat (Robit ni¢) nebo jak
zvédomit a ndsledné zvladnout své emoce (Hra
na strach).

Vybrané vysledky kvalitativaiho vyzkumu
s nazvem Wellbeing ucitelis a vedoucich pra-
covnikii zdkladnich Skol v kontextu dramatické
vychovy prezentovala Lenka Polankova, ¢lenka
¢eského resitelského tymu. Respondenty vyzku-
mu byli ucitelé a feditelé §kol, ktefi se zucastnili
cyklu seminafi v ramci projektu®. Nejvyznam-
néjsi vliv na profesni spokojenost ¢eskych ucite-
14 ma podle respondentti kvalita vztaht na $ko-
le, predevsim schopnost vzajemné spoluprace
mezi ¢leny pedagogického sboru. Vliv maji také
vztahy mezi vedenim $koly a zaméstnanci, mezi
uciteli a zaky i mezi zaky navzajem. Zvlastni roli
hraji vztahy spojené s inkluzi zaka se specific-
kymi vzdélavacimi potfebami. Profesni spoko-
jenost uciteli byla otfesena v dobé koronavirové
pandemie v souvislosti s ndroky a specifiky dis-
tanc¢ni vyuky a v souvislosti s transformaci role
ucitele béhem tohoto obdobi. Pfinos dramatické
vychovy pro téma wellbeingu spatfuji respon-
denti v emociondlni, socidlni a kognitivni rovi-
né. Dramatickd vychova podle nich umoznuje
rozvijet vztahy a zdravé klima v tfidnim kolekti-
vu a posilovat partnersky vztah ucitelt a zaka.®

4 Na strankach https://to-be.luzanky.cz/Domovska-stran-
ka najdete zaznamy ze seminara s uciteli I odkaz na me-
todické publikace Kurikulum pro wellbeing a Zit skolou
naplno a dalsi didaktické materialy v angli¢ting, vytvore-
né spole¢né se zahrani¢nimi partnery.

5 Vyzkumnou zpravu s nazvem Wellbeing ucitelii a vedou-
cich pracovnikii zdkladnich skol v kontextu dramatické
vychovy lze nalézt na webu projektu véetné vyzkumné

zpravy z Madarska a Velké Britanie.
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Béhem setkani znovu a znovu zaznivala po-
treba dilezitosti dobrych vztahi, tvirci spolu-
prace a efektivni komunikace v kolektivu uditelt
ive tfidé. Je na misté hledat cesty k podpofe uci-
telti i dalsich pedagogickych pracovniki ve smy-
slu poskytovani bezpec¢ného prostoru pro budo-
vani vztahtl v ramci Skolni komunity. A zaroven
jim poskytovat ndstroje, jakym zptisobem tuto
podporu prenést do své tiidy. Pandemie korona-
viru vyzvedla emociondlni aspekt ucitelské pro-
fese, v Brné prezentované workshopy byly ode-
zvou na potiebu ucitelti komunikovat o emocich
a vlastnim prozivani situaci, které ve skole nasta-
vaji. Obdobi pandemie ukdzalo, Ze $kolni systém
pronikd do domadciho prostredi, do osobniho
prostoru a prozivani jednotlivct - zaku i ucitelt
- je tedy potieba se touto oblasti zabyvat. U¢in-
nym ndstrojem se miize stat dramatickd vycho-
va, protoze jeji metody a postupy umoznuji pra-
covat s osobnim prozitkem, tvofivé a zii¢astnéné
zkoumat hranice vlastni spokojenosti. Nedilnou
soucdsti dramatické préce je kooperace, coz na-
pomaha osobnimu rozvoji jednotlivci i pésto-
vani vztaht ve $kolnim kolektivu. ,,Akce Drama
a wellbeing ve Skole mé ptivedla k premysleni,
jak s timto terminem védomé pracovat,“ shrnula
pti louceni Zuzana Snopkova.

Katja Ropret Perne
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DO VYUKY

Lenka Hessovd
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Emil ¢ili o vychovani,

recenze ceskéeho prekladu z roku 1926

Postupny celospolecensky obrat k otdzkam vy-
chovy a potfebam ditéte prineslo vydani Rou-
sseauova dila Emile, ou De léducation z roku
1762. V Cechéch se prvni preklad nazvany Emil
¢ili o vychovdni objevil v roce 1889 diky Anto-
ninu Krecarovi'. Tato recenze se vénuje tfetimu
upravenému vydani ptivodniho Krecarova pre-
kladu®. Krecariv preklad je zajimavy také tim,
ze se nezabyva patou knihou Rousseauova spi-
su, tedy nepreklada patou ¢ast Emila pojednéva-
jici o vychové idedlni manzelky Zofie®.

Jelikoz byl Jean Jacques Rousseau (1712-1778)
znamym autorem a filosofem a bylo o ném na-
psano uz velmi mnoho, pfipomeneme zde jen

1 Antonin Krecar (1851-1914). Utitel, prekladatel a poli-
tik. Vystudoval klasickou filologii a vét$inu svého Zivota
pusobil jako profesor na gymnaziu ve Slaném. Angazo-
val se v mistni politice, zajimal se o regionalni historii
a jeho historické a filologické ¢lanky vychazely v mnoha
¢asopisech. Na literarnim poli byl nejvice uznavan pravé
za prvni ¢esky preklad Rousseauova Emila, ktery v pred-
mluvé (s. 5-42) opatfil velmi podrobnym popisem
Rousseauova Zivota a dila. Zdroj: Casopis Ceskd $kola,
rubrika Zpravy a smés. 1. 6. 1892, ¢islo 17, ro¢nik XIV.
V Praze: Jan V. Poklop, 1879-1898, s. 270.

2 Rousseau, J. J. (1926). Emil ¢ili o vychovini (A. Krecar,
prekl., tfeti vydani). Olomouc: R. Promberger. (Original
byl publikovan v roce 1762 s ndzvem Emile, ou De Iédu-
cation). Pozn. piivodni nazev ¢eského prekladu je vytis-
tén velkymi pismeny bez interpunkce, coz dodrzujeme
ivtomto textu.

3 Pat4 kniha spisu Emil ¢ili o vychovani byla do ¢eského
jazyka prelozena Milanem Svobodou a vysla ndkladem
Dédictvi Komenského a tiskem dr. Grégra a syna v roce
1911 jako druhy dil edice Knihovny pedagogickych kla-
siktt nazvané J. J. Rousseau. Emil ¢ili o vychovani. II. dil
(4. a 5. kniha - Pokracovdni Emila - Rejsttik).

nékteré milniky jeho Zivota, o kterych se do-
mnivame, ze pozdéji ovlivnily pojeti vychovy
v Emilovi.

Abychom byli v dne$ni dobé plné snah o gen-
derové vyvazeni objektivni, je nutné se zamyslet,
pro¢ Rousseau v celém Emilovi tak prehlizel vy-
znam matky ve vychovném procesu. Sice v uvo-
du pise, ze knihu sepsal: ,,aby se zavdécil jedné
dobré matce® a na Gplném zacatku knihy prvni
se ke vSem matkdm obraci se slovy:

»k tobé se obracim, né’na a opatrnd mat-
ko, ktera jsi dovedla vzdaliti se z veliké cesty
a chraniti rostouci stromek od ndrazi a miné-
ni lidskych! péstuj, zalévej mladou kvétinu, nez
zhyne; plody jeji budou jedenkrat tvou rozkosi.
Utvor zdhy ohradu kolem duse svého décka; jiny
muze vyznaciti jeji objem, hradbu vystavéti viak
mas$ ty sama!“ (Rousseau, 1926, s. 46-47).

Ale uz od strany 53 jako by pro Rousseaua
vyznamna role matky prestala existovat, sou-
stiedil se jen na opétovné nabadani ke kojeni
a drzeni se rodinného krbu. ,,Jakou pravou koj-
nou jest matka, tak pravym ucitelem jest jeho
otec (tamtéz, s. 60). Ctenafi mohou mit pocit,
ze pokud nejde o kojeni, sex nebo rozeni déti,
Rousseau zeny a divky ve svém dile ponékud
prehlizi. Nechceme zde zaujimat zadné femini-
stické stanovisko, jen konstatujeme fakt, ktery
potvrdi kazdy ctenat Emila. Kdyby vsak tato
kniha vysla dnes, mozna by ji chtél opét nékdo
spalit.

V Parizi 11. ¢ervna roku 1762 byla totiz kni-
ha demonstrativné spdlend. Tehdy trochu ne-
spravedlivé kvili ndbozenstvi. Pfitom je naopak
z knihy ziejmé, Ze autor byl hluboce véfici, jen
svoji viru neuzavfel do jedné konkrétni institu-
ce (katolicka cirkev). Rousseau byl sebestredny,
kontroverzni a vzdy chtél vyvolat diskusi. I dnes
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by se mu to podafilo. Jeho omezené ndzory na
zeny, a naopak velmi oteviené nazory na nabo-
zenstvi by i dnes mohly rozlitit nejednoho fana-
tika. Prikladem lze uvést citaci:

,Kolik lidi jest v Rimé velmi dobrych katoli-
ki, ktefi z téhoz diivodu, byli by velmi dobrymi
mohameddny, kdyby se byli narodili v Mekce!
a naopak kolik lidi jest v Asii velmi dobrymi
Turky, ktefi byli by mezi nami velmi dobrymi
kiestany“ (Emil, s. 361).

Rousseautlv postoj k zenam zajisté ovlivnil
i fakt, ktery uvadi Krecar: ,,Matky své Jakub ne-
poznal; zemfela po porodu a vedle jeho kolébky
stala matcina rakev® (Krecar in Rousseau, 1926,
s. 36). Mozna i kvuli tomu bychom Rousseau-
ovy pozdéjsi vztahy se Zenami oznacili spiSe za
»nezdravé®. Po ptizni nékterych krasnych a uro-
zenych Zen touzil, ale miry pozornosti, kterou
vyzadoval, se mu od nich nedostavalo. Uvedeme
napfiklad rozvedenou slechti¢nu Luisu Eleono-
rou de Warens’, ktera konvertovala ke katolické
vife a ktera se stala jeho prvni opatrovnici a také
milenkou a nenaplnénou zivotni laskou. Luisa
byla typem silné, krasné, inteligentni a emanci-
pované zeny, ktera si k sobé dokazala pripoutat
kazdého muze. Rousseau se s ni setkal v Sest-
nécti letech a v jeho Zivoté se pak tato Zena opa-
kované objevovala. Pani de Warens byla podni-
kava a svobodomyslna, jeji obchodni zaméry ale
bohuzel casto skoncily krachem. Uméla vsak vy-
uzivat své povéstné krasy a prizné muzd, tudiz si
dokézala po cely zivot udrzet svoji samostatnost

4 Francoise Louise de Warens (1699-1762). V raném mla-
di se provdala za barona de Warens, ale brzy se s nim
rozvedla a konvertovala ke katolické vife. Po mnoha
obchodnich nezdarech nalezla ochranu u krale Viktora
Savojského. Viktor ji angazoval v politické $piondzi a ob-
raceni protestantl na katolickou viru. Roku 1733 ote-
viené navrhla Rousseauovi milostny pomér a ubytovala
ho ve svém venkovském sidle Les Charmettes. Zde Rou-
sseau zlstal az do roku 1742, kdy si Louise nasla jiného
a mladsiho oblibence. Zdroj: Britannica, The Editors of
Encyclopaedia. ,,Louise-Eléanore de la Tour du Pil, baro-
ness de Warens®. Encyclopedia Britannica, Invalid Date,
https://www.britannica.com/biography/Louise-Eleano-
re-de-la-Tour-du-Pil-baronne-de-Warens. Accessed 23
August 2021.
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a pohybovat se ve vyznamnych spolecenskych
kruzich. Zjednodusené feceno, tato Zena byla
pro Rousseaua ,,mimo jeho ligu®

Daldi zeny naopak sam vyuzival, zejména
Terezii Vasseurovou®, kterou potkal roku 1745
v Parizi v hotelu, kde byl ubytovan (tamtéz, s.
10). Terezie ho nejspiSe zaujala svoji Zivotni si-
tuaci, nebot nebyla obdafena vtipem, krasou,
inteligenci ani penézi, coz z ni pro Rousseaua
délalo idealni druzku, kterd ho vzdy bude nasle-
dovat a nekriticky obdivovat.

V jakém postaveni, zda zneuzivajici ¢i zne-
uzivany, byl ve vztahu ke svym majetnym me-
cenaskam, je také otdzka. Zde miizeme zmi-
nit $lechti¢nu a intelektudlku Luisu Florencii
Petronellu d’Epinay® (po svatbé znamou jako
Madame Dupin), ktera: ,méla nedaleko Patize
zamecek la Chevrette, ve kterém néjakou dobu
stravila ¢as a kam ji nékdy Rousseau doprova-
zel“ (tamtéz, s. 11-12) ¢i pani Boy de la Tour,
ktera mu poskytla atocisté po vydani Emila, kdy
byl Rousseau donucen k utéku (tamtéz, s. 13).

Jelikoz vime, ze Rousseau vSech svych pét
déti poslal do sirotc¢ince, vychovatelské zamést-
nani ho v jeho zivoté nenadchlo a Emil je jen
fiktivni konstrukci, nebudeme si Rousseauovu
ignoraci zen brat osobné. Stejné tak jako nemél
rad Zeny, nemél rad ani déti. Krecar piSe:

»Co vsak jest s podivenim, je to, ze kritiku vy-
chovatelstvi dosavadniho provedl muz, kterého

5 Podoba jména uvedend Krecarem, jinak také Marie-
-Thérése Levasseur ¢i Thérése Le Vasseur, Lavasseur
(1721-1801). Rousseauova celozivotni druzka a milenka
pochazejici ze zchudlé Slechtické rodiny. Poznali se roku
1745 a zustali spolu az do Rousseauovy smrti. Vsech
svych pét déti poslali do sirotcince. Zdroj: https://www.
britishmuseum.org/collection/term/BIOG210410.

6 Luisa Florencie Petronella d’Epinay, zndma téz jako
Madame Dupin (1726-1783). Rozvedena S$lechti¢na
a mecenaska uméni. Vyznamna osobnost ve francouz-
skych literarnich kruzich, zndma predevsim svoji pod-
porou spisovateld a filosofti jako Denis Diderot, baron
Friedrich de Grimm, a Jean-Jacques Rousseau. Pratelstvi
s Rousseauem vsak bylo relativné kratké a vyustilo v os-
try spor. Zdroj: https://www.britannica.com/biography/
Louise-Florence-Petronille-Tardieu-dEsclavelles-dame-

-de-La-Live-dEpinay.
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k vychovatelstvi nevedla ani ndklonnost, ani za-
jem, Ze ji provedl Rousseau® (tamtéz, s. 36).

My se naopak domnivame, Ze Rousseauo-
vi pravé tato citova neangazovanost paradox-
né umoznila zna¢ny nadhled pfi objektivnim
zkoumani idedlni vychovy. Na jeho dilo pohlizi-
me jako na filosofické cviceni, které daleko pre-
sahlo svého autora a i pres nékteré kontroverze
obsahuje mnoho podnétnych a stdle aktualnich
myslenek o vychové, pravda navazujicich na
platénské pojeti vychovy, coz byla prvoplanové
neskryvand diskriminujici vychova pouze pro
vyjime¢né svobodné obcany, filosofy.

»Chcete-li miti pojem o vychovani verejném?
Ctéte Ustavu Platénovu. Dilo to neni nikterak
dilem politickym, jak soudi ti, ktefi soudi o kni-
hach podle napist, nybrz jest nejkrasnéjsim po-
jednanim o vychovani, které kdy bylo napsano*
(Rousseau, preklad 1926, s. 50-51).

Vzhledem k tomu, Ze se Rousseau nalézal
v historickém obdobi tésné pred Velkou fran-
couzskou revoluci, znal se s Voltairem, Didero-
tem a dal$imi a i duch spolecnosti byl myslen-
kami na prevrat pfimo prodchnut, neni divu, Ze
se i on, a¢ to v Emilovi vylozené nezminuje, za-
méfil na vychovani elity (vyvolenych silnych je-
dinct v duchu Platénovych filosoft). Tito jedini
by se mohli ujmout vlady nad novym poradkem
spolecnosti, proto piSe: ,,Neprevzal bych nikdy
ditéte nemocného a hubeného™ (s. 66).

S prihlédnutim k tomu, Ze velka ¢ast Rou-
sseauovych spisti je silné politickd a zabyva se
rozvrzenim moci ve spolecnosti, se nemizeme
divit, Ze si jako vzor pro vychovani vybral pravé
imaginarniho Emila; idedlniho mentalné i fy-
zicky silného chlapce, ktery by se jednou mohl
podilet na vlad¢. Revolucni idedly byly uslech-
tilou strankou zaméru sepsat Emila a k té se,
jak byva u Rousseaua zvykem, pridala i stranka
méné uslechtild. Vzdy psal pro penize (neustale
mél o penize nouzi) a paradoxné i kvuli Zenam,
které obdivoval. Napriklad kvili pani Waren-
sové predlozil dfive parizské akademii rukopis
o soustavé notové (notovy zapis pomoci ¢islic)
a v ptipadé Emila $lo o milostné vzplanuti ke
sle¢né Rochouartové, snase jeho tehdejsi me-
cenasky pani Dupinové, coz doklada Krecarova
poznamka:
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»K vychovatelstvi R. nemél nejen ndklonnos-
ti, avSak ani zdjmu: nemaje pevného Zivota ro-
dinného, nenalézal pficin, proc¢ by se obiral vy-
chovatelstvim dukladnéji: své vlastni déti posilal
do nalezince a s détmi cizimi se stykal malokdy.

Co mohlo vybidnouti tedy Rousseaua, aby
podnikl kritiku v§eho vychovani dosavadniho?
Zavedla ho k tomu ndhoda. Rousseau byl nepii-
stupen v§em vliviim, vychdzely-li od osob, srdci
jeho lhostejnych, prichazel-li v§ak vliv ten od
osoby, srdci jeho blizké nebo milé, nemohl odo-
lati. Tak stalo se i zde. Pri¢inu k sepsani spisu
vychovatelského zavdala Rousseauovi - pritel-
kyné“ (Krecar, 1926, s. 37).

Ideu ptirozené vychovy v souladu s pfirodou
Rousseau postavil na rozvinuti myslenek svych
predchiidct a na vlastni zkusenosti, kdy byl jako
osmilety chlapec poslan na venkov a svéfen do
péce pastora Lamberciera. Kromé idylického
prostfedi mu zfejmé imponovala i pastorova
osobnost. Velmi pravdépodobné mu zde byla
ponechana moznost prosté byt ditétem, o nic se
nestarat a nemit zadné povinnosti. Podle Kre-
cara zde Rousseau stravil dva nejstastnéjsi roky
svého zivota (Krecar, 1926, s. 6). Zde se nejspise
probudila jeho laska a obdiv k pfirod¢. Také zde
poprvé okusil svobodu a uz nikdy nechtél byt
svazovan spolecenskymi pravidly, zejména po-
kud $lo o ¢innosti, které ho nezajimaly a neu-
spokojovaly. Mozna proto od tohoto okamziku,
byl-li k néjaké ¢innosti prinucen, pferusil ji nebo
radéji utekl: ,Rousseauovi nelibilo se zvlaste, ze
musil pracovati v predepsanou dobu a prede-
psanym zpusobem” (Krecar, 1926, s. 6). Také je
nutné zminit, Ze a¢ od knih ve vychové v Emilo-
vi odrazuje, byl od raného détstvi milovnikem
knih a cetl prakticky vse, co se mu naskytlo.
Zivotni povoldni a posléni si chtél vybrat sim,
v tomto sméru se ostatnim zdal ¢asto arogantni
a nevdécny. Nespokojenost, nestdlost a pozdéji
obavy o zivot kvtili nazortim, které prezentoval
ve svych dilech, staly za Rousseauovymi casty-
mi zménami pobytu, zaméstnani i okruhem lidi,
kterymi se obklopoval. Zajimavy a pomérné po-
drobny popis jeho zivota a komentare k jeho sté-
zejnim diliim naleznou ¢tenafi pravé u Krecara
v jeho Ceském piekladu Emila z roku 1926. Ze
nejde jen o béiny medailonek, doklada i fakt,
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ze Rousseauové zivotu a dile vénuje prvnich 42
stran knihy.

Rousseau se narodil v protestantském Svycar-
sku a ptijal mistni viru, v mladi byl viak béhem
pobytu ve Francii pod vlivem Zivotnich okol-
nosti donucen prestoupit na katolickou viru.
Svého rozhodnuti pozdéji litoval a roku 1754 se
vratil k protestantské vire, tento zazitek je zpra-
covan i v Emilovi: ,Je tfeba rditi se, dopousti-
me-li se chyby, nikoliv vS§ak napravujeme-li ji“
(s. 367). Jeho kolisani mezi protestantismem
a katolictvim mu umoznilo poznat praktiky vice
cirkevnich instituci a dovedlo ho k zZivotnimu
néazoru, ze lidé ve vSech ndbozenstvich jsou ve
své podstaté stejni a konstrukt cirkve, zejména
rigidni katolické, je jen udrzuje ve strachu a po-
slusnosti.

Emil ¢ili o vychovani

»Emil jest sirotek. Nezalezi na tom ma-li otce
nebo matku. Pfijav jejich povinnosti, nastupuji
také na vSechna jejich prava. Ma rodice ctiti; at
posloucha pouze mne. To jest podminkou mou
prvni, spiSe podminkou mou jedinou® (Rou-
sseau, 1926, s. 65).

Predtim, nez Rousseau v Emilovi zacal pred-
stavovat svij vychovny koncept, tvrdil, Ze je
determinovan zivotnim prostfedim ditéte a ze
jen v mirném pasu je idealni vychova mozna
(Rousseau, 1926, s. 65). Zde se nejspiSe inspi-
roval vlivem podnebi na lidskou povahu popsa-
ném Montesquieuem ve spise O duchu zdkonii
(1748). Na tomto misté je nutné podotknout, Ze
Rousseau, a¢ se ponofuje hluboko nad ramec
puvodni myslenky, ve svém dile velmi casto
pfejima ndzory jinych, aniz by na né odkazoval.
Dnes by proto byl velmi pravdépodobné ozna-
¢en za plagidtora, ktery ma velmi podmanivy
styl a jasné formuluje to, co uz bylo feceno, ale
nebylo pochopeno nebo docenéno. Odkazuje
jen, kdyz se mu to hodi, vétsinou tak kromé od-
kazii na antické autory nalézame spise odkazy
na autory, které kritizoval, nikoliv na ty, s jejichz
myslenkovymi pochody souhlasil. Takto na-
ptiklad opomenul citovat i Komenského, a¢ je
z mnoha pasazi Emila jasné, ze s jeho Informato-
riem, Velkou didaktikou ¢i Labyrintem musel byt
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obeznamen. Tuto domnénku potvrzuje i Dur-
dik, ktery porovnani Rousseaua, Pestalozziho
a Komenského vénoval cely spis nazvany Rou-
sseau a Pestalozzi v poméru svém ku Komenské-
mu (1888).

V dob¢ vzniku dila v§ak neexistovala zadna
ustalend cita¢ni norma a pristup k praci s pra-
meny byl odli$ny, tudiz fakt, ze myslenky v Emi-
lovi nejsou vzdy ptivodni, ptijimame stejné ob-
jektivné jako Rousseauovy rozporuplné nazory
na roli Zeny a fakt, Ze nemél rad déti, jen svého
imaginarnitho Emila. Opét opakujeme, Ze Slo
o filosofické cvicent, které vsak autor pojal velmi
uptimné a zodpovédné. Emil muize slouzit jako
inspirace pro osvicené vychovatele. Nejedna se
viak o zadny navod jak na to. Ctenat musi ne-
ustale premyslet, musi reflektovat a ,,upravovat®
rady pro vyuziti ve svém kontextu, protoze am-
bici dila je ukazat idealni vychovavani clovéka,
nikoli konkrétniho politika, 1ékate nebo tesate.

Rousseau prosazoval vychovu, ktera vychd-
zela z prirozeného radu prirody, proto musela
probihat na venkové vzdalena vsem Skodlivym
uméle vytvorenym meéstskym vlivim. Véril, ze
vychova zac¢ina uz narozenim ditéte a pokracu-
je az do jeho dospélosti. Idealné by se podle néj
mél ujmout vychovy otec, pfipadné muze urcit
vychovatelem svého mladého a rozumného pri-
tele, ten by vSak nemél byt finan¢né odméno-
van. Aby vychovné piisobeni fungovalo, vycho-
vatel a jeho chovanec by méli byt neustale spolu
az do dospélosti, oddéleni od sebe mohou byt
pouze, kdyz k tomu oba dva svoli (tamtéz, s. 66).

Jestlize se stane, ze na vychovu ditéte musi
pusobit vice lidi, coz Rousseau nedoporucuje,
pozaduje, aby: ,,0soby, které je vychovavaji, byly
uplné v souhlasu o vSem, takze se zdaji byti di-
tétem jednim“ (tamtéz, s. 71). Samotnou vycho-
vu Emila pak rozdélil na ¢tyfi vyvojova obdobi,
davody, které ho k casovému vymezeni jednotli-
vych obdobi vedly, neuvadi. Jelikoz se cely zivot
pohyboval v blizkosti svych urozenych mecena-
$01, velmi pravdépodobné se ridil rozumem a ur-
¢itymi pfechodovymi spolecenskymi obdobimi,
které pozoroval kolem sebe v Zivoté mladych
$lechticti.

Cteme-li Rousseautiv spis pozorné, nemi-
ze nam také uniknout fakt, Ze ackoli autor
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prohlasuje, Ze dava Emilovi uplnou svobodu,
jim neustale manipuluje. Myslenka ovladat pfes
poskytnuti zdbavy a obrazné feceno tahat za
nitky zpovzdali, kdy vychovatel svého svérence
kontroluje a ovlada tim, ze mu poskytuje svo-
bodu, rezonuje celym dilem. Jde o ur¢ity druh
skryté manipulace, kdy se svéfenec domniva, ze
je svobodnym a vse ¢ini ze své viile, ve skutec-
nosti v8ak vée ¢ini po vuli vychovatele.

Kniha prvni, od novorozenéte k dobé,
kdy Emil zac¢ina mluvit

Podrobné se zde vénuje péci o novorozence
a tvrdi, Ze uz od narozeni je dité spoutavano
a omezovano. Proto velmi dlouhou pasaz vénuje
kritice tradice zavinovani, protoze omezuje dité
v jeho prirozeném pohybu a ten jde v Rousseau-
ové pojeti ruku v ruce s rozvojem rozumovym:
»Pripravte jiz dfive uzivani jeho svobody a jeho
sil, nechte télu jeho zvyk prirozeny, nechte dité
vzdy byti panem sebe sama a Ciniti vée podle
vile® (Rousseau, 1926, s. 77). Zavinovani spojo-
val s pohodlnosti kojnych. Zdtiraznoval, ze své-
fovani déti kojnym jde proti ptirodé a casto je to
i nebezpecné, protoze tyto kojné, jelikoz nemaji
k ditéti pfirozené citové pouto, se ¢asto nestaraji
o blaho novorozence, ale o to, aby mély co nej-
méné prace (tamtéz, s. 55).

Na druhé strané varuje pred piehnanou
péci o dité, kterd vede ve vysledku pouze k jeho
zmékdéilosti a rozmrzelosti, proto zdiraznuje:
»PIi pomoci, které jim poskytujeme, musime
se omeziti jediné na uzitek skutecny, nesmime
ptivoliti nikterak jejich rozmaru nebo nerozum-
nému prani (s. 83). Podle Rousseaua slepa laska
détem skodi. Naopak je tfeba vystavovat neusta-
le svéfence neznamym a potencionalné stresuji-
cim podnétim, toto vystavovani vSak musi byt
vzdy fizené. Ve se ditéti prezentuje po malych
davkach pres aktivity, které jsou mu prijemné
a pri nichz zaziva radost, viz popis zvykani na
$krabosku.

»Viechny déti se boji skrabosek. Za¢nu uka-
zovati Emilovi $krabosku podoby piijemné;
potom vezme ji nékdo na tvar pred nim; za¢nu
se smati; vSichni se sméji a dité sméje se jako
ostatni. Poznendhla zvykdm je na Skrabosky
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méné prijemné a kone¢né na podoby ohyzdné®
(s. 78).

Rousseau také tvrdil, Ze aby bylo dité men-
talné i fyzicky otuzilé, nesmi v ném vychovatel
péstovat zadné zvyky: ,Jediny zvyk, ktery mi-
zeme ditéti ponechati, jest zvyk nenalézati zad-
ného zvyku“ (s. 77), aby bylo vzdy schopné se
prizplisobit nové situaci. ,,Duch téchto zasad
zalezi v tom, abychom dovolovali détem vice
pravé svobody a méné vlady* (s. 83).

Vychovatel by se také nemél zaméfovat na
pfipadné budouci hrozby. M¢l by se spise sou-
stredit na radost ditéte v pritomnosti, protoze:
»Nejednd se o to, aby nezemfelo, ale aby doved-
lo ziti... Nezil déle ¢lovek ten, ktery ¢itd nejvice
roka, ale ten, ktery Zivota nejvice prozil“ (s. 53).

Vzhledem k tomu, Ze se Rousseau domniva,
ze v této casti zivota vychazi dité vzdy pouze
ze svych fyzickych potieb, pomérné dlouhou
pasaz vénuje doporucenim, jak tyto uspokojit.
Pfes uz zminénou moznost volného pohybu
pro objevovani vlastnich fyzickych moznosti
a jejich hranic, dale pfes nabadani k otuzovani
a odolnosti a v neposledni radé pies nabadani
ke kojeni a vhodnému jidelnicku po odstaveni
ditéte. Zde se priklani spise k vegetarianské stra-
vé (s. 71).

Rousseau také diirazné doporucuje, aby si
Emil pravidla vzdy nalézal a zazival saim, nesmi
mu byti predkladana (s. 64), nebot tvrdi, Ze:
»pred u¢enim predchazi zkusenost® (s. 76). Vy-
chovatel pouze zajistuje vhodné podminky pro
toto nalézani a zazivani vlastnich pravidel.

Rousseau zde také vysvétluje, pro¢ jsou
v tomto véku pro dité typické spiSe destruktivni
nez konstruktivni aktivity. Konstruktivni ¢in-
nost je pro dité, ovladané momentélnimi potfte-
bami, zijici pouze pritomnosti, pfili§ zdlouhava.
Destruktivni ¢innost je mnohem rychlejsi a jeji
vysledek vidi témér okamzité, proto: ,lépe od-
povida détské zivosti“ (s. 82).

Prvni faze vychovy podle Rousseaua vrcho-
li ovladnutim matetského jazyka. Tato pasaz je
z lingvistického hlediska velmi zajimavé zpraco-
vand, zejména myslenka systemati¢nosti v pro
nas nedokonalé détské mluvé (s. 86-89). Pro
potreby tohoto c¢lanku se vSak omezime pouze
na shrnuti zasadnich ponauceni, tj. nikdy dité
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do ni¢eho nenutit, mluvit na néj vzdy jasné
a srozumitelné, nikdy nekomolit slova a nemlu-
vit afektované. Samo si urci, kdy zaéne mluvit.
Samo se diky spravnym vzortim ve svém okoli
a diky své prirozené potiebé rozmluvi. Bude po-
uzivat jen slova, kterym rozumi, avsak bude je
pouzivat spravné a bude je vyslovovat zfetelné
bez jakychkoliv logopedickych vad.

Kniha druha, od pocatku mluvy do
Emilovych dvanacti let

Druhou kapitolu otvird Rousseau tématem bo-
lesti. U¢i, Ze bolest je prirozena a méla by byt
od zacitku objektem vychovy, proto: ,,Snaseti
bolest jest prvni predmét, kterému se ma uciti
a kterého bude potfebovati nejvice” (Rousseau,
1926, s.91).

Dale zde opakuje myslenku z Knihy prvni, ze
vychovatel by nemél chovance zatézovat svymi
pfedstavami o jeho budoucnosti ani nesmi ome-
zovat svobodu dité pod zdminkou piislibu jeho
budouciho §tésti (tamtéz, s. 92). Dité ma byt
limitovano pouze svymi fyzickymi dovednost-
mi a na existenci téchto limitlh md prijit samo
(s. 99). Také by se samo, pres vlastni zku$enost,
mélo dopracovat k pozndni, Ze skutecné svo-
bodny clovék zna své limity a pfeje si Cinit jen
to, ¢eho je schopen (s. 99).

Dlouhou pasaz pak Rousseau vénuje neo-
pravnéné vuli ditéte, ktera byva casto zameéno-
vana se svobodou. Tim, Ze dit¢ v tomto véku
néco chce, aniz by to skute¢né potfebovalo, si
cvi¢i pouze manipulaci okolim, zde jsou Rou-
sseauovy rady, jak a pro¢ prekonavat rozmary
ditéte:

»Stavte vzdycky proti jeho neopravnéné vili
prekazky pouze télesné nebo tresty, které prysti
z jednani samého a na které se pri prilezitosti
upamatuje; nezapovidejte mu jednati zle; do-
staci, prekazite-li mu to. ZkuSenost nebo ma-
lomocnost musi samy u ného zaujmouti misto
zakona“ (s. 100).

»podporuje-li prani své, aby bylo bud vypl-
néno rychleji, neb aby nebylo odepieno, placem
- prani to ma bez vyjimky byti odmrsténo...
Neplytvejte odmrstovanim, ale odmrsténi svého
neodvolejte nikdy“ (s. 101).
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»Dité, které mtze pouze néceho chtiti, aby
to obdrzelo, poklada se za majitele celého svéta;
povazuje vSechny lidi za své otroky* (s. 102).

»Spoji-1i se slabost a panovacnost, plodi pou-
ze bidu...Jestlize tyto myslenky vlady a panstvi
¢ini je ne$tastnym v détstvi; co nastane az vy-
rostou a jejich poméry k ostatnim lidem za¢nou
se rozdifovati a zvétdovati? Jsouce zvykli vidéti,
kterak vSe se pred nimi skldni, jak budou pre-
kvapeni, az vstoupi do svéta a zpozoruji, ze
vSechno jim odporuje a az dojdou té myslenky,
ze musi klesnouti pod tihou tohoto svéta, kte-
rym myslily, Ze budou moci hybati podle své
vule® (s. 104).

Rousseau vede Emila od pocatku k zodpo-
védnosti za svoji svobodu. Jak uz bylo feceno,
podle néj déti ziji pfitomnosti a neplanuji, pro-
toze budoucnost je pro né abstraktnim pojmem,
kterému nerozumi. Proto se musi vzdy ucit
i poucit pouze vlastni zkusenosti. S tim souvi-
si i otazka viny a trestu. Zde Rousseau nabada
k: ,trpélivosti a chladnokrevnosti“ (s. 144). Dité
pouze uspokojuje své momentalni potreby, a je-
likoz nepfemysli o budoucnosti, nepremysli ani
o disledcich svych skutkfl. Od toho ma vycho-
vatele, aby mu tyto dusledky nechaval zazit...
pokud mozno v zivoté neohrozujicich podmin-
kach. V této casti knihy je vyvracen mytus, ze
v pfirozené vychové se netresta (s. 115, 118).

Vychovatel sice nikdy netresta, ale vzdy vse
musi zafidit tak, aby dité na vlastni kizi pozna-
lo nasledky svych ¢inti. Aby se, zjednodusené
feceno, presvédcilo, ze kazda akce vyvolava
reakci. Z tohoto pohledu je diisledna aplikace
domnélého ,netrestani® k ditéti mnohem kru-
téjsi. Napriklad vychovatel se nijak neroz¢iluje
nad faktem, ze dité rozbilo okno ani situaci ni-
jak nekomentuje. Namisto citii zde doporucu-
je Rousseau rozum a chladnou hlavu: ,,Rozbije
okna u své svétnice; nechte foukati vitr ve dne
v noci, nestarajice se o jeho rymu, nebot lépe
jest, aby dostalo rymu, nez aby ztstalo blaho-
vym® (s. 118).

Rousseau neni svazan slepou laskou k ditéti
a pouziva pfi vychovném procesu spise rozum,
proto doporucuje vychovévat dité pomoci pre-
konéavani rtiznych malych netspéchi. Stavi na
tzv. negativni vychové, kdy vychovatel ,,nedéla
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nic*, jen necha svého chovance zakusit nésledka
vlastnich ¢int a nechava ho zodpovédnym za fe-
$eni v8ech jeho Zivotnich prekazek. Podminkou
je pouze to, Ze s chovancem vse prozivéd a pre-
dem ,trochu upravuje scénu®, napriklad tim, ze
se presvéddi, Ze se v chovancové blizkosti nena-
1ézaji Zivot ohrozujici predméty. Zde také Rou-
sseau vyzdvihuje vyznam psychologie a tvrdi, ze
vSechny podnéty museji byt v souladu s mental-
ni vyspélosti svéfence. Podminkou pro vychov-
né experimenty je uplna znalost svého vycho-
vavaného, proto musi vychovatel dité¢ neustéle
pozorovat, aby byl pfedem schopen odhadnout,
jak se jeho svéfenec v dané situaci pravdépo-
dobné zachova.

Idea za az zamérnym vystavovanim ditéte
prekdzkam je takova, ze pokud bychom dité
pfed neuspéchy neustile chranili, nebylo by
v dospélosti schopno snést neuspéchy vétsi
a mnohem bolestivéjsi: ,,Myslime pouze na to,
abychom uchrénili dité; to neni dosti, musime je
uciti, aby uchrénilo se samo, az vyroste“ (s. 53).
Timto zptsobem vlastné Rousseau kromé téla
otuzuje i ducha (s. 73-74, 151-152).

Tato pro nékteré divoka a extrémni metoda
mize budit dojem vychovatelské loterie, pii kte-
ré vzdy existuje $ance, Ze bud vychovame neuro-
tika, nebo silného a odolného jedince. Ale Rou-
sseau ma plan. Napriklad, kdyz dité od malicka
nechrdni proti hluku, pavoukim a pozdéji zvola:
»~mnoho her v noci (s. 158), protoze, a¢ je jinak
proti rutiné a zvykam (s. 188), pouziva téchto
pro boj se strachem. Véri, ze spoji-li si dité opa-
kované mnoho pfijemnych zazitka (hry, které ho
bavi a jsou zajimavé) s tmou, prestane se ji bat.
Vychovateliim radi: ,Nerozumujte tedy s tim,
koho chcete zbaviti strachu pfed tmou; vedte ho
¢asto do tmy a budete si jisti, Ze vSecky filosofické
dtivody nezmohou tolik jako zvyk“ (s. 159).

Rousseau je obecné proti diskutovani s dét-
mi, protoze podle néj je pro dité rozhodujici
akce (¢in), nikoliv slovo, fika:

»Rozumovati s détmi bylo hlavni zasadou
Lockovou; tato methoda jest nyni v plném prou-
du; jeji vysledek vSak zdd se mi prece, Ze neodu-
vodiuje jeji oblibenosti, co se mne tyce, neznam
nic posetilejsiho nad déti, s nimiz se mnoho ro-
zumovalo® (s. 105).
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Spise doporucuje ponechat déti détmi
(s. 106) a opakuje, Ze jim nemaji byti davana
zadna pravidla slovy, pravidla si musi utvaret
dité samo zkuSenosti (s. 108), at jde o vychovu,
nebo vzdélavani. V tomto obdobi je ve vychové
pro vychovatele dilezité uz zminované pravidlo
trpélivosti: ,,Neni to zjednavati cas, nybrz cas
tratiti“ (s. 109) napriklad karanim nebo vysvét-
lovanim. O trpélivosti pfi vychové dale tvrdi:
»obyc¢ejné dosahneme jisté a rychle toho, ¢eho
dosici nepospichame® (s. 139). Déti si pry také
museji pfi poznavani svéta cvicit véechny smy-
sly (s. 185). Uvadi, ze se nejlépe uci cemukoliv,
vyvolame-li v nich touhu se néco dozvédét nebo
néco umét. Veskeré aktivity museji byt v soula-
du s jejich vili, s jejich chténim. Vychovatelo-
vym ukolem je zaridit, aby néco chtély.

Rousseau nezavrhuje motivaci pomoci slad-
kosti, viz popis prikladu s béhem a koldcem.
Uvadél svoji vzpominku (velmi pravdépodobné
smyslenou), kdy mél na starost liného chlapce,
kterého chtél primét k pohybu. Zacal tim, Ze na
spole¢né prochazky nosil dva kolace, oblibenou
pochoutku chranénce. Na vychdzce vidy jeden
kola¢ snédl on a druhy jeho chranénec. Po né-
jakém case vzal Rousseau kolace tii. Chlapec
prosil o treti kolag, ale Rousseau o treti kola¢ ne-
chal zavodit dva cizi chlapce, které na prochazce
potkali. Prochdzky se tfemi kolaci se pravidel-
né opakovaly, aniz by se viditelné proménova-
lo chovani chranénce. Treti kola¢ vzdy snédlo
néjaké cizi dité, které se béhu o kola¢ ucastnilo.
Béhem casu se do zavodu postupné zapojovalo
vice déti a vitézové si ziskavali stale vétsi pozor-
nost (s. 167).

»Mij pan kavalir zacal tusiti, Ze dobfe béhati
muze byti k leccemus uzite¢né a vida, ze ma také
dvé nohy, zacal se tajné cviciti. Choval jsem se
jako bych ni¢eho nezpozoroval; ale poznal jsem,
ze ma lest se podarila...Nuze dobfe! polozte jej
[kola¢] na kdmen, oznacéte drahu a uvidime. -
Dobie - pravil jsem mu s usmévem, — dovede
kavalir béhati? Dostanes$ spi$ chut, ne vsak ko-
lace, kterym bys ji utisil. - Citelné urazen byv
mym vysméchem, naméhal se a dosdhl odmény
tim sndze, protoze jsem udélal zavodisté velmi
kratké a postaral se o to, aby lepsi bézec nebyl
pfitomen... Tento tspéch ptivodil jiny, kterého
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jsem se nenaddl. Pokud dobyl ceny jenom ziid-
ka, snédl kola¢ skoro vzdycky sam, tak jak to
¢inili jeho konkurenti; nez kdyz vitézstvi byl jiz
zvykly, stal se velkomyslnym a délil se on casto
s pfemozenymi“ (s. 167-168).

Kola¢ pak pry Rousseau tspésné pouzival
ik cviceni odhadu vzdalenosti. Vzdy ho nékam
umistil a zeptal se svéfence, zda si troufd odhad-
nout, jak daleko od nich kold¢ je (s. 166-168).
Spravny odhad znamenal moznost kola¢ snist
(s. 168-169).

Druhym velmi efektivnim typem motiva-
ce miize byt nechat se poucit svym svérencem.
Ptedstira-li vychovatel hloupost a nevédomost,
jeho svéfenec ho rad poudi, protoze déti rady
odkryvaji slabosti, téch, ktefi je vedou (s. 143).
Ohledné moci nad ditétem zde vyslovuje zasad-
ni podminku celého vychovatelstvi, tj. ze ¢lovék
musi nejprve ovladat sam sebe a mit své chovani
pod kontrolou, aby mohl pisobit na dité.

Rousseau také neplytva abstraktnimi kazani-
mi o morélce. Obecné pro toto vyvojové obdobi
abstraktni pojmy pfi konverzaci s ditétem nedo-
porucuje.

»Neméjte k ditéti zadnych reci, kterym ne-
mize rozuméti; zadnych fec¢nickych obrati,
zadnych figur, zadné fe¢i basnické. Krasocit
a krasochut nemohou se jesté brati v Gvahu.
Zustante i déle jasnymi, jednoduchymi a chlad-
nymi; ¢as kdy budete nuceni mluvit jinou feci,
objevi se brzy“ (s. 198).

Po Emilovi ani zddné moralni povédomi ne-
vyzaduje. Chce mu vétipit pouze jedno moral-
ni ponaucent: ,,aby nikdo necinil nikdy jinému
zle“ (s. 123). Nedoporucuje ale, aby Emil ¢inil
dobfe druhym jen proto, Ze se to od néj oc¢ekava.
Ma se tidit svymi potfebami, nikoliv potfebami
jinych (s. 123).

Jak uz bylo feceno, dit¢ musi vSe pouze zazit.
Tak necha Emila zazit i prvni abstraktni pojem,
pojem vlastnictvi. Na plné pochopeni jinych
pojmu (napf. svoboda, ndbozenstvi, jazyk) jes-
té neni pripraven. Od této chvile by podle néj
kazdé dité mélo néco vlastnit (s. 115) a zakusit
odpovédnost, ktera je s vlastnictvim spojena, viz
ptiklad bobi a dyné.

»Prichdzime kazdodenné zalévati boby, vidi-
me s radostnym uzasem, jak kli¢i. Rozmnozim
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tuto radost a feknu mu: » To ti patfi«, a vysvétlim
mu pii tom vyraz »patfi«, pfipomenu mu, Ze na
to vynalozil ¢as, praci, starosti, konecné i vlast-
ni svou osobu...Jednoho dne prijde spésné.
maje konvici v ruce. Jaké to divadlo, jaka bolest!
vSecky boby vytrhany, celd puda rozryta, misto
samo nelze ani poznati... Kdo vzal mé boby?
Jeho mladé srdce pocituje horkost; prvni pocit
nespravedInosti napliuje je smutnou trpkosti...
hledame, ptame se, vySetfujeme. Konecné po-
zname, ze kousek provedl zahradnik; dame ho
zavolati. Ale tu se vysvétli véc zcela jinak, nez
jsme pocitali... »Jak, panové, to vy jste mi zka-
zili mou praci? Zasel jsem dyné z Malty, jichz
zrna jsem obdrzel jako véc vzacnou a kterymi
jsem chtél vas ¢astovati, az dozraji; nyni vsak vy,
zasdzevse tam své bidné boby, znicili jste moje
dyné, jiz vyslé, kterych nebudu moci nikdy vice
nahraditi«“ (s. 116).

Dalsi abstraktni vyuka, proti které v této fazi
vyvoje Rousseau ze stejnych duvodu zbroji, je
uceni se cizim jazykim. Je také proti cetbé, ze-
jména proti cetbé radoby pouc¢nych bajek. Dost
obsahle ctenafi vysvétluje, ze si dité z téchto
misto zadaného pozitivniho ponauceni odnese
poznatek, Ze miize manipulovat okolim a Ze se
to vyplaci. V tomto véku podle néj déti pfiroze-
né fandi spie antihrdintim. Nebudou naptiklad
litovat podvedenou vranu, ale budou obdivovat
mazanost lisky (s. 133-137).

Kniha tfeti, dvanact aZ patnact let

V této casti zacind Rousseau svého Emila sys-
tematicky vzdélavat, ovSem zase po svém a za
podminky, Ze si Emil nové poznatky sim zazije.
Jestli pfi tom bude postupovat analyticky, nebo
synteticky, neni dilezité: ,,Panuje spor, zda k vé-
deckému studiu se ma voliti methoda analytic-
ka, ¢i syntheticka. Neni vzdy tfeba, rozhodnouti
se pro jednu nebo druhou“ (Rousseau, 1926,
s. 200). Zastava ndzor, ze méné je vice: ,Emil
ma malo védomosti, védomosti viak, které ma,
jsou v pravdé jeho; nevi nic polovi¢até” (tamtéz,
s. 245).

Spise nez zahltit Emila neuzite¢nymi infor-
macemi je hlavnim cilem probudit v ném chut
a lasku k védam a naucit ho se ucit, kdyby mél
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nékdy v budoucnu zdjem se védami zabyvat do
vétsi hloubky (s. 201). Dulezité je oteviit a uka-
zat cestu k poznani, nikoliv ukdzat poznani
samo. Rousseau také fikd: ,nezalezi nikdy na
tom, aby se né¢emu ucilo [dité], jako na tom, aby
ni¢eho necinilo nerado“ (s. 201). Opét zde tedy
zdlraznuje pozitivni motivaci ditéte, jeho chté-
ni. Na druhou stranu si v této fazi Zivota musi
dité zazit existenci nepsaného zdkona nutnosti:
»Zakon nutnosti stale se obnovujici u¢i zahy clo-
véka ¢initi to, co se mu nelibi, aby se tim vyhnul
zlu, které by se mu nelibilo jesté vice (s. 208).

Dité by také o veskerych svych aktivitich uz
mélo premyslet a nemélo by slepé nasledovat
ostatni. V predchozich obdobich se zazivanim
zdkona akce a reakce presvédcilo, ze se urcité
chovéani nevyplaci. Opét se zde opakuje mys3-
lenka, Ze veskera iniciativa musi vychazet z néj,
ono samo je panem svych ¢ind, ono samo musi
byt presvédceno, ze to, co déld, je pro néj dobré
(s.209). Aby se nestalo zlomyslné a zavistivé, ma
byt vedeno k tomu, aby se pii svych pripadnych
uspésich i netspésich neporovnavalo s ostat-
nimi. Porovnavat se ma pouze samo se sebou
(s. 216).

Rousseau zde také vznasi nebo vlastné opa-
kuje své pozadavky na vychovatele. Podle néj se
vychovatel nesmi stydét pfiznat chybu (s. 210)
a k ditéti ma i nadale mluvit pres své ciny: ,,a Fici
jenom to, ¢eho nemiizeme Ciniti“ (s. 214).

Dvandctilet¢ému Emilovi uz Rousseau dovo-
luje ¢ist. Emil se naucil ¢ist sam, protoze chtél.
Emil ale nebude ¢ist bajky s ponaucenim jako
ostatni déti, pouci se z ¢etby Robinsona Crusoe,
ktery: ,na svém ostrové, sam, zbaveny podpory
svych bliznich a vSech umélych nastrojiv, aviak
prece starostlivy o svou vyzivu, o své zachovani®
(s.217).

Jelikoz vSak Emil sviij zivot pravdépodob-
né neprozije v divo¢iné na venkové, ale spise
ve mésté mezi lidmi, bude nutné ho naucit se
v jejich spole¢nosti uplatnit, protoze: ,,Skute¢na
znalost véci jest dobrou, ale znalost lidi a jejich
usudku jest jesté dtlezitéjsi“ (s. 219). K soud-
nosti jesté Rousseau dodava: ,,abychom ucinili
mladého ¢lovéka soudnym, musime vzdélavati
jeho soudnost, a nikoliv mu diktovat tsudky
cizi“ (s. 220).
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Se zivotem ve spole¢nosti lidi souvisi i fakt,
ze si Emil bude muset vybrat néjaké femeslo,
kterému se vyuci.
neni povinen nikomu ni¢im a ma pravo, aby zil
zcela jak se mu zlibi; ale ve spolecnosti, kde nut-
né musi byti Ziv i z jinych, jest jim povinovan za
své zivobyti nahradou préce, a to bez vyjimky.
Pracovati jest tedy nezbytnou povinnosti ¢lo-
véka kazdého, ktery Zije ve spolecnosti. Kazdy
obcan zahal¢ivy jest darebak, at jest bohat, chud,
mocen nebo sldb* (s. 230).

I kdyz je Rousseautiv hypoteticky svéfenec
materialné zajistén a predpoklada se, ze je cle-
nem vyssi vrstvy, bude nutné vyucit ho néjaké-
mu femeslu, aby byl schopen prezit, kdyby se
néhodou jeho zivotni podminky nec¢ekané zmeé-
nily (s. 230-231). Remeslu se bude Emil uit
také proto, Ze je to podle Rousseaua zaméstna-
ni nejsvobodnéjsi, na rozdil od rolnictvi, které
je sice povolanim nejuzitecnéj$im, ale zaroven
nejméné svobodnym, protoze zavisi na mnoha
proménnych (s. 230). Navic rolnictvi se Emil uz
nemusi ucit, protoZe na venkové vyrostl a se ze-
médélskymi pracemi se uz seznamil (viz napfi-
klad ptibéh s fazolovym bobem). Remeslo by si
mél Emil vybrat sam.

Idealnim zpusobem, jak Emila nadchnout
pro femeslo, je stat se také ucednikem a ucit se
femeslo s nim. Zde se opét vraci apel na pod-
minku prozivat a konat vée se svym svéfencem:
»abyste ho u¢ili mistrem, budte v§ude ucedni-
kem... za hodinu prace se nauci vice vécem, nez
za cely den vykladu“ (s. 219).

Kniha ¢tvrta, patnact let az
do Emilovy svatby

V této fazi je nutné vzit v potaz, ze se Emil méni
v muze, probouzi se v ném sebelaska a také
vasné, které nema pod kontrolou. Zde Rou-
sseau otevird i téma sexuality a doporucuje,
aby se vychovatel nevyhybal zadnym otdzkdam
svého svéfence: ,Vase odpovédi budtez vidy
vazné, kratké, urcité; nikdy se nesmi zdati, ze
jste v rozpacich® (Rousseau, 1926, s. 253), také
tvrdi: ,,Kdokoliv se cervena, jest jiz vinen, pra-
v4 nevinnost nezna studu® (tamtéz, s. 254). Jako
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zptisob odreagovani se a zbaveni se nezadouci
energie doporucuje dal$i zaméstnani mladika.
Idealni aktivitou pro tuto pfilezitost je podle néj
lov (s. 378), ktery vyzaduje jak psychickou, tak
fyzickou silu.

Konecné je také cas na historii a dfive za-
vrhované bajky, protoze Emil uz je dostatec-
né rozumny, aby si odnesl spravné ponauceni
(s.292). O lidském pokoleni by vychovatel pred
svym svéfencem nikdy nemél mluvit zle, vzdy
pouze s: ,néznosti a soucitem® (s. 264). Lid-
skou povahu ho Rousseau uci odhalovat nejen
pfes bajky a historii, ale i pres pozorovani lidi.
Rikd4: ,,Abychom poznali lidi, musime je vidéti
jednati“ (s. 278) a upozornuje na fakt, Ze prava
povaha lidi se zrcadli zejména v malickostech
(s. 282). Ke znalosti povahy lidi jesté dodava:
,Clovék opravdu $tastny mluvi malo i sméje
se malo” (s. 268) a vSe shrnuje konstatovanim:
»V celku lidé, ktefi mélo védi, mluvi mnoho
a lidé, ktefi mnoho védi mluvi mélo“ (s. 397).
Coz koresponduje s jeho presvédcenim, ze za
¢lovéka mluvi ¢iny. To souvisi i s na svou dobu
kontroverzni pasazi, kdy Rousseau pod zdmin-
kou sezndmit Emila s nabozenstvim oteviené
kritizuje katolickou cirkev a jeji chovani. Toto
téma ho evidentné velmi rozrusovalo, protoze
mu vénoval hodné prostoru (s. 300-370). Ide-
dlniho sluzebnika boziho (duchovniho) si totiz
predstavuje takto:

»Nejvétsi dojem ¢inilo na mne to, Ze jsem vi-
dél v soukromém zivoté svého diistojného uci-
tele ctnost beze vSech pokrytectvi, lidskost beze
véi slabosti, Ze jeho fe¢ byla vzdy pfima a prosta
a ze chovani se vzdycky shodovalo se slovy. Ni-
kdy jsem nevidél, Ze by se byl o to staral, zda ti,
které podporoval, chodi ¢asto na nespory, zda
se Casto zpovidaji, posti se v natizenych dnech
¢i zdrzuji-li se masa, nebo Ze by jim ulozil jiné
podobné podminky, bez kterych, byt bychom
iv bidé musili zemfiti, pfece nemame u poboz-
nustkara zadné nadéje na podporu® (s. 309).

Co se tyce otdzky viry je jasné, Ze Rousseau,
a¢ byl obvinovan z bezvérstvi, veéfi: ,Véfim
tedy, Ze jakasi vile pohybuje svétem a ozivuje
ptirodu® (s. 320). Jen zduraznuje, Ze je nutné
ndbozenské pojmy predstavovat v celé své za-
temnénosti, pfiznat, Ze jim nerozumime a ani
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jim porozumét nemizeme (s. 300). Vyznava
tzv. prirozené nabozenstvi: ,,Ke které vife pove-
deme prfirozeného clovéka?... nepovedeme ho
ani k té, ani k oné, nybrz u¢inime ho schopnym,
aby si mohl voliti tu, ke které ho musi dovésti
nejlepsi uziti jeho rozumu® (s. 305). Tvrdi, Ze
vzdani se vSeho nabozenstvi by vedlo ¢lovéka
k: ,zanedbavani lidskych povinnosti“ (s. 307).
Stejné jako Komensky tvrdi, Ze pravou viru
mame ve svém srdci: ,,Prava bohosluzba jest
bohosluzba srdce. Této tcty Bith neodmita ni-
kdy, je-li upfimna, at se mu podava v podob¢
kterékoliv® (s. 364). Boha nemdme obvinovat
z toho, ze necha lidské pokoleni pachat htichy.
Rousseau se pta, co by mohl Bih jesté udélat?
Vzdyt dal ¢lovéku svédomi, rozum a svobodu,
aby si s htichy poradil (s. 345).

Po obsdhlé pasazi o nabozenstvi vénuje Rou-
sseau je$té pozornost otazce ctnosti a svédomd:
»svédomi nds neklame nikdy; jest pravym viid-
cem clovéka; jest dusi tim, co pud télu“ (s. 236).
Pro vychovatele je zajimavy Rousseautiv postieh,
ze ¢lovék ma tendenci spiSe dodrzovat své sliby
a dostat svym ctnostem, kdyz slib ucini vefejné
a kdyz je slozeni slibu pojato obfadné (s. 381).

V zavérecné pasazi Rousseau dovoli Emilo-
vi najit si manzelku. Uznd, Ze je Emil po vech
zkouskach v parizské spolecnosti na zivot do-
state¢né piipraven a vydaji se spolu hledat Zofii.
Zofie je ctnostna, nezkazend divka, ktera bude
vzdy nekriticky nasledovat svého muze.

Zde si nelze odpustit poznamku, ze ve Ctvrté
knize jako by se Rousseau zasnil, na svého Emila
zapomnél a psal spiSe o sobé. I narativ, prestoze
se stale maskuje vychovavanim Emila, je od sty-
lu predeslych casti odlisny. Neznamena to vsak,
ze je pro inspiraci ve vychové méné podnétny.
Zde se nejcastéji z vychovatele stava vychova-
vany, coz nas ale vlastné obloukem vraci k Rou-
sseauove hlavni podmince pro vychovatele: Nez
zacne$ nékoho vychovavat, poznej sam sebe.

Zavér
U Rousseaua je patrné, Ze vysel z praci antic-
kych filosofl (zejména z Platéna) a zahrnul do

své filosoficko-pedagogické sondy poznatky
a my$lenky vSech filosofti a reformatoru, ktefi se
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Terezie Levasseurova nebyla obdarena
vtipem, krasou, inteligenci ani penézi,
coz z ni pro Rousseaua délalo idedlni
druzku, ktera ho vzdy bude nasledovat
a nekriticky obdivovat.

vychovou zabyvali pfed nim. Z jeho Zivotopisu
vime, Ze byl vagnivym ¢tendfem a ze mél pfistup
ke knihdm, které predstavovaly tehdejsi védéni
svéta. Existuje tedy opravnény predpoklad, ze
Rousseau viechna vyznamnéjsi pedagogicka
dila znal, i kdyZ na né v Emilovi neodkazoval.
Navic na Emilovi pracoval osm let, coz mu po-
skytlo dostatek casu jit ve svém okruhu zdjmu
patfi¢né do hloubky. V Emilovi tak kromé Plato-
novych uvah poznavdme i myslenky dalsich au-
torti jako Vivese (pozorovani chovance, zejména
pfi hre, kdy je nejvice spontanni; Cipro, 1984, s.
116), Komenského (vychova md vychazet z pri-
rody; Quick, 1897, s. 388), Rabelaise (aby zak
vSe naziral svymi smysly a poznaval vlastnim
rozumem; tamtéz, s. 387), Montaigneho (dle-
Zitost volnocasovych aktivit ve vzdélani; tamtéz,
s. 387), Locka (védéni musi pochazet z vlastni
¢innosti, pravym ucitelem je sam zak; tamtéz, s.
392) a dalSich.

Na zavér musime zopakovat, ze jelikoz jde
o filosofické cvi¢eni, ani dnes nemize byt Emil
bran jako hotovy a doslovny manual vychovy
a nejspis by mél zahrnovat i varovani typu apli-
kace zasad na vlastni nebezpeci, protoze nelze
prehlédnout, Ze néktera Rousseauova vychovna
doporuceni mohou byt v neopatrnych rukou
détem Skodliva.
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Rozvoj kreativity zaka
1. stupne zakladni Skoly jako prostredek
k budovani jeho svébytnosti

Rozvoj kreativity zaka jako dulezity
cil edukac¢niho procesu

Jako ideové vychodisko svého textu jsem si zvo-
lila myslenku Alberta Einsteina (1931, s. 97),
podle kterého je fantazie dtlezitéjsi nez védéni.
»Védéni je ohranicené, fantazie pojme cely svét.
Logika té dostane z bodu A do bodu B, predsta-
vivost té dostane v$ude.“! Potteba rozvoje krea-
tivity (pojmy kreativita a tvofivost zde povazuji
za synonyma) u zéki 1. stupné ZS je uvedena
v Ramcovém vzdélavacim programu pro zaklad-
ni vzdélavani (RVP ZV) jako jeden z dulezitych
cild, pficemz prolina vSechny vzdélavaci oblasti,
klicové kompetence i priifezova témata. O tom,
ze tvofivosti je v souvislosti s vychovné vzde-
lavacim procesem vénovana pozornost, svédci
také vyzkumy, napf. mezinarodni vyzkum or-
ganizovany European Schoolnetl (Gras-Vela-
zquez a kol.,, 2014). Tvotivost predstavuje dule-
zitou slozku vyukového procesu zejména proto,
ze je spojend s konstruktivisticky vedenou vy-
ukou a zapojuje divergentni mysleni, coz za-
hrnuje rozvoj predstavivosti a hleddni raznych
alternativ fe§enf problému. Za nejdulezitéjsi pti-
tom nepovazuji produkty, které pfi kreativnim
procesu vzniknou, jako spiSe samotny proces,
kterym si zak prochazi a ktery jej priibézné for-
muje a umoznuje mu kontinualné rozvijet svou
samostatnost, autodeterminovanou motivaci,
sebefizeni, metakognitivni strategie, schopnost
kritického mygleni a jiné komponenty dilezité
pro procesy sebeaktualizace (Maslow, 1976).

1 Einstein, A. (1931). Cosmic Religion and Other Opinions
and Aphorisms. New York: Covici-Friede, Inc.

Zapojeni kreativiza¢nich metod* do vyucovani
v primarni $kole muze zakovi zdroven doprat
pravidelné zazivani pocitd kompetence, souna-
lezitosti, Gspéchu a radosti ve vlastnim edukac-
nim procesu, jsou-li respektovany prokreativni
faktory a podminky (Hlavsa, 1986), vychazejici
z potieb a osobnostnich specifik zdka, a elimi-
novany faktory a podminky antikreativni, ve
$kolnim prostiedi, ovliviiované zejména ucite-
lem a materialné-technickym prostfedim.

Nize predstavim kreativizacné-edukacni
program Cool Animal School - Learning throu-
gh joy (CAS)’, jenz jsem vytvorila ptivodné jako
podptirny didakticky material pro vyuku ang-
lictiny pro své nékdejsi zaky 1.-5. ro¢niku. Jeho
ucelem bylo seznameni zaki se slovni zasobou
z riznych tematickych okruht hravym a pfiro-
zenym zpusobem a jejiho propojeni s dal$imi
vzdélavacimi oblastmi metodou Content and
Language Integrated Learning (CLIL). Jedna
se o soubor celkem padesati ver§ovanych texti
o zvifatech v angli¢tiné, z nichz nékteré texty
byly zhudebnény (jsou hrény napt. v Ceském
rozhlasu - radio Junior). K nim jsem déle vypra-
covala kreativiza¢ni ukoly, jez byly v ramci mé
diplomové prace vyzkumné ovétovany z hledis-
ka rozvoje kreativity v oblasti vytvarné, literarni,
dramatické a hudebni s dal$simi interdisciplinar-
nimi presahy. Ve vyzkumu v mé diserta¢ni praci

2V tomto prispévku uzivaim pojem kreativizace, tedy dy-
namickou stranku kreativity, ktery ve svém dile pred-
stavuje Jaroslav Hlavsa (1986), v némz je zduraziovana
stald tendence k vyvoji a procesualni stranka tvorivosti.

3 Cool Animal School - Learning throug joy (CAS): Blaz-

nivé zvifeci $kola — Uceni se skrz radost.
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byl dale tento soubor tkolt ovéfovan jako efek-
tivni prostfedek rozvoje svébytnosti zaka v ram-
ci synergického rozvoje klicovych kompetenci,
dosahovani cilt prirezovych témat, pfedevsim
Osobnostni a socidlni vychovy, a budovani
tzv. ,mékkych dovednosti”

Cool Animal School - Learning
through joy (CAS)

CAS je kreativiza¢né-edukacni program, ve kte-
rém vyuzivam principy problémového vyuco-
vani a potencidlni paralely situaci obsazenych
v jednotlivych humornych, casto i bizarnich
pribézich, kde jsou zvifata antropomorfizovana,
a redlného Zivota a aktudlniho prozivani zakd,
kteti tkoly resi prostfednictvim (nejen estetic-
ké) tvorby. Zaroven takto koncipované tukoly
odbouravaji obavu ze $patného fedeni, jelikoz
vSechna fedeni, jsou-li respektovana predem
stanovena pravidla (napf. byt slu$ny nebo ne-
zasahovat do integrity jiného zaka), mohou byt
povazovana za spravna. Ugelem je systematicky
rozvoj malé, kazdodenni kreativity, v literatufe
oznacovanou jako ,little ¢”; kterou je mozné po-
zorovat ve strategiich jedndni jedince, pfi feSeni
prekdzek v béznych zivotnich situacich vyzadu-
jicich improvizaci a tvofivy ptistup k problému.
Tento druh tvofivosti je zdrojem osobnostniho
ristu jedince, prostiedkem seberealizace a se-
beaktualizace (Maslow, 1976).

Program CAS je rozdélen na dvé ¢asti z hle-
diska adekvatnosti textll a z nich vyplyvajicich
ukolu - prvni je vhodna pro vékovou skupinu
(3) 6-8 let a druhd pro 8-11leté. Jednotlivé tko-
ly a navrzené ¢innosti vychazeji z mych 15letych
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pedagogickych zku$enosti a jsou zéasti inspiro-
vany konven¢nimi kreativiza¢nimi metodami,
technikami a strategiemi (napf. R. Portmann,
2011; E. Szobiova, 2004; R. Fisher, 2011) a pra-
béiné upravovany na zakladé aktudlnich vy-
zkumnych zjisténi.

Design kol v programu CAS

Kreativiza¢né-edukacni ukoly ze strategie CAS se

dynamicky prolinaji s cili z dal$ich vzdélavacich

oblasti definovanymi v RVP ZV (zejména Clo-
vék a jeho svét), rozvojem klicovych kompetenci

a tzv. ,jemnych dovednosti®, prifezovymi tématy

s diirazem na cile OSV v kontextu metody CLIL.

Vyuzivaji principt problémového vyucovani, ko-

operativniho vyucovani, multisensorialniho pfi-

stupu, zazitkového uceni, reflektuji poznatky te-
orie mnohocetné inteligence H. Gardnera, teorie
smysluplného uceni D. Ausubela a dal$ich piistu-
pt podporujicich-individualizaci a diferenciaci

v edukacnim procesu. V programu CAS rozlisuji

¢tyii kategorie navrzenych ukolt zaméfenych na

vytvarnou (vizudlné obraznou), jazykove-literar-
ni, dramatickou a zvukové-hudebni imaginaci,
tvorbu a komunikaci:

1. Ukoly v ramci prace s piktogramy a ideo-
gramy vychazejicimi ze slovni zasoby obsa-
Zené ve zhudebnénych basnickach/versova-
nych pribézich (tzv. Cool Cards).

2. Ukoly s obsahem tematicky vychazejicim
z dé&je basnicky/pribéhu v propojeni s vy-
branymi ceskymi i svétovymi uméleckymi
dily).

3. Ukoly na rozvoj kli¢ovych kompetenci
a cila prafezovych témat definovanych
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Tabulka 1 Text pisnicky Speaky

DO VYUKY

I can hop, I can fly,

I can learn to speak,

I fly high up in the sky

With a nice song in my beak!

I can hop, I can fly,

I can learn to speak,

They say [ am a funny guy

Always laughing like a freak!

I can hop, I can fly,

I can learn to speak,

I'm a sly and nosy super spy,

Out of everywhere I peek!

There are so many things to try,
Don 't ever let life pass you by...
So come and jump in my

Little pocket and fly

Among the clouds running high
To play hide and seek

And then well go sledging

Down the highest mountain peak!
And when it’s time to say Goodbye,
I'll take you home to your bed and lie
Down next to you

To sing you a lullaby...

Then I will kiss you on your cheek
And guide you to Sleepy Creek...

Ukézka zhudebnéné verze: https://youtu.be/h9gFVw7NO0Us

Umim poskakovat, umim létat,
umim se ucit mluvit,

létém vysoko v oblacich

s hezkou pisnickou v zobdcku!
Umim poskakovat, umim létat,
umim se ucit mluvit,

Rikajt, Ze jsem legracni chlapik
pordd se sméjici jako bldzen!

Umim poskakovat, umim létat,
umim se ucit mluvit,

jsem zvédavy a mazany superspion,
Odevsad vykukuju!

Je tolik véci k vyzkousent,

nikdy nedovol, aby ti Zivot utekl mezi prsty...
Tak pojd’a naskoc si do mé
kapsicky a polet

mezi mraky béZicimi vysoko

hrdt na schovdvanou

a poté piijdeme sdrkovat

z vrcholku nejvyssi hory!

A kdyz je cas tict sbohem,

vezmu té domil do tvé postele a lehnu
vedle tebe,

abych ti zazpival ukolébavku...
Potom té polibim na tvdr

a doprovodim do Ospalé zdtoky...

v RVP ZV s diarazem na OSV a rozvoj
tzv. ,,mékkych dovednosti®

4. Ukoly s diléimi oéekavanymi vystupy ze
vzdélavacich oblasti definovanych v RVP
ZV pro 1. stupen ZS a dfirazem na multisen-
soridlni pristup, rozvoj kritického mysleni,
badatelskou a experimentalni vyuku.

V navrzeném postupu doporucuji pracovat
s kazdym textem priblizné mésic, v rtiznych
piedmétech i doma. Ukoly vybirat s ohledem
na osobnostné-typologicka specifika déti, napt.
podle typologie Myers-Briggs Type Indicator —
(MBTI), u¢ebniho stylu a dal$ich potieb a pre-
ferenci zakd. Jednotlivé tkoly vidy vychdzeji

ze stézejniho tématu/témat obsazenych v da-
ném textu. V textu pisnicky Speaky, ke které
nize uvedu vybrané aktivity, jsou tato témata:
ja (jaky/a jsem, co umim, co neumim, ¢im
jsem jedine¢ny/d), riizné schopnosti a doved-
nosti, jinakost (jeji prijimani a respektovani),
podivuhodna pratelstvi, rizné treci/dorozumi-
vaci prostredky, sila predstavivosti, fantastickd
mista, fantastické zazitky. Pokud ma ukol vice
¢asti, prvni je zpravidla vénovéana rozvoji ima-
ginace a fantazie, ve druhé je cilem propojeni
s realnym svétem zak, jejich aktudlnim pro-
zivanim, individudlnimi zazitky, zku$enostmi
a prekoncepty. Vétsina tkolt slouzi k vytvar-
né-vizudlni, dramatické, jazykové-literarni
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Obrazek 1 Realizace aktivity Cool Stories

i a/nebo zvukové-hudebni tvorbé, vnimani
i komunikaci, ale jejich uziti je flexibilni a va-
riabilni a zalezi na uciteli, jak danou metodu
pojme a zohledni pfi tom atmosféru ve t¥idé,
¢asové-tematicky plan, znalost jednotlivych
zakt i dalsi faktory. Stejné tak mira integrace
metody CLIL zavisi na aktudlnich moznos-
tech ucitele a dalSich sledovanych vychovné-
-vzdélavacich cilt. Poskytuje tedy prilezitost
také pro rozvoj kreativity pedagoga. Jednotlivé
ukoly je vhodné rozsttihat na karticky, které si
Zaci postupné - tak, jak je vypracovavaji, vle-
puji do svych kreativnich sesitt (s podtitulem:
Creating my special ME through ,little ¢),
coz muze byt jakykoliv sesit formdatu A4 (ori-
entovany na $ifku). Do dalsiho sesitu (idedlné
kapesni velikosti) si zaci priibézné zaznamena-
vaji vSechny ndpady, myslenky a otazky, které
je k tématim vychdzejicim z basni¢ky/ptibéhu
pro dany mésic napadaji.
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Moznosti prace s pisnickou Speaky ve
vyuce

Podoba didaktickych textd pro vyuku angli¢tiny
krystalizovala béhem osmi let priibézné aplikace
kreativiza¢nich ukoli do vyucovani na 1. stupni
Z8. Viechny ukoly jsou uréeny k praci ve dvoji-
ci nebo ve skupiné a nabizeji jakysi ,,problém”,
jenz maji zaci vytesit formou diskuse, ¢i vy-
tvarnou (V), literarni (L), dramatickou (D) &i
hudebni (H) tvorbou/komunikaci dle uvazeni
uditele v zavislosti na dal$ich edukacnich cilech
pro dané obdobi. U aktivit z 2.-4. kategorie (viz
vy$e), jez nejsou primarné zaméfeny na budo-
vani znalosti a dovednosti ze vzdélavaciho obo-
ru Anglictina, si ucitel ke kazdé aktivit¢ mulze
pfedem pripravit cca 5-10 kli¢ovych vyraza
v tomto jazyce, se kterymi pfi ni bude se zaky
pracovat. Zaci by zérovent méli byt pti feseni
jednotlivych ,,problémi podnécovani k pravi-
delné praci s prekladaci typu Google Translate
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nebo podobnymi nastroji, jeZ umoziuji zdroven
poslech vyslovnosti.

BBB (bed, bath, bus) aneb Mésic plny ota-
zek/myslenek/napadii: V prabéhu celého mé-
sice si zaznamenavej do svého ,ndpadniku®
vSechny otdzky, myslenky a napady, které té na-
padnou k tématim z této basnicky (slovy nebo
obrazky). Na konci mésice je mizeme navzdjem
sdilet a diskutovat o nich. (L, V)

Byt na jeden den...: Jaké by to bylo, kdybys
mohl byt na jeden den ptikem? Jak bys vypada-
1/a? a) Napi$ o tom, co jsi vSechno zazil/a (dopln
ilustraci), b) jak bys vypadal/a jako ptdk? Chteé-
1/a jsi nékdy byt nékym jinym? Proc? (L, V)

stav si, Ze mas za kamarada nékoho, jako je Spe-
aky. Co je to za zvife? Co vSechno byste spolu
mohli zazit? (L, D, V)

Co kdyby...: Co kdybys mohl délat/mit/
umét cokoliv, co si prejes? Co by ti to pfineslo
a co tfeba naopak ,,odneslo“? (L, D, V)

Cool Stories: Pouzij Cool Cards a Rainbow
Cards (piktogramy a ideogramy vizualné vyja-
drujici slovni zasobu z dané basnicky/versova-
ného pribéhu)* a vytvarej neuvéritelné véty/pii-
béhy a hraj s nimi dalsi hry podle prilozenych
instrukef®. (L, D, V) (obrazek 1).

Diskutuj/argumentuj: Vylosuj si listecek
s jednim z téchto tvrzeni: Létat je lepsi nez vy-
drzet ptl hodiny pod vodou. Vydrzet pil hodiny
pod vodou je lepsi nez umét 1état. Byt zvédavy/a
je dobra vlastnost. Byt zvédavy/a je Spatna vlast-
nost. Staci, kdyz umis mluvit jednou feci. Je dobré
umét vice feci. Nejlepsi je travit volny cas sezenim
u pocitace/televize. Ve volném case je nejlepsi si
hrat venku. Zkouset nové véci je dtlezité. Kdyz
nékdo néco neumi, je dobré se mu smat. Kdyz
ma kamarad/ka Spatny nebo nebezpecny ndpad,
pijdu do toho s nim/ni, abych nevypadal/a jako
»baba®“... a po dobu 2 minut se ho snaz obhdjit.
Nasledné o téchto tvrzenich diskutujte se zbytkem

4 https://www.coolanimalschool.com/wp-content/
uploads/2020/09/SPEAKY.pdf

5 https://www.coolanimalschool.com/wp-content/
uploads/2020/09/ACTIVITIES-FOR-USING-COOL-
-CARDS-AND-RAINBOW-CARDS.pdf a https://www.

coolanimalschool.com/stories/
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tridy. (pfip. varianta — ucitel fikd tato tvrzeni, déti
zvedaji (nebo nakresli na omyvatelnou tabulku)
smajlika nebo mracouna, po kazdém ,kole“ na-
sleduje diskuze o ndzorech déti. (D)

Graphic-Narrative-Embodied Play (s otaz-
kami): Pii vytvarné realizaci ukolu ¢. 2 spolu-
pracuj se svym spoluzakem/spoluzackou. Na-
vzéajem se pribézné divejte na sva vznikajici dila
a pokladejte otazky (mitizou zacinat napt. Jaky?
Kdo? Co? Kdy? Kde, ale mizou byt jakékoliv,
které té k jeho/jejimu dilu napadnou). Alespon
5 informaci (odpovédi na tvé otazky) si pozna-
menej a poté s jejich pomoci spoluzakovo/spo-
luzac¢ino dilo predstav tridé. (D, V)

Hra: Z4ci stoji v kruhu a jeden z zakt za¢ne:
,»1 can hop, I can fly (u toho dany pohyb predva-
di)... and I can... a pfedvede néjaky dalsi (tfeba
legracni) pohyb. Spoluzak vedle néj zopaku-
je: ,I can hop, I can fly, I can (zopakuje pohyb
piedchoziho spoluzéka a ptida sviij). Zaci mo-
hou, ale nemusi své vymyslené pohyby pojme-
novat (anglicky). (D)

Chyby nas uci: Pro¢ myslis, Ze je chyba di-
lezita? Predstav si ji jako néjakou hrozné pozi-
tivni/milou/legracni bytost, nakresli ji a pripis
k ni dokoncenou vétu: ,Prigla jsem za tebou,
abych...“ (L, V)

Interview s dilezitou osobou, odbornikem,
autorem vztahujicim se k tématu/tématim
z textu o Speakym: Udélej rozhovor s nejob-
divuhodnéjsi osobou, kterou znas, a zeptej se ji
jej napsat, ale mtze$ ho i natocit, pokud s tim
doty¢ny/a bude souhlasit. / Znas nékoho z ces-
tovni kancelafe? Zeptej se ho, co viechno je po-
tfeba zaridit pii planovani néjaké dobrodruzné
cesty. Poté sdm/sama jednu naplanuj (nezapo-
men na reklamni plakat detailni rozpis cesty,
ubytovani atd. ...). (L, D, V)

Interview s hlavni postavou (vedlejsi posta-
vou) z textu: Vymysli, jak by mohl vypadat roz-
hovor s hlavni (nebo vedlejsi) postavou z bas-
nicky (tedy se Speakym nebo Jimmym). (L, D)

Jak zistat zdravy a v bezpeci: Speaky s Ji-
mmym zaZzivaji v této basnicce spousty dobro-
druzstvi. Co v8echno by se jim ale také mohlo
prihodit? Stalo se ti nékdy, Ze ses dostal/a na
misto, odkud jsi se nedokazal/a dostat? Jak jsi to
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vyresil/a? Speaky a Jimmy se dobfe znaji, ale co
kdyz té oslovi nékdo, koho neznas? a) zkus si se
spoluzdkem zahrat néjakou nebezpecnou situa-
ci a vymyslet dvé rtiznd fedeni (konce) — dobré
a $patné. (L, D, V)

Jaka/jaké si mysliS, ze: ...ma Speaky jes-
té dal$i schopnosti?/...Speaky jesté umi jazy-
ky?/...ma nejradéji pisnicky/ukolébavky?/...ma
specidlni prevleky na rtzné cinnosti?/...jsou
Speakyho nejoblibenéjsi mista, kam Jimmyho
bere?/...ma Speaky kromé Jimmyho jesté ka-
marady? (L, V)

Kdyz to neni, musi to byt...: Ve dvojici nebo
ve skupince vymyslete vSechny (!) moznosti, na
co (jako co) by se daly pouzit sané (a sleigh), po-
stel (a bed), kapsa (a pocket). Stalo se ti nékdy, ze
jsi vyuzil/a véc jinak, nez na co je urcena? (L, V)

Kouzelné obrazky/pribéhy: Spoluzak ti da
nedokonceny obrazek nebo pribéh na téma:
»Jak jsem jednou usnul a probudil se na (v/u/
pod)...“ a tvym ukolem je ho dokontit. (L, V)

Krasohled: V pribéhu celého mésice si slovy
nebo obrazky zaznamenavej v§echno, co ti pfi-
padalo milé, hezké nebo se ti povedlo. (L, V)

Mam to jinak: Kazdy/a jsme jiny/jin4, a to je
pravé to, co déla svét tak bajecnym mistem. Kaz-
dy néjak jinak vypada, ma jiné vlastnosti, néco
jiného umi a néco jiného zase neumi, néco mu
déla radost, ale zdroven mu néco déla i starosti,
které si treba neumime ani pfedstavit. Vymysle-
te ve skupinkach, jaky/a je a jaké radosti/starosti
ma chlapec nebo divka, ktery/a: a) zije v Hima-
lajich, b) Zije v détském domov, c) je na vozic-
ku, d) je vyjimecné ,,chytry/a. (L, V)

Misto v mém svété: Kdybys mohl/a navstivit
jakékoliv misto (v realném ¢i fantazijnim svété),
jaké by to bylo? S kym bys tam chtél/a byt? Co bys
tam chtél/a zazit? Kdybys to misto mél/a vystih-
nout melodii, jak by znéla? Jaké bylo nejizasnéjsi
misto, které jsi zatim navstivil/a? (L, D, V, H)

Najdi zpusob, jak...: Nau¢ kamarada/ku
tvou oblibenou pisni¢ku, hru, trik... zkratka co-
koliv, co si myslis, Ze jesté¢ neumi a ty mu/ji to
miuzes ukdzat. (D)

Napis vSechno, co vi$ o: a) sobé; b) spoluza-
kovi/spoluzacce, kterého/kterou mas pravé — po
své pravé strang; c) néjaké cizi feci; d) tvém nej-
oblibenéjsim mistu (L, V)

03] 146 KOMENSKY 47

Napady sem! (asociace/brainstorming):
Hazejte si se spoluzdky mickem. Zac¢ne ucitel
- fekne jméno jednoho zaka a ten, komu mi-
¢ek hodji, fekne prvni pékné nebo alespon neu-
tralni slovo, které ho k tomuto jménu napadne,
fekne jméno dal$iho spoluzdka a hodi micek
dal... (L)

Naslouchani tajné feci (stromd, zvirat, rost-
lin, mraka...): Lehni si na néjaké pohodIné mis-
to, zavfi oci a pfedstav si, ze: 1étd§ mezi mraky/
jsi na vrcholku nejvy$si hory/doma v posteli.
Co slysis? Co citis? Co mtize§ nahmatat kolem
sebe? Poté toto misto a) popis, b) nakresli/na-
malyj. (L, D, V, H)

Navrhni vynalez: V Cool Animal School se
prolina svét lidi a zvifat. Jak se dorozumivaji?
Dokaézal/a bys vymyslet vynélez, ktery by jim
pti dorozumivani pomohl? Stalo se ti nékdy, ze
ti nékdo nerozumél, nebo Ze tys nékomu nero-
zumél? Jak jste to vytesili? (L, D, V)

Nato¢ reportaz/videomedailonek: O sobé:
Jak vypadas? Jaky/a si myslis, ze jsi? Co o tobé
fikaji ostatni? Co rad/a délas? Umi$ néco neob-
vyklého? (Miize to byt opravdu cokoliv!) (L, D)

Otazky (nahlizeni ,za oponu” textu: Podi-
vej se na ilustraci k pisni¢ce Speaky a zapis si
3 otazky, které té napadnou. Poté si pisnicku
poslechni a (s pomoci pani ucitelky/pana uci-
tele) si jeji text precti a preloz. Zapi$ si dalsich
5 otdzek na ,tajné detaily” v tomto ptibéhu. Ve
dvojici se spoluzakem/spoluzackou si vzajemné
své otdzky pokuste zodpovédét. (L, V)

Pocity/emoce: Jak bys vyjadril/a svou dne$ni
naladu? Zkus to a) pohybem, postojem, tanec-
kem, b) vytvarné - pouzij k tomu rizné netra-
di¢ni ,,$tétce” (Obréazek 2), ¢) popévkem, melo-
dii, pisnickou nebo zvukem. (D, V, H)

Podivej se na to jinak (jinyma oc¢ima): Zavfi
o¢i a za poslechu této hudebni skladby: https://
www.youtube.com/watch?v=dFaCxpXsWkU
si predstavuj, Ze jsi Speaky a volné si 1étas nad
krajinou. Kde v8ude jsi byl/a? Co vSechno jsi vi-
dél/a? Byl to pfijemny pocit, nebo ses spis bal/a?
(L, V,H)

Pohybové-dramaticko-tanec¢ni prvky: Vy-
myslete ve skupiné (po 3-4): a) ,pohybové-dra-
matické znazornéni prvni ¢ast pisnicky Speaky
(az po ,,... out of everywhere I peek!). (D)
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Obrazek 2 Realizace aktivity Pocity/emoce

Pokus: Chovej se po dobu 1 minuty jako
tvlj kamardd/kamarddka/spoluzak/spoluzacka
a ostatni hadaji, kdo jsi. (D)

Pomoz...: Speaky rad travi ¢as se svym ka-
maradem ze svéta lidi - klukem Jimmym.
V nékterych situacich ma ale trochu problém,
naptiklad: Kdyz jde do knihovny, chtéji po ném
karticku ctenafe. / Kdyz jede autem, musi byt
pfipoutany bezpecnostnim pasem. / Kdyz chce
vejit do obchodniho centra, dvetfe na fotobuiku
se nechtéji otevfit, protoze ho fotoburika ,,nevi-
di® / Rad by si nékdy dal zmrzlinu, ale zobdkem
mu nejde jist. Vymyslete ve dvojici/skupin-
ce, jaké dalsi potize ve svété lidi muze Speaky
mit a jak bys mu je pomohl/a vyfesit? Problém
a jeho feSeni a) nakresli/namaluj, b) predved
jako dramatickou scénku ve dvojici/skupiné,
c) napi$ o tom kratky ptibéh. Stalo se ti nékdy,
ze jsi byl na misté, kde jsi byl znevyhodnény?
Co byly nejvétsi prekazky? Povedlo se ti je pre-
konat? (L, D, V)

Predved a hadej: Predvadéj postupné vy-
razy z jednotlivych Cool Cards a poté i jedno-
duché véty v poradi jaky/kdo/déla co/kde (viz
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Instrukce pro hrani s Cool Cards - ukol 44).
Predved néjakou schopnost/dovednost a ostatni
hadaji, co to je. (D)

Pfirovnani ,,s du$i” (metafory/aforismy):
Vymysli co ,,nejbarvitéjsi“ prirovnani pro néja-
ky specificky rys tvého spoluzaka/spoluzacky:
napt. ,,Tvé odi jsou jako...; ,Kdyz se sméjes, zni
to jako...“ apod. Poté jedno z nich vyjadfi vy-
tvarné. (L, V)

Rozhovor na prapodivnhém misté: Zahraj
rozhovor Speakyho a Jimmyho: mezi mraky/
na vrcholku nejvys$si hory/v Jimmyho poste-
li/v Ospalé zatoce. (D)

Rym/basnicka: Napis$ basnicku na téma ,,To-
hle jsem ja!/This is me!®. Pouzij stranky www.
rymovac.cz, prip. www.rhymezone.com. Poté
text ilustruj. (L, V)

Superschopnost/kouzelna moc: Predstav si,
ze bys mél/a kouzelnou htilku a mohl/a si prica-
rovat jakoukoliv schopnost/kouzelnou moc. Co
by to bylo? Co bys diky ni mohl/a zazit? Jaka je
tvoje skute¢nd ,,superschopnost“? Muze to byt
opravdu cokoliv — umi$ upéct skvélou babov-
ku? Stavét neobycejné véci z lega...? Uz jsi nékdy
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nékomu pomohl? A nékdo pomohl tobé? Pro¢
je dulezité si navzajem pomdhat? Zna$ nékoho,
kdo nemtize délat to, co by chtél, a vis, pro¢ to
tak je? Napada té, jak bys mu mohl/a pomoct?
Muze$ pouzit svou skutecnou nebo imaginarni
superschopnost. (L, D, V)

Stalo se mi: Predstav si, ze jsi ve ,Sleepy
Creek® neboli ,,Ospalé zatoce® Jak to tam vypa-
d4? Koho jsi tam potkal/a? Cim je to tam spe-
cialni? Jak se tam citis? Jaké jsou tam bytosti?
Jak to tam voni/zapacha? Jak to tam ,,zni“? Jaka
zatoka by to jesté mohla byt a ¢im by byla speci-
alni? Ocitl/a ses nékdy skute¢né na misté, které
ti pfipominalo néjaké misto, o kterém se ti pfed-
tim zdélo? (L, D, V, H)

Vnimej vSemi smysly: 1) Zavii oci a zkus
poznat spoluzaka/kamarada a) po hlasu, b) po
hmatu (oblicej), 2) Predstav si, ze jsi ve ,,Sleepy
Creek® a popi$ (vytvarné ztvarni), co vidis, sly-
818, citi§ (¢ichem i hmatem), popis, jak to tam
asi chutnd a (samozfejmé po poradé s néjakou
vérohodnou mistni bytosti) ochutnej néco, co
uvidi§ kolem sebe. Pojdme se vratit zpatky na
zem... jak zjisti§, Ze néco mizes/nemuizes jist?
Co udélas, kdyz sni$ ty nebo nékdo jiny néjakou
nebezpecnou (tfeba jedovatou) véc? (L, D, V, H)

Vyhledej informace, zjisti, zeptej se, pat-
rej: Zjisti od rodi¢ti/prarodi¢u co nejvic detaila
z tvého zivota (Kdy jsi udélal/a prvni krok? Jaké
bylo tvé prvni slovo? Jaké slovo jsi fikal legrac-
né? Jaka byla tva nejoblibenéjsi hracka v prvnim
roce zivota? Alespon 10 otdzek - cokoliv, co té
napadne. Zna$ Guinessovu knihu rekorda? Zjis-
ti z ni informace o ¢lovéku s néjakou opravdu
specialni vlastnosti/dovednosti a poté své po-
znatky predstav tfidé - idedlné i s fotkou nebo
ilustraci. (L, V)

Vytes problém: Kamarad/ka ti vypravél/a, ze
jednou jeji dobry kamardd/ka navrhl/a, aby $li
délat néco a) nebezpec¢ného, b) zakdzaného a ze
on/ona nechtél/a. Odpovéz na tyto otazky: Co
myslis, e to bylo? Sel to ten kamarad/ka délat,
i kdyz nechtél/a? Jak to dopadlo? (D)

Vytvof analogram® ke svému jménu
(napriklad H-ezky/O-patrny/N-ejrychlejsi/Z-ze

6 Popis této metody a dalsi tipy na aktivity pro rozvoj tvo-

Fivosti: https://www.odyssea.cz/locallmages/5_1.pdf
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Znojma/A-mad rad auta). Znazorni ho také vy-
tvarné (kazdé pismenko podle dané asociace).
L V)

Vytvor myslenkovou mapu/lapbook’ na
téma: ,,Ja“ (L, V)

Vyhody/nevyhody: Pratelstvi kluka Jimmy-
ho a ptacka Speakyho md své baje¢né stranky,
ale také riizna uskali. Dokazal/a bys vyjmenovat
nékteré z nich? Ve skupindch po 3 jich zkuste
napsat co nejvice a poté si zahrajte scénku, ve
které ztvarnite pravé a) vyhody, b) nevyhody je-
jich pratelstvi. (L, D, V)

Zaiij to na vlastni kazi: Pomoci nafouknu-
tych igelitovych pytla, vaty a pary si vytvorte
»hebe“ a zahrajte si tam na schovavanou. Jedna
skupinka zaka pomoci hry na Orffovy néstroje
a dalsi zvukové predméty dotvaii nebeskou at-
mosféru. (V, D, H)

Zeptej se nékoho, koho mas rad/a: Co je ta
nejvic specialni véc, kterou umis? Mize$ s ni
i nékomu néjak pomdhat? Jaka byla tva nejobli-
benéjsi ukolébavka/pisnicka, kdyz jsi byl/a ma-
ly/a? Odpovédi si zapi§ nebo zakresli do svého
CAS sesitu. (L, V)

Zavér

Jiff Suchy zpivé: ,Dité $kolou povinné dovede
to, co my ne. My jsme sice svétaznali, my jsme
lidé s rozhledem, ale hrat si jako mali, to bohu-
zel nesvedem.“ Rozvoj kreativity zak(l povazuji
za prilezitost ke znovuobjeveni vlastniho tviir¢i-
ho potencidlu a Zivotni radosti ulitele. Snad mi
také date za pravdu, ze kazdé dité v sobé skry-
va néjakou vyjimecnou dispozici, ktera, je-li
systematicky kultivovdna, mize preduréit jeho
uspésnou profesni i osobni drahu. Mnohdy se
ale stane, Ze se tato dovednost nebo schopnost,
neni-li v pribéhu prvnich let skolni dochazky
kultivovéna, jaksi vytrati. Z4k je Casto pretizen
pozadavky na zvladani jinych dovednosti, ¢asto
vyzadujicich predevsim konvergentni mysleni,
které ve vychovné-vzdélavacim procesu prevla-
daji. Je zahlcen velkym mnoZstvim informaci,

7 Lapbook je vizudlné-grafickd forma zpracovani vybra-
ného tématu - ndvod napf. zde: https://www.youtube.
com/watch?v=FfMHv-8cdVs
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Rozvoj kreativity zaku povazuji
za prilezitost ke znovuobjeveni vlastniho
tviirciho potencialu a Zivotni radosti

ucitele.

které musi zpracovavat, ¢asto pravé na ukor
rozvijeni svych potencionalit (dle Heluse, 2010).
Jak ale mutize ucitel védét, jestli pravé tato jeho
specifickd dovednost nepredur¢i ditéti vysoky
spolecensky uspéch ¢i nevyusti do vytvoreni ce-
losvétoveé uznavaného produktu? Navrat k ¢in-
nostem, které nam v détstvi délaly radost a zajis-
tovaly pozitivni mysl, je podle Szobiové diilezity
pro nalezeni cesty k vlastni tvofivosti i v dospé-
1ém véku. Pro ucitele, rodice i dal$i dospélé, kte-
i doprovazeji dité na cesté k tvotivosti, mohou
pro né byt uvedené kreativiza¢ni metody rovnéz
prevenci proti vyhoteni.
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Aplikace sifer
v aritmetickych tématech
vyucovanych na zakladni skole

V minulosti $ifry slouzily zejména pro prenos
tajnych zprav a hrély klicovou roli ve vale¢né
komunikaci. I dnes maji $ifry stdle sva opod-
statnéni, jen se jejich forma prenesla z rukou
kryptoanalytiki v utajovanych mistnostech do
virtudlniho svéta pocitacovych algoritm a in-
ternetu. V Ceské republice se viak spolu se za-
¢atkem nového tisicileti zacala v tomto odvétvi
vyvijet i netradi¢ni volnocasova aktivita. Kom-
binace kreativity, logiky a kddovani spolu se za-
zitky z détskych tdbort o nejriiznéjsich honbach
za pokladem dala vzniknout prvnim $ifrovacim
hram. Béhem poslednich let dochazi vylozené
k ,,boomu® v této oblasti, coz prinasi kazdy rok
fadu originalnich Sifrovacek jak pro dospélé
(tradi¢né jiz napt. Tmou, Bedna, Sendvic), tak
i pro déti a mladez (napt. Dnem, BRLOH, In-
terLos).

Clanek vychazi z mé diplomové prace. Ja-
kozto ucitel matematiky, ktery je nad$encem do
tohoto fenoménu, spatfuji v problematice $ifer
potencial pro oziveni klasické vyuky a pro moti-
vaci zaki k zajmu o tento predmét. V praci jsem
se tudiz pokusil predstavit konkrétni moznosti
aplikovani Sifrovacich technik ve vyuce mate-
matiky na zakladni Skole, konkrétné se zamére-
nim na aritmetickd témata (délitelnost ptiroze-
nych ¢isel, zZlomky, mocniny).

Co je to Sifra?

Peldnek (2014, s. 8) sifru definuje jako zadani
(napf. obrazek nebo sekvence symbolil), které
pomoci vnitfni skryté logiky nese smysluplnou
zpravu, pricemz vsak neni jasné, jak tuto zpra-
vu odhalit a jaké informace a postupy pritom

pouzit. Jedna se tedy o néjaky ne uplné dobre
strukturovany problém, jehoz postup feseni
neni na prvni pohled zndm. Sifru si mizeme
predstavit jako urcity kompromis mezi krea-
tivnimi a matematickymi tlohami - vyzaduje
tvorivé mysleni, aviak jejim fesenim je vétSinou
pouze jedna spravna odpovéd a to konkrétni
heslo. Dobr4 $ifra by dle Hanzla, Pelanka a Vy-
borného (2007, s. 54) méla splnovat i urcita kri-
téria jako napf. jednoznac¢né feseni nebo realné
vyfeSeni bez nutnosti napovédy. Déle uvadéji
i nékolik doporudeni, které dokdzou Sifru vy-
razné zatraktivnit - Sifra by idedlné méla fun-
govat na originalnim principu a v jejim zadani
je vhodné zachovat jednoduchost. Pripadné
prehlceni informacemi zvysuje pocet moznych
zpusobu feSeni, coz lustitelim zna¢né kompli-
kuje praci a pisobi demotivacné.

Prinosy lusténi Sifer

Sifry ztélestiuji urcité tajemstvi, zahadu, a pod-
stata lidské zvédavosti ldka lidi je vyfesit. Pfed-
stavuji tudiz urcitou vyzvu, a to jak pro jejich
autory, tak lustitele. VSechny tyto aspekty mo-
hou ovlivnit vnitini motivaci zakt. Dle Kobli-
tze (1997, s. 317) Sifry umoziiuji zaktim spattit
krasnéj$i ¢ast matematiky a logiky, kterou jinak
skrze mechanické pocitani prikladti nepozna-
ji. Dale, stejné jako jiné lohy vyuzivajici praci
s abstraktnimi objekty, procvicuji logické mysle-
ni a mohou rozvijet i prostorovou predstavivost.
Pfi analyze zadani je potreba hledat klicové prv-
ky a jejich pripadné analogie (typy kédovani).
Casto je nutné se pti feSeni divat na zadani riz-
nymi thly pohledu, pfichazet s novymi napady
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a myslet kreativné, neotfele (tzv. ,outside the
box®). Peldnek (2014, s. 9) ifry prirovnava k re-
alnym zivotnim problémtim, u kterych predem
nezname spravny postup reSeni. V neposledni
fadé jsou skvélym prvkem pro skupinovou pra-
ci, pti které ziskavaji ucastnici ptilezitost k osvo-
jeni nékolika interpersondlnich dovednosti.

Sifrovaci hra ve vyuce

Nasledujici herni formaty vychazi z typologie
dle Hanzla, Peldnka a Vyborného (2007, s. 30)
a predstavuji zakladni styly pouzitelné ve vyuce.
Kreativité organizatorii se vSak meze nekladou,
zvlasté, pokud nejsou omezeni prostory tridy
a ¢asovym limite¢m 45 minut.

1. Pokladovka (linearni hra)

Tymy dostanou zadani prvniho tkolu, po jeho
vyfeseni obdrzi dal$i zaddni a timto zptisobem
postupuji az do cilové ifry. Vitézi tym, ktery se
dostane do cile jako prvni, ptipadné tym, ktery
skonci na nejvyssi urovni.

Pfi organizaci pokladovky je potfeba zvazit
zejména casové moznosti a vzhledem k nim
zvolit adekvatni pocet Sifer, resp. urovni. Déle
je nutné promyslet, jak se bude ménit obtiznost
jednotlivych urovni, jaké budou podminky po-
stupu do dalsi trovné a zda se bude ve hre pou-
zivat néjaky systém napovéd.

Realizace v hodiné pak mtize vypadat tak, ze
zéaci obdrzi na zacatku hry obalku se zadanim
$ifry prvni Grovné a po odstartovani obalku ote-
vrou a zacnou lustit. Pokud odhali heslo, méli
by privolat ucitele, ktery spravnost ovéii a preda
jim obdalku dalsi drovné. Ucitel by mél v tento
moment tymu zaznamenat i ¢as rozlusténi (po-
kud vice tymu skonci ve stejné urovni, lepsiho
umisténi dosdhne tym s dfivéjsim casem). Zde
muze nastat kolize v pfipadé, ze se vice tymu
ptihlasi nardz. V pripadé vétsich trid (vétsiho
poctu tymil) mize s organizaci pomoci asistent
pedagoga nebo mize byt hodina pojata tande-
mové spolu s nékym z kolegg.

2. Lustitelsky pohar (paralelni hra)
Tymiam je predloZeno nékolik Sifer najednou
a jejich ukolem je vytesit jich v casovém limitu
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co nejvice. U tohoto typu hry je vhodné umistit
nékam tabulku, do které se priibézné zazname-
navaji body za vyreSené $ifry. Piehled vysledka
totiz zvySuje motivaci a soutézivost ostatnich
tymu a také se z néj da vydedukovat obtiznost
jednotlivych zaddani.

Realizace ve vyuce probiha podobné jako
u pokladovky. Na zacatku hodiny opét obdrzi
tymy slozku, tentokrat vSak se vSemi zadanimi.
V pribéhu hry tedy ucitel jiz dal$i zadani ne-
poskytuje, pouze zaznamenava Casy reSeni do
tabulky (napt. na tabuli). Zadani kazdé $ifry je
pro lepsi spolupraci a délbu prace v tymu vhod-
né poskytnout ve dvou kopiich. Pokud nékteré
tymy vyresi stejny pocet Sifer, 1épe se opét umis-
ti tym s dfivéj$im casem posledniho zadaného
hesla.

Lustitelsky pohar je oproti pokladovce mirné
naro¢néjsi na spolupraci ve skupiné. Zatimco
u ni se miiZze cely tym soustfedit na jedno zada-
ni, zde je pro to, aby se tym dobie umistil, nutné
si ¢innosti v tymu dobfe rozdélit, konzultovat
pokroky a takticky sledovat tabulku pribéznych
vysledka.

3. Kombinace linearniho a paralelniho sché-
matu

Tento format muize v praxi vypadat napiiklad
tak, ze kazda troven obsahuje vice Sifer a pro
postup do dal$iho levelu je nutné, aby tym urci-
ty pocet z nich rozlustil (napt. 3 ze 4). Pocet $ifer
v jednotlivych urovnich muze postupné klesat
a jejich obtiznost se zvySovat.

Jinou variantou, ktera umoznuje diferenci-
aci hry, mize byt tvorba dvou linearnich cest
ruzné obtiZznosti. Jedna cesta se sklada z ur-
¢itého poctu Sifer dané obtiznosti, druha pak
napriklad z dvojndsobného poctu Sifer, ale
polovi¢ni narocnosti. Obé cesty jsou tedy ve
vysledku bodovany stejné a zalezi na zZacich,
jakou strategii zvoli. Na zac¢atku dostanou za-
déni prvni trovné kazdé cesty a muzou celou
dobu fesit obé cesty paralelné. Po spravném
rozlusténi $ifry obdrzi zadani druhé urovné
dané cesty atd. Na konci kazdé z téchto cest
by méla na tymy cekat stejnd ,cilova“ $ifra,
ktera se jim po uplném prichodu dané tra-
sy zptistupni. Tento typ hry muze fungovat
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samostatné, nebo jako ozvlastiujici prvek del-
$ilinedrni hry.

Matematické Sifry

Nejjednodussi metodou pro vytvoreni matema-
tické $ifry je vymysleni prikladi, jejichz vysled-
ky nabyvaji hodnot od 1 do 26, coz odpovida
poctu pismen anglické abecedy. Dekdédovani
pak probiha jednoduse - 1 je pfifazeno pisme-
no A, 2 je pritazeno pismeno B a tak dale az 26
je prifazeno pismeno Z. Vysledky tedy po pre-
veden{ na pismena dévaji heslo. Reseni tohoto
typu Sifry vSak nevyzaduje mnoho kreativity
a pri opakovaném lusténi sklouzava k rutinni-
mu pocitani.
Pro ozvlastnéni $ifry se v matematice nabizi
pracovat pfimo s jednotlivymi ¢isly, napi.:
o grafickd uprava Cisel (napt. aplikovanim sy-
metrie na ¢islice);
o fimské Cislice;
« digitalni cislice (vyuziti sedmisegmentového
displeje);
o cisla symbolizujici svatky v kalendafi nebo
vyznamna data;
« slovni vyjadieni (¢islovka);
« obrazek (nahrazeni cislice objektem, ktery
pfipomina);
o asociace (napt. 3 sudicky, 12 mésicka apod.).

Univerzalni metodou je také tvorba Sifrovaci
miizky. Pro matematické ucely lze princip mriz-
ky prizptisobit tak, ze jsou do ,,okének® mrizky
umistény vysledky danych ptikladii a zbyla po-
licka jsou vyplnéna ndhodnymi &sly. Zéci po
vyreSeni prikladii vyskrtaji v mfizce vysledky, ke
kterym dospéli, a ziskaji tak ,,okénka® pro ¢teni
Zpravy.

miizka zprava
X H. "6 [ 4)- [0
X J|S|Z|E
X O E|S|E
X C LIN|R
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V diplomové praci jsem se zaméfil na tvor-
bu aritmeticky ladénych Sifer, a to konkrét-
né v oblasti délitelnosti prirozenych cisel,
zlomkii a mocnin. V nasledujici ¢asti budou
predstaveny konkrétni ptiklady navrzenych
konceptu Sifer z kazdé oblasti véetné vysvétle-
ni spravného postupu pro ziskani hesla. Tim
je v pripadé téchto Sifer vzdy nézev zvifete.
Vsechny uvedené ukazky jsou ptvodni — pri
jejich tvorbé jsem vychazel z reflexe vlastnich
zku$enosti s lusténim a tvorbou Sifer a opiral
jsem se pritom o poznatky ze studia teoretické
literatury.

Délitelna

230 135 516 317 408 271131
26 26 26 26 26 26 26

Tato $ifra je zaloZena na znalosti pravidel déli-
telnosti dvéma, tfemi, péti a sedmi. V tabulce
najdeme nasobky téchto ¢isel. Pokud pro kazdé-
ho délitele zvolime néjakou barvu a vybarvime
ji ptislu§né nasobky, ziskdme grafické heslo.

Smisena

25 | 13| %) M |6 |

2 |6 | A | 2058 7 | T

2 3|10, 22 |17

2 |(1)30|3 |5 |7

Pti analyze zadani zjistime, Ze jmenovatel je ve
vSech pripadech 26 (odkaz na abecedu), pri-
¢emz Citatele nabyvaji vyrazné vyssich hodnot.
Pokud zohlednime i nazev $ifry, mélo by nas
napadnout, Ze se bude jednat o vyuziti smise-
nych ¢isel. Po prevedeni vSech zlomki do tvaru
smiseného cisla a prepisu jednotlivych ¢isel na
pismena ziskdme prvni ¢ast tajenky prectenim
celych casti, pficemz samotné heslo vycteme
z Citateld zbylych zlomki.
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Nakup
UCTENKA
darovy doklad
Cena CZK
Kufeci stehna 100,00
Pomelo 16,00
Zeli kysané 49,00
Olej sluneénicovy 36,00
Mislo 25,00
Koktejlové parecky 36,00
Kapsle na prani PERSIL 225,00
Mouka chlebova 16,00
FINLANDIA finska vodka 400,00
Détské ubrousky PAMPERS 324,00
Bonboniéra ORION 144,00
Dékujeme za Vd3 ndkup!

Na tuctence je ndpadné, Ze ceny jednotlivych
polozek jsou vzdy druhou mocninou néjakého
ptirozeného cisla. Pokud je v§ak odmocnime
a pfevedeme na pismena, nic kloudného nezis-
kame. Pro odhaleni tajenky je tfeba vzit v po-
taz i samotné polozky nakupu. Spravné reeni
ziskdme, jestlize z kazdého produktu vezmeme
tolikaté pismeno, jaké nam udava odmocnéna
hodnota ceny.

Zavér

Vétim, ze Sifrovani ma ve vyuce matematiky své
misto - at uz jako aktivita pro celou tfidu, nebo
jako prvek diferenciace vyuky pro nadané zaky.
Kromé jiz zminovaného motiva¢niho aspektu
mohou Sifry predstavovat i problémové ulohy
pro badatelsky orientované vyucovani. Proble-
matika Sifer a kddovani navic ziskava v ramci
vyuky vétsi prostor diky nové revizi RVP, ktera
zavadi vzdélavaci obor Informatika s rozsifenou
hodinovou dotaci na druhém stupni.

Osobné jsem presvédcen, ze s trochou kre-
ativity je mozné vymyslet Sifru na libovolné
matematické téma. Neni vSak nutné omezovat
se jen na matematiku - $ifry je mozné aplikovat
ivjinych predmétech, pricemz kazdy nabizi své
originalni prvky pro kédovani (napf. periodic-
ka tabulka prvki, pravopis...). Pravé v tomto
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ohledu mutze diplomova prace poslouzit vsem
ucitelim, ktefi by timto stylem svou vyuku radi
ozivili, jako zdroj inspirace a voditko pro jejich
vlastni tvorbu.
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Co zpusobuje oblibenost

Skolnich predmétu u zaku na 1. stupni?

Jiz od utlého véku clovék rozliduje ¢innosti
a pfedméty na vice nebo méné oblibené. Témér
kazdé dité vam dokaze odpovédét na otazku:
»Jaka je tva oblibend hracka?“ Co to ale o vybra-
né hracce a ditéti vypovida? Bude to véc, kterou
ma rado, &1 ho si s ni hrat, nebo si s ni hraje
nejcastéji? V nasledujicim textu si predstavime
jeden z vyzkumt, jez se oblibenosti zabyva, a to
konkrétné oblibenosti $kolnich predméti. Nad
touto problematikou se pedagogicka praxe po-
zastavuje jiz fadu let. Dokazuje to napiiklad ¢la-
nek H. L. Foestera z roku 1926, ve kterém jsou
popsany faktory ovliviiujici oblibenost skolnich
predmétii. Napriklad individudlni rozdily mezi
zdky, mira popularity jednotlivych Skolnich
pfedmeétt ¢i prakticka vyuzitelnost poznatka
a dovednosti ziskanych v daném Skolnim pred-
métu. Své misto md vSak tato problematika
i v modernim pojeti vyuky, kde je kladen du-
raz na vnimani individualit zdka a zefektivné-
ni vzdélavactho procesu na zakladé informaci
o zakové prozivani Skolni dochdazky.

Vétsina dosavadnich vyzkumd, které se k této
problematice vztahuji, je zaméfena na zdky
2. stupné zakladnich $kol ¢i zaky starsi a spiSe,
nez divody oblibenosti se zabyva postavenim
jednotlivych skolnich pfedmétt na skale oblibe-
nosti. Jako pfiklad takového vyzkumu mizeme
uvézt dotaznikové Setfeni vedené RNDr. Ger-
hardem Hoferem, které se zamétovalo na vztah
zakd 2. stupné a gymnazistd k predmétu fyzi-
ka. Na oblibenost predmétti biologie, zemépis
a prirodopis se opét u starsich zaki zaméfoval
vyzkum kolektivu autort z Pedagogické fakulty
MU v roce 2012. Fenomén oblibenosti z pohle-
du zaka 1. stupné a divodu jejich oblibenosti
je véak doposud minimalné probadanou oblasti

pedagogické praxe a je tfeba se ji vénovat, pro-
toze védét, které skolni pfedméty patti k tém za-
kem oblibenym je pro ucitele sice cennou infor-
maci, avSak jesté prinosnéjsi je ucitelovo hlubsi
poznani moznych zdrojii Zakovi oblibenosti.
A pravé potvrzeni nékterych zdroji zakovi ob-
libenosti skolniho predmétu ¢i nalezeni zdroju
novych bylo cilem avizovaného vyzkumného
Setfeni.

Pavodni otdzka, kterd provazela mé vy-
zkumné Setfeni od prvopocatku, znéla takto:
»Co zplisobuje oblibenost pfedmétd u zakil na
1. stupni ZS?“ Hledéni odpovédi na tuto otdzku
urc¢ovalo smér mého uvazovani po celou dobu,
ale postupem casu se ukazalo, Ze bude tieba vy-
tvofit a doplnit jesté nékolik dalsich podotazek,
protoze pro zaky prvniho stupné je naro¢né se
rozpovidat o tom, jaky je jejich nejoblibenéjsi
predmét a co jejich oblibu zptisobuje. Na za-
kladé predchoziho resersniho Setfeni odborné
literatury a uvah provazanych zkuSenostmi ze
$kolniho prostiedi jsem vymezila nékolik divo-
da, které by mohly pfimo ¢i nepfimo ovliviiovat
zakovu oblibenost pfedmétu. Tyto mozné zdro-
je oblibenosti byly rozdéleny do tfi kategorii:
$kolni podminky, socidlni podminky a pod-
minky tvofené individualitou osobnosti Zaka.
Do kategorie Skolni podminky byly zatazeny
nasledujici mozné zdroje oblibenosti: ucitel
jako individualni osobnost a profesiondl, formy
a metody vyuky, zptsoby motivace zaki k uce-
nia hodnoceni zékd. Do kategorie Socidlni pod-
minky spadalo rodinné prostiedi zdka a jeho
spoluzaci ¢i jini vrstevnici. Kategorie Podmin-
ky tvofené individualitou osobnosti Zdika byla
zacilena na zaka jako na jedine¢nou osobnost,
kterd ma své zajmy, potreby a dalsi osobnostni
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rysy, jez mohou mit na jeho oblibenost skolnich
predméta také vyrazny vliv. Byl také ponechdn
prostor pro nalezeni jinych moznych zdroju
oblibenosti a spojenim tohoto védomi a pred-
stavenych kategorii vznikly vyzkumné otazky,
na jejichz zakladé byl vytvoren celkovy design
vyzkumu.

Vyzkumné Setfeni bylo zaloZeno na kvalita-
tivnim pristupu a metodé polostrukturované-
ho hloubkového rozhovoru a nepostupovalo
dle zadného drfive uzivaného planu postu-
pu. Zucastnilo se jej jedenact respondenti ze
4. a 5. ro¢nikd jedné brnénské zakladni Skoly.
Samotny rozhovor s respondenty byl rozdélen
do dvou ¢asti. V uvodu prvni ¢asti byly zako-
vi kladeny dotazy, které se tykaly jeho volného
¢asu a zajmu. Poté byl pred zédka predlozen roz-
vrh, aby vidél vSechny $kolni pfedméty, které
ma4, a jeho tkolem bylo vybrat jeden z nich, kte-
ry by chtél mit jesté o hodinu navic. Néasledovalo
ujisténi, zda si zak tento $kolni predmét vybral
praveé kvtli kladnému vztahu vii¢i nému a zako-
vo zdivodnéni této volby. Dalsi otdzky rozhovo-
ru se vztahovaly k aktudlni podobé vybraného
predmétu (vyucujici, vzdélavaci obsah, formy
a metody, hodnoceni, domaci ptiprava apod.)
a zavérecna otazka prvni ¢asti rozhovoru se ty-
kala zdkova pohledu na miru oblibenosti vybra-
ného predmétu u ostatnich spoluzaki. Druha
¢ast rozhovoru umoznila zakovi navrhovat po-
dobu vyuky vybraného skolniho predmétu dle
jeho predstav.

Ze vsech rozhovorti byl pofrizen audiozd-
znam, aby bylo mozné realizovat predem stano-
veny postup vyhodnocovani vysledktl. Prepisy
rozhovori byly rozclenény na jednotlivé kate-
gorie podle moznych zdrojti oblibenosti - ob-
sah uciva, ucitel, volnocasové aktivity - a byly
v nich vyhledany jevy, které se ¢asto opakovaly
nebo podavaly zajimavé informace vztahuji-
ci se k dané problematice. Ndslednym krokem
pti zpracovani rozhovort bylo porovnani jejich
prvni ¢asti (nynéjsi podoba vyuky) a druhé ¢asti
(zakova predstava idealni vyuky). Tento postup
vyhodnoceni byl zaloZen na tvaze, Ze pokud se
zak rozhodne o zachovani ¢i zrudeni nékterych
parametrid $kolniho predmétu, pomuize nam
tak odkryt mozné diivody jeho oblibenosti. Pro
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roz$ireni této informace a zvySeni miry jistoty
o jeji pravdivosti bylo po zakovi bezprostredné
vyzadovdno zdGvodnéni tohoto rozhodnuti.
Ptipadné divody pomohly odkryt i dal$i infor-
mace o zakovi a jeho vztahu k vybranému gkol-
nimu predmétu.

Na vysledky vyzkumného $etfeni se Ize divat
z hlediska vypovédi jednotlivych responden-
td i vypoveédi vech respondenti dohromady.
Proto jsem vysledky rozdélila do dvou casti.
V prvni ¢asti se miizeme podrobnéji seznamit
s volnocasovymi aktivitami Zaka, jeho volbou
oblibeného predmétu, shrnutim zdkova pohle-
du na aktudlni podobu vyuky a na jim navrho-
vané zmény. V zavéru piedstaveni jednotlivych
respondentil nalezneme vzdy vyvozeni moz-
nych dtivodu oblibenosti pfedmétu u zaka, které
si u jednotlivych respondenti byly ¢asto podob-
né, ale objevilo se i nékolik zcela originalnich.
Druha cast vysledka se zaméfuje na casto se
opakujici divody oblibenosti a vzdjemné sou-
vislosti mezi vypovédmi jednotlivych respon-
dentd. Podivame se nyni v pfilozené tabulce
na strucny vycet divodd, které jsou rozdéleny
dle miry vlivu na zakovu oblibenost na stézZejni
a okrajové (viz tabulka ¢. 1).

Tabulka 1

StéZejni ditvody obli i Propojeni volno¢ aktivit zaka se vzdélavacim
obsahem jednotlivych skolnich piedm&ti &i s
uréitymi aktivitami v ramei téchto $kolnich pfedmétii
realizovanych.

Utitelovo celkové pojeti své profese, jeho pfistup
k vyuce, jim zafazované formy a metody vyuky,
profesni pfipravenost a jeho vztah k zaktm.

Zakova potieba rozvijet své dovednosti a rozsifovat
své znalosti v ramci uréitého vzdélavaciho oboru.

Uspesnost zaka v daném skolnim predmétu
zapficinéna riiznymi vlivy.

Okrajové ditvody eblibenosti | Zakovo zaujeti novym skolnim predmétem & urcita
zména v ramei probihajiciho skolniho predmétu.

Popularita skolniho predmétu.

Zajmy rodinného piisluinikaa jejich propojeni se
vzd&lavacim obsahem jednotlivych skolnich
predmétii a zajmy Zaka.

Naplnéni potieby ,.byt stiedem pozornosti* v ramei
daného skolniho pfedmétu.

Naplnéni potieby volnosti a socialnichkontaktt
v ramei daného gkolniho predmstu.

‘Uvédoméni si vyznamu daného $kolniho pfedmétu
zhlediska praktického vyuziti znalosti a dovednosti
v ném nabytych.
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Divody oblibenosti $kolnich predméti jed-
noho zaka se mohou vzdjemné ovliviiovat. Jsou
pro ucitele dulezitou informaci, diky niz mtze
zefektivnit vyucovaci proces. Je tfeba se tedy
u jednotlivych diivodii oblibenosti pozastavit
a nahlédnout na né z hlediska jejich vyuzitel-
nosti v praxi.

Propojeni volnocasovych aktivit se
vzdélavacim obsahem

Dtivodem oblibenosti, ktery se objevil témér
ve v$ech vypovédich respondentii a mél stézej-
ni podil na jejich oblibenosti, bylo propojeni
z4jmll a volnocasovych aktivit respondenta
s ¢innostmi realizovanymi v jimi vybraném
$kolnim predmétu. Tohoto propojeni jsou si
védomi i néktefi respondenti: ,,...ta by si urcité
vybrala télocvik, protoze chodi do gymnastiky.“
Jednou z tradi¢nich aktivit provadénych spise
na mensich Skolach je individudlni schiizka
tfidniho ucitele s kazdym zdkem dané tfi-
dy v prvnim zéfijovém tydnu. V rdmci této
schuzky ucitel s zakem mluvi o jeho aktual-
nich zéjmech a o tom, které krouzky navstévo-
val v minulém $kolnim roce, zda v nich bude
pokracovat, nebo hleda nové, konkrétné jaké
a pro¢. Ddle je tématem této schiizky také za-
kova napln volného ¢asu o letnich prazdninach
a ¢innosti podnikané s kamarady a rodinou.
Vystupem této schiizky je jakysi soupis témat,
¢innosti a zdjmi, které jsou zakovi vlastni. U¢i-
tel miize téchto soupisti vyuzit pfi pfipravé na
jednotlivé vyucovaci hodiny, planovani pro-
gramt doplnujicich vyuku i organizovéani ce-
loro¢nich projektii. Uvadime zde tento postup
slouzici k prohloubeni vztahu zaka s ucitelem
a ziskani informaci o zajmech a volnocasovych
aktivitach zaka pouze jako priklad. Nezalezi
ani tolik na tom, jaky postup si ucitel k ziska-
ni téchto informaci zvoli, ale jak jich dokdze
ve Skolni praxi efektivné vyuzivat. Odménou
za Cas, ktery vénuje ziskdni téchto informaci
mu bude usnadnéni motivace zaki k uceni,
povédomi o dosavadnich zku$enostech a zna-
lostech zdku, na kterych miize ve vyuce stavét
a prohloubeni vztahu s zaky.
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Pristup ucitele k vyuce a jeho
osobnostni rysy

Mnoho respondentti vypovédélo, Ze je se svy-
mi vyucujicimi spokojen/a kvuli tomu, Ze je to
s nimi bavi a jsou dobfi. Kdyz pomineme to,
ze obliba ucitelt u respondenti mize souviset
s tim, Ze i ucitelé tyto zdky doporucili a vnimaji
je jako $ikovné a komunikativni, pak hlavnim
divodem této obliby muze byt uciteltv pristup
k vyuce ovlivnény jeho osobnostnimi rysy, kte-
ry zdkovi vyhovuje kviili nastavenym metodam
a formam vyuky, zptsobu, kterym zaky ucitel
hodnoti, vybéru uciva, vychovnému stylu ucite-
le, jeho osobnostnim rystim, nebo dokonce po-
hlavi. To ndm potvrzuji odpovédi respondentt
na otazky tykajici se naplné vyucovacich hodin,
kde s nad$enim mluvi o aktivitach, se kterymi
se ve vyuce potkavaji. I kdyz toto nad$eni mize
pramenit napriklad z jejich pocitu uspésnosti
v dané aktivité, tak je tfeba si uvédomovat, ze
bez ucitelova zatfazeni dané aktivity do vyuky by
se tento pocit nedostavil. Stejné tak se na pocitu
uspésnosti, ktery byl ¢asto diivodem oblibenosti
$kolniho predmétu podili predev§im hodnoceni
zaka ucitelem. Nemitizeme sice fict, do jaké miry
zakovu oblibenost $kolnich predmétt ucitel na
1. stupni ovliviuje, ale jeho podil je zna¢ny a ka-
zdy ucitel by si mél byt této skutecnosti védom.

Potfeba rozvijet své dovednosti
a roz§irit své znalosti

V pripadé, kdy respondent hovofil o vyméné
vyucujictho jeho nejoblibenéjsiho predmétu,
byla pfednosti nové navrhovaného vyucujiciho
vétsi odbornost a zadavani naroc¢néjsich uceb-
nich dloh, ktera se pravdépodobné vaze na re-
spondentovu potfebu rozvijet své dovednosti
a rozsirit znalosti v daném oboru. U stavajicich
vyucujicich se jim tuto potfebu nedafi naplnit,
protoze v rdmci volnocasovych aktivit své do-
vednosti rozvijeji a znalosti rozsiruji natolik, ze
ve $kole je v rdmci nastavenych vzdélavacich
pozadavkil uz pouze fixuji. Naopak u nékte-
rych zaka byla volnost a nendro¢nost vnimana
jako jedna z pfednosti jejich vyucujiciho, ale ta
mize byt ¢asto v rozporu s efektivitou vyuky.
Ucitel by se mél proto snazit nastavit optimalni
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podminky pro uceni s prihlédnutim na dosa-
vadni zku$enosti zak, prestozZe jsou ¢asto velmi
odlisné.

Uspésnost zaka

Respondenti uvedli, Ze jsou v predmétu, kte-
ry oznacili jako sviij nejoblibenéjsi, nadmiru
uspésni. Domnivame se tedy, ze uspésnost je
jednim z hlavnich divodi oblibenosti predmé-
tu. To, Ze jsou uspésni, soudili dle dosahova-
nych znamek a srovnani s ostatnimi spoluzaky.
Je v8ak potfeba si uvédomit, co je pri¢inami za-
kova uspéchu, a az v nalezenych zdrojich hle-
dat pravé diivody oblibenosti daného skolniho
uspéchu. Mezi zdroje zakovskych uspéchi, kte-
ré miizeme vycist z vypovédi respondentt, patfi
propojeni volnocasovych aktivit se vzdélavacim
obsahem $kolniho predmétu, podminky rodin-
ného prostredi, vnitini zajmy a potieby zdka ¢i
mirné hodnoceni ze strany pedagoga. Zvlast-
nim pripadem vnimani $kolni uspé$nosti byly
vypovédi respondentt, které naznacovaly neza-
vislost mezi uspésnosti (vzhledem k dosazenym
znamkdm a srovnani s ostatnimi spoluzaky)
respondenta v daném $kolnim predmétu a jeho
vztahem k nému. Hlavnim dtivodem jejich obli-
benosti byl silny vnitini zajem o vzdélavaci obor,
z néhoz $kolni predmét vychazi. Ten se proje-
voval respondentovou volbou aktivit ve volném
¢ase a celkovym nad$enim z oboru. Dle odbor-
nych vyzkumu zaméfujicich se na lidské potte-
by predpokladame, Ze alespont malou potiebou
uspéchu je vybaven kazdy jedinec. Pokud hod-
noceni ucitele a vynikdni mezi spoluzaky neni
dilezitym predpokladem pro zakiv pocit tspé-
chu, mél by se ucitel obezndmit s podminkami,
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za kterych zak pocit uspéchu zazivd, aby mu dal
moznost tuto prirozenou potrebu naplnit.

Novost

Jako nejoblibenéjsi pfedmeét byla hojné oznaco-
vana i informatika, se kterou se Zaci 4. ro¢niku
v ramci svého rozvrhu setkévaji nové. Tento fakt
by mohl prispivat ke kladnému vztahu zaki vici
tomuto $kolnimu predmétu. Dal$im divodem
oblibenosti, ktery byl respondenty uveden, bylo
poznani nového pristupu ucitele ke $kolnimu
predmétu ¢i zafazeni nové aktivity do vyuky.
Tato skutecnost poukazuje na silu zmén a no-
vosti v ramci vyucovaciho procesu, ktera miize
byt pro zéky zdrojem motivace, podilet se na
zvys$eni pritazlivosti daného $kolniho predmeétu
a pro uitele byt nastrojem k zefektiviiovani vy-
uky.

Popularita $kolniho predmétu

Neékteti respondenti se pri srovnani své vol-
by nejoblibenéjsiho $kolntho predmétu s hy-
potetickou volbou nejoblibenéjsiho $kolniho
pfedmétu jejich spoluzaki dobrali k tomu, Ze
s nékolika spoluzaky ¢i kamarddy by se jisté pfi
volbé shodovali. Obecné povédomi o popula-
rité $kolniho pfedmétu informatika, které bylo
pfed zahdjenim vyzkumného Setfeni mozné po-
zorovat, a nasledné oznaceni informatiky jako
nejoblibenéjsiho predmétu u nékolika respon-
dentd poukazuje na mozny vliv popularity $kol-
nich pfedmétd na utvareni zakovskych vztaht
vici nim, ¢asto i bez vlastni zkusenosti (infor-
mace od star$ich spoluzaku). Ucitel by mél této
skute¢nosti umét vyuzit, péstovat povédomi
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o kladnych strankach vyucovaného predmeétu
a snazit se, aby jeho vyuka byla pro zaky nejen
efektivni, ale i zajimavd. Efektivita, atraktivnost
a popularita $kolniho pfedmétu jsou vlastnosti,
které na sebe vzajemné ptsobi a vyskytem jedné
se posili mozny vyskyt druhé.

Zajmy rodinného prislusnika

Jednou z pri¢in diivodu oblibenosti $kolniho
pfedmétu bylo propojeni zdjmi rodinného pii-
slusnika se zdjmy respondenta, ktery v tomto
rodinném prostiedi vyriista. At uz je zak veden
k péstovani stejnych z4jmu jako ma rodinny
ptislusnik (zpravidla starsi nez on), nebo se jimi
nechal pouze inspirovat a vénuje se jim sam,
miiZe vzajemné povzbuzovani ¢i kompetitivnost
napomahat k utvoreni silného a dlouhodobého
z4jmu, ktery se ve vyucovacim procesu projevi
motivaci k vykondvani urcitych ucebnich dloh
a Casto i uspésnosti v aktivitdch, které jsou s ta-
kovym zdjmem propojené. Zaroven je tfeba po-
ukazat na to, Ze pro rozvijeni zajmu, kterému se
vénuje napriklad i rodi¢, mtze mit zak z hledis-
ka organizace spole¢ného volného ¢asu v rodiné
¢i z hlediska vloh lepsi podminky nez k rozvoji
jinych zajmu. Pro ucitele maze byt tedy oboha-
cujici informaci i to, ¢emu se ve volném case vé-
nuji osoby blizké zakovi, kterého vyucuje.

Potfeba byt sttedem pozornosti

Respondenti, z jejichz vypovédi bylo patrné, ze
jsou radi sttedem pozornosti, mohli v ramci je-
jich nejoblibenéjsiho predmétu naplnit tuto po-
trebu diky svym nadpriimérnym vykontim. Po-
kud je ucitel s touto potebou zdka obeznamen
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a shleda jeji uspokojeni jako piiznivé pro rozvoj
zéaka a nijak neohrozujici pro ostatni spoluzaky,
pak by mél zdkovi ¢as od ¢asu umoznit se stfe-
dem pozornosti stat.

Potieba socidlnich kontaktu
a volnosti

Respondenti, ktefi zvolili jako nejoblibengj-
§1 predmét télesnou vychovu, neptimo uvedli,
ze jednim z divodi jejich oblibenosti je pocit
volnosti, ktery ve vyuce zazivaji a také moz-
nost spolupracovat a komunikovat se spoluza-
ky. Ona volnost byla predev$im interpretovana
jako moznost se pti vyuce pohybovat a dle slov
jednoho z respondentti pfimo vyplytvat energii.
Silna potieba pohybu u zakt mladsiho $kolni-
ho véku je ve vyuce ¢asto upozadovana a mimo
télesnou vychovu se zaci vyucuji vétdinu casu
v sedavé poloze. Moznosti, jak propojit pohyb
s vyukou i v jinych predmétech, nez je télesna
vychova, je opravdu mnoho, a rozhodnuti uci-
tele tyto moznosti vyhledavat a vyuzivat jich ve
vyuce muze vést k zefektivnéni celého vyucova-
ciho procesu, napriklad k rozvoji pohybovych
dovednosti zaki, podpore socidlntho uceni,
zdravému tfidnimu klimatu a zvy$eni miry za-
kovské koncentrace.

Vyznam predmétu

Na to, abychom zjistili, jak zZdk vnimd vyznam
jednotlivych vzdélavacich obsahd, nebylo vy-
zkumné Setfeni pfimo zaméfeno, ale i presto
se reSeni této problematiky ve vypovédich re-
spondent objevilo. Respondenti se zminili
o vyznamu $kolniho pfedmétu z hlediska jeho
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vyuzitelnosti v bézném Zivoté a tento postoj ke
$kolnimu predmétu mohl byt jednim z divodi
jeho oblibenosti. Dovést zaky k pochopeni vy-
znamu vzdélavaciho obsahu v kontextu jejich
bézného zivota je z hlediska motivace k uceni
dilezitym tkolem pro pedagogy napfi¢ vSemi
vzdélavacimi institucemi. K zesileni tohoto mo-
tivu miize pfispét i pfima ukazka vyuzitelnosti
poznatkd a dovednosti nabytych v ramci dané-
ho $kolniho predmétu v praxi a nejvys$sim stup-
ném tohoto druhu motivace je zakova vlastni
prakticka zkuSenost, kterd by neméla byt ucite-
lem opomijena.

Zavér

Dtivody oblibenosti nalezené a potvrzené
v ramci tohoto vyzkumného $etfeni nejsou tpl-
nym vyctem divodd, které by zdkovskou obli-
benost skolnich prfedmeéti mohly ovliviiovat.
Dalsi védecké vyzkumy ¢i rozhovory pedagogt
s zaky by jisté mohly poukdzat na nové zdroje
oblibenosti. V soucasné dobé je vsak tkolem
moderni pedagogiky tuto problematiku nejen
hloubéji prozkoumavat (napt. nalézt spolehlivé
néstroje pro zjisténi diivodt oblibenosti), ale ze-
jména ji priblizit pedagogim, ktefi mohou to-
hoto poznani vyuzit k zefektivnéni vzdélavaciho
procesu, v némz jsou stézejnimi aktéry.
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Dnes nahlédneme do vybranych ¢isel dvou odbornych casopisit
z ruskojazycného prostiedi vénovanych rustiné a vyuce rustiny.

PYCUCTHKA

Russian Language
Studies

Casopis Russian Language Studies (Rusisti-
ka)' vydava Ruskd univerzita druzby naroda
v Moskvé. Je urcen predevs$im vyucujicim rus-
tiny, at uz jako matetského, nebo ciziho jazy-
ka. V prvnim cisle 17. ro¢niku z roku 2019 - je
monotematické a je vénovano ucebnicim rusti-
ny pro cizince - 1ze napfiklad doporucit ¢lanek
kolegti z Pedagogické fakulty Univerzity Kar-
lovy obsahujici piehled a analyzu ucebnic rus-
tiny pro ceské ZS a SS. Treti ¢&islo 19. ro¢niku
z roku 2021 obsahuje mimo jiné ¢lanek o on-
line néstroji Textometr (https://textometr.ru/)
umoznujici automaticky vyhodnotit obtiznost
ruského vyukového textu a jeho jazykovou tro-
venl v souladu s normami TRKI/TORFL, mezi-
narodni standardizované certifika¢ni zkousky
z ruského jazyka. Na webovém rozhrani Texto-
metru si lze zvolit modul Rustina jako cizi jazyk
nebo Rustina jako matefsky jazyk.

PYCCKHWH SI3bIK

"

Casopis Russian Speech (Russkaja re¢)* vyda-
va Vinogradoviv institut ruského jazyka Aka-
demie véd v Moskvé od roku 1967. Publikuji
se v ném texty, které oslovi nejen filology, ale
i ucitele, novindre, historiky, studenty a dal-
§i zdjemce o rustinu. Clanky pokryvaji $iroké
spektrum témat, od korpusové lingvistiky pres
teorii komunikace az po informace o pivodu
ruskych prislovi a reformach ruského pravopi-
su. V uplné prvnim cisle ¢asopisu z roku 1967
najdeme clanek o prepisu polskych a ceskych
pfijmeni do rustiny, coZ je mimochodem téma
stale aktudlni. V prvnim ¢isle z roku 2020 se se-
zndmite s historii jména mésta Petrohrad (rusky
Sankt-Petérburg) zalozeného v r. 1703, s ohle-
dem na podoby jména v 18. stoleti. Druhé ¢islo
z roku 2020 obsahuje ¢lanek na téma, jak Ru-
sové pojmenovavaji exotické ovoce. Kuprikladu
pro plody dragon fruit Rusové maji romantic-
ka oznaceni draci srdce (drakotije serdce) nebo
Cerveny drak (krasnyj drakon), ale i lapidarni
dragonfrut. V patém Cisle z roku 2021 lze najit
¢lanek na téma Novd sloZend slova s komponenty
korona - a covid - v rustiné.

Mgr. Anastasija Sokolova, Ph.D.
Katedra ruského jazyka, PAF MU

1 Dostupné na: http://journals.rudn.ru/russian-language-

-studies

2 Dostupné na: https://russkayarech.ru
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PR — Pozvdni do jeskyné pokladil
e -
Rt N Machkova, E. A kol. (2019). Skola dramatickou hrou - dramaticka

Kniha Skola dramatickou hrou - dramaticka
vychova v primarni $kole autorti Evy Machkové,
Olgy Kralové a Frantiska Oplatka je pfedevsim
uréena ucitelim prvniho stupné ZS a nabizi te-
oreticko-prakticky vhled do zkoumané proble-
matiky. Sesli se zde autofi nanejvy$ povolani,
ktefi maji bohatou zkusenost s vyuzivanim dra-
matické vychovy ve své vyuce. Eva Machkova
patii k hlavnim osobnostem oboru u nés, svymi
¢lanky a knihami se vyrazné podili na formo-
vani teoretické roviny oboru. Olga Kralova je
zéstupkyni feditele na ZS Kunratice, zde také
dramatickou vychovu, ktera je na této skole po-
vinnym pfedmétem od prvniho az do devétého
ro¢niku, uci. Frantisek Oplatek je talentovanym
rezisérem i zkuSenym vedoucim détskych diva-
delnich souborti a souc¢asné ucitelem na prvnim
stupni ZS v Bechyni, kde dramatickou vychovu
hojné vyuziva. Knihu vydala Pedagogicka fakul-
ta Ostravské univerzity a jeji typografické zpra-
covani pripomina skripta ¢i kvalifikaéni praci.
To vSak nesmi ctenafe odradit, protoZze by pridel
o velmi zajimavé a podnétné cteni na vysoké
odborné urovni.

Kniha zac¢ina prikladem vyuziti dramatické
vychovy v praxi. Ctendf si tak mtize hned na
zacatku udélat konkrétni predstavu, co pod po-
jmem chépat. Nasleduje seznameni s teoreticky-
mi pojmy a jejich odborné objasnéni, nechybi
exkurz do historie oboru. Autofi také vénuji
pozornost pfikladiim mylného chapani drama-
tické vychovy, se kterym se mtizeme v praxi né-
kdy setkat. Pfiklad popsany v uvodu vyuzivaji
i v dal$im textu, vraceji se k nému pfi vykladu
o mezioborovém vyuziti dramatické vychovy
a také na ném ndzorné ukazuji, jak pracovat
s cili pro tuto oblast. Takova provdzanost umoz-
nuje ptirozené a nenasilné propojovat teoretické

vychova v primarni $kole. Ostrava: Ostravska univerzita.

souvislosti a zaroven $etfi ctendre, ktery neni za-
hlcen mnozstvim prikladt, jez postradaji teore-
tické ukotveni.

V zavéru prvni kapitoly si jeji autorky, Eva
Machkova a Olga Krélova, kladou otazku, zda
dramaticka vychova patfi na 1. stupen zakladni
$koly. Odpoveéd prinaseji v kapitole druhé, kde
nazorné ukazuji, jak pracovat s zakem, aby do-
spél k ocekavanym vystupiim oboru. Kapitola je
prevazné teoretickd, ¢tenafsky je tedy narocnéjsi,
nejsou zde priklady z konkrétnich hodin. Autor-
ky upozoriuji na skute¢nost, ze klicové kompe-
tence, kterych mutze zdk v této discipliné nabyt,
maji $iroky dosah, zasahuji do dalsich predme-
tl, lze Fict, ze jsou doslova prarezové. Nebo také
skryté. Nejde totiZ jen o socidlni a osobnostni
rist, ale také o rozvoj komunikacnich doved-
nosti, o zapojovani kognitivnich ¢innosti a pro-
hlubovani znalosti, nebo o rozvijeni dovednosti
spolupracovat na spolecném tkolu. Skrze dra-
matickou vychovu mfizete péstovat svou vili
i tfibit svou pracovni kompetenci. Konec kapi-
toly je vénovan teorii komunikace mezi ucitelem
a tfidou a problematice vyuziti slovniho hodno-
ceni v dramatické vychové. Nechybi pojednani
o stanovovani vzdélavacich a vyukovych cild, at
uz dramatickych, osobnostnich, socidlnich, nebo
poznatkovych. Jejich provazanost piimo lika
k tandemové vyuce ¢i ke spolupraci vice uciteld.

Treti kapitola, kterou napsala Olga Kralova,
se zaméfuje na Skolni praxi a ukazuje, jak je pro
vyuku dramatické vychovy dilezity aprobo-
vany ucitel vybaveny profesnimi dovednostmi
i osobnostnimi predpoklady. Osobnost ucitele
pfedstavuje vyznamny Ccinitel, ktery ovliviuje
zdarny vyvoj psychiky déti na prvnim stupni.
To vyzaduje, aby byl ucitel pfipraven nasta-
1¢ situace kompetentné fesit. Naroky na jeho
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nezaujatost, otevienost, tvofivost, citlivost i od-
bornou erudici jsou vysoké, protoze pokud si
ziskd diveéru svych zakd, mtze nékdy zastavat
roli Skolniho psychologa, specidlniho pedagoga
nebo i preventisty. Déle se autorka vénuje téma-
tu prace s prostorem nebo otdzkam, kdy praco-
vat s celou tfidou a kdy s men$imi skupinami.
Predpokladem svobodné tvorby je bezpecné
prostfedi, zaci by se méli pii praci citit dobre,
coz je tfeba zajistit pro vSechny, tedy i pro ne-
smélé nebo jinak problémové zaky, aby méli
prostor v hodinach zazarit. Podnétnd je pasaz
o pristupu k dramatické vychové v materskych
a zakladnich Skolach v danském Odense, coz je
mimochodem rodisté¢ Hanse Christiana Ander-
sena. Autorka zde svadi boj s mezemi psaného
textu, snazi se Ctenafi priblizit vlastni zazitek.
Také nabizi naméty, jak zfidit u¢ebnu drama-
tické vychovy ve $kole a vénuje se tématu zara-
zovani dramatické vychovy do vyuky v podobé
samostatného predmétu ptipadné formou pru-
fezovych témat v riznych predmeétech. Kapitolu
kon¢i autentické vypravéni ucitele o vysledcich
takového zptlisobu vyuky i o zptlisobech prace
s kolektivem ucitelti.

Ctvrta kapitola, jejimz autorem je Frantisek
Oplatek, priblizuje moznosti prace dramatické-
ho a divadelniho krouzku, praci na divadelnim
tvaru, véetné popisu etap inscena¢niho procesu.

Velkym pokladem je patd kapitola, kde cte-
nar nalezne scénare realizovanych tematickych
lekci inspirovanych rtiznymi situacemi nebo li-
terarnimi pfedlohami od pfibéhu o ukradeném
mobilu pres nelegalni odchyt papousku po artu-
$ovskou legendu. Scénare jsou opatfeny komen-
tafem Evy Machkové a doplnény informacemi,
kde byl vyukovy celek realizovén, jak je dlouhy
a jaky je jeho cil.
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Sestd kapitola nabizi prehledny seznam her
a cviceni, ktery vychazi ze znamého a oblibe-
ného Zdsobniku dramatickych her a cviceni Evy
Machkové. Aktivity jsou rozdéleny podle cilt
a doklddaji moznosti propojeni dramatické vy-
chovy s jinymi predmeéty, napiiklad s déjepisem,
s vytvarnou vychovou nebo s vychovou literdrni.

Publikace predstavuje dramatickou vychovu
jako obor interdisciplinarni, sméfujici k jedin-
ci - ale také ke skupiné - propojujici divadlo
s pedagogikou a psychologii. Vyznamnou roli
hraji socidlni vztahy. Nazorné a na praktickych
ptikladech popisuje vybrané metody dramatic-
ké vychovy, zejména se vénuje podstaté a peda-
gogickym moznostem hry v roli a improvizace.
Ctivé priklady nenechaji nikoho tépat v neur¢itu.
Srozumitelné jsou objasnény didaktické principy
oboru a jejich pfesahy do jinych disciplin. Pozor-
nost je vénovana narokiim na osobnost ucitele.
Zde je akcentovana jeho role reziséra, ktery ridi -
reziruje — pedagogicky i umélecky proces aktiv-
niho hledani a zkoumani: ,Dramaticka vychova
je aktivita...vyzaduje aktivitu, je zkuSenosti ,,na
vlastni kazi, je pro ni nezbytné studovat a zkou-
mat... pronikat k podstaté®, zduraznuji autofi.
Kniha je urcena uciteliim, a tak by zde mohla byt
presnéji vymezena hranice dramatické vychovy
a terapeutické intervence. Je plna zajimavych na-
métl, predstavuje jakousi jeskyni pokladu, kte-
rou miZe ¢tendf navstivit a nékteré si i odnést
do své praxe. V dnesni dob¢, kdy tkolem ucitele
neni jen predavat védomosti, ale také se zajimat
0 to, co zaci prozivaji, to muze byt uzitecné.

Mgr. et Mgr. Lucie Griizovd

a Mgr. Veronika Rodovd, Ph.D.
Katedra primdrni pedagogiky
Masarykova univerzita
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PORADNA VACLAVA MERTINA

Kdy je pro nadaného zaka
vhodné preskocit rocnik
a jak nejlépe rozvijet jeho nadani

ve stavajici tride?

VAS DOTAZ »

Mam ve druhé t¥idé zdka Fandu, ktery je Sikovny, v latce je
velmi napied, u¢eni mu jde samo. Je trochu drobnéjsi, rodi-
na je podnétnd, pfiméfené ambicidzni. Vlastné s nim neni

viibec zadny problém, jen rodice trochu tlaéi na preskoceni

NASE ODPOVED »

Vim, Ze se nékde zacit musi. V ¢eském Skolstvi se desetile-
ti vénujeme détem se zdravotnim postizenim a oslabenim.
Teprve postupné uznavame, ze mimoiddnou pé¢i vzdélava-
ciho systému potiebuji i déti s nadanim. Ty také patii do
kategorie zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, jenze
redlné aktivity 8kol jsou v tomto ohledu zatim spiSe slabsi.
Vétim, ze si dnes uz nikdo nemysli, ze veskeré nadani se stej-
né diive ¢i pozdéji prosadi samo i bez na$i podpory. I nada-
nym détem musime vytvaret adekvatni prostor, podporovat
je v raznych aktivitach, vyuZzivat rozmanité cesty podpory
a rozvoje nadani.

Vy kladete otazku ve dvou smérech. Na prvni pohled
mé preskoceni roéniku logiku. Jestlize jsou déti nezralé (az
25 % z popula¢niho ro¢niku dostdva odklad $kolni dochdz-
ky) a déti netispésné (nékolik procent déti opakuje ro¢nik),
pak museji byt i déti na opa¢ném pélu spektra, tedy déti vy-
razné §ikovné, inteligentni. Je v8ak otédzkou, jestli pfeskoceni
ro¢niku ve stavajicim systému $kolstvi je vyhrou. Rozumim
tomu, ze dité, které je v nékterych oblastech vepredu, miize
ztratit motivaci, kdyz by muselo donekonec¢na opakovat to,
co uz velmi dobfe ovldda. Z hlediska kognitivniho rozvoje to
patrné problém nebude, chlapec ziejmé bude dosahovat i ve
vys$$im ro¢niku stejné dobrych vysledku jako dosud. Moznd
ho to jen bude stat trochu vétsi tsili a trochu vice ¢asu. Ales-
po tak bude vyuzivat svou kapacitu na vys$i procento. Jenze
nejde jen o $kolni uceni a vysledky, ale také o socialni vztahy

ro¢niku. Véham, co by pro ného bylo nejvhodnéjsi, a také,
jak nejlépe ve stavajici tiidé rozvijet jeho nadéni.

Veronika Krejcovd

a zaclenéni mezi vrstevniky, volnocasové aktivity, dostatecné
zaZiti vékové odpovidajicich podnétt. Doporucuji uvazovat
spolu s rodici i v tomto sméru a polozit si otazku: Co vSechno
dité ziskd preskocenim ro¢niku, co bude, az ukon¢i vysokou
$kolu misto ve 24 letech o rok diiv? V mych ocich nejsou
dlouhodobé zisky preskoceni ro¢niku prilis velké.

A tim se dostavime k tomu, jak podnécovat rozvoj
schopnosti chlapce dostate¢né i ve stdvajicim ro¢niku. Exis-
tuji rozmanité soutéze, olympiady. MiiZete vytvéfet prostor
k vlastnim aktivitam. Vést chlapce k samostatnému naplné-
ni individudlnich cili. Tak jako existuje dou¢ovéni a ptipad-
né specialné pedagogickd podpora pro ziky s poruchami
uceni, stalo by mozna za to udélat ve §kole podobné aktivity
i pro $ikovné déti, pokud zatim v ramci $koly podobny vol-
nocasovy krouzek neexistuje. Nékdy stadi byt trpélivy a dité
neotravit a ono si skute¢né s pomoci rodi¢ii najde samo dal-
§1 cesty rozvijeni. Klicem je domlouvani se mezi ucitelem
a rodici ditéte, rodice byvaji velmi casto ochotni vénovat se
mu nadstandardnim zptsobem.

Je asi zfejmé, co bych preferoval ja. Ponechat chlapce ve

stavajicim ro¢niku a hledat ve spolupréci s nim a jeho rodici

PhDr. Viclav Mertin
Katedra psychologie
Filozofickd fakulta UK

JAZYKOVA PORADNA

Jazykova
poradna

Emotikon. Kam s nim?

Zaméime se na probihajici proménu psané komunikace. (1)
Jak rozvijet kultivovanost textu zdkd vyrustajicich v dobé
spletitych socialnich siti? (2) Lze pfitom oddélit aspekt ja-
zykovy od toho didaktického? (3) A ktera zadani lze dopo-
rucit?

(1) Synonymem ke slovu kultivovanost neni lexém sprdv-
nost, ale vytiibenost. Co je pfitom vyttibené pro jednu stra-
nu, nemusi byt vyttibenym pro druhou. Chépani kultivova-
nosti se tak miize liit z pohledu vyucujicich, ale i zakd, od
kterych se nam dostavé odmitani tecky za vétou jako néc¢eho
prili§ oznamovaciho.

(2) Ptali jsme se pedagogického collegia na facebookové
skupiné Utitelé+, zda v pisemnych pracich ziki nachazeji
emotikony, v jaké mife a zda to povazuji za chybu. Nuze,
emotikonti v textech zaki pribyva, le¢ vétsina respondentit
tyto emoji [emodzi] za chybu nepovazuje. Mnoho dotazo-
vanych pomoci tzv. smajlikti své zaky hodnoti. Jedna se ale
skute¢né o hodnoceni? Je sice skvélé, Ze se na Zéka z pisem-
ky (v tom lep$im ptipadé) cosi sméje, o plnohodnotnou zpét-
nou vazbu se viak nejednd. Védomé proto volime, kdy staci
smajlik a kdy je potteba vice se rozepsat.

(3) Nyni nabizime nékolik ndpadd, jak s emotikony ve vy-
uce pracovat: Necht zaci vypravéji ptibéh zalozeny pouze na
emoji. Necht skupiny zaka rozpoznaji dle sledu emotikont
nazvy literarnich dél. Vyuzijme emoji jako jedno z témat pro
slohovku. Namisto &isel lze s¢itat pravé emotikony. Zak/yné
miZe vytvotit fiktivni profil literdta a ostatni k nému (s vyu-
zitim emotikonu) ptipisuji komentare.

Je jen na nas, jak s emotikony (potencidlnim pojitkem
v komunikaci mezi nami a ziky i mezi détmi vzjemn¢) na-
lozime. I vyjadiovani s emotikony lze pfitom kultivovat, a to
na vsech zucastnénych stranach. Zaci udi své vyucujici, jak
s emotikony zacit, vyucujici uéi zaky, jak jen u emotikonit
nezlstat. :-)

Mgr. et Mgr. Tereza Svandovd

a Mgr. Adam Vetmirovsky, Ph.D.

Katedra Ceského jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta Masarykovy univerzity

03| 146 KOMENSKY 65

Christmas and Easter
aneb Na co si dat pozor

Nachazime se nyni v obdobi mezi dvéma nejvyznamnéjsimi
svitky v roce, a sice Vanocemi a Velikonocemi. Oba svit-
ky jsou ¢astym tématem, o kterém se s nasimi zaky bavime,
a pravdépodobné stdle znovu a znovu nardzime na stejné
chyby, které pod vlivem matefského jazyka vznikaji.

Pokud jde o stédrovecerni vecefi, je tfeba davat pozor
nejen na kosti, ale také na vyslovnost. The traditional Chris-
tmas dish is carp and potato salad for dinner or possibly
salmon (careful about the pronunciation - the [ is silent —
‘seemon). And the pronunciation of Christmas - be care-
ful about the sound ch - it should be like a /k/ 'krismos.
I don't really like carp so our family normally buys salmon
for Christmas.

Nez rozbalime darky, které ndm nosi Jezisek (Baby Je-
sus), udrzuje se v mnoha rodindch tradice zpivani vanoc-
nich koled u stromecku. These carols are not Christmas pop
songs that we hear playing in the shops but traditional reli-
gious songs about Christmas. After the Christmas dinner we
sing carols at home.

V (estiné mame ,ty Vanoce a ,ty Velikonoce. Takze
opét pozor! Christmas and Easter are both singular nouns.
Christmas is coming, Easter is going to be in March this year.

Schazite se o Vanocich a o Velikonocich s rodinou a prate-
1i? Tak spravna ptedlozka je at: At Christmas the whole family
gets together. At Easter my old school friends come round.

And what do you bake at Christmas? It is typical to
translate ,cukrovi“ as sweets but sweets in English are ,,bon-
bony“ so a better translation would be Christmas cookies/
biscuits. At Christmas we bake a lot of types of Christmas
biscuits. How about Easter?

At Easter we decorate blown out eggs. (They are not
hard boiled like they are in e.g. the UK so it is interesting to
know how to say this).

Around Easter a lot of people go to church on Good Friday
(Velky patek) or Easter Sunday. There are also some interes-
ting names of days during that week such as Maundy Thur-
sday (Zeleny ¢tvrtek) or Ash Wednesday (Popelecni stieda).

And on Easter Monday in the Czech Republic some pe-
ople make a handmade Easter whip or switch from willow
rods and visit their female friends to spank them.

So now you are equipped to discuss Christmas and Eas-
ter with your pupils! Krasné svatky!

Ailsa Marion Randall, M.A.

a Mgr. Jana Chocholatd, Ph.D.
Katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogickd fakulta MU
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5 X struéné ze skolstvi

Zmeény ve Skolstvi v roce 2022

Letosni rok bude ve znameni systémovych
zmén, které maji pomoci k napliiovani cili do-
kumentu Strategie 2030+. Pro rok 2022 tento
dokument stanovuje snizeni priimérného po-
¢tu déti na ucitele v matef'skych Skolach, finale
ministerské pilotaze sttedniho ¢ldnku a inova-
ce oborové soustavy stfednich Skol. Zaroven je
také chystdna revize RVP, od zafi startuje vzde-
lavaci program pro feditele kol, v jednani bude
i novela zékona o pedagogickych pracovnicich
a promeéna pripravy budoucich uciteld. Vice
informaci zde: https://www.eduin.cz/tiskove-
-zpravy/tiskova-zprava-rok-2022-v-ceskem-
-skolstvi-co-nas-ceka-ve-vzdelavaci-politice/.

Pandemické reditelské volno

Vlada schvalila navrh tzv. pandemického fedi-
telského volna, diky kterému by feditelé Skol
mohli vyhldsit feditelské volno nebo distan¢ni
vyuku az na deset dni. V pfipadé nutnosti by tak
mohli flexibilné reagovat na epidemickou situ-
aci ve svych Skolach, kdy je kvili karanténam
nebo izolacim ohrozen chod $koly.

Doucovani pokracuje

I v roce 2022 pokracuje v ramci Narodniho pla-
nu obnovy doucovani zédki soukromych i cir-
kevnich $kol. MSMT do konce letosniho $kol-
niho roku na doucovani vyclenilo zhruba 400
miliond korun, finance je mozné vyuzit na indi-
vidualnii skupinové doucovani. Cely projekt ma

pomoci vyrovnat rozdily, které u zakd vznikly
kvili pandemii covidu-19 a uzavieni $kol. Dle
CSI pottebovalo douc¢ovani v dtisledku distané-
ni vyuky zhruba 180 tisic zaka zakladnich $kol.

Novy ministr $kolstvi

V sobotu 18. prosince 2021 premiér Petr Fiala
uved! do funkce nového ministra skolstvi, mla-
deze a télovychovy Petra Gazdika. Petr Gazdik
absolvoval Pedagogickou fakultu Masarykovy
univerzity v Brné, vyucoval na Zikladni $kole
Josefa Bublika v Bdnové a od roku 2002 se vé-
nuje politice. Pfi ndstupu uvedl, ze kli¢covym
dokumentem bude Strategie 2030+, ktery chce
uvést do zivota. Mezi klicova slova zaradil také
motivaci, rodice a vefejnost.

Kdo bude novy Zlaty Amos?

Do letosniho jiz 29. ro¢niku ankety o nejobli-
bengjstho ucitele Ceské republiky Zlaty Amos
zaci prihlasili celkem 80 pedagogt a pedagozek.
Z celkového poctu odeslali 18 prihlasek studenti
stfednich $kol. V inoru se konala regionalni kola,
z nichz vzeslo 16 semifinalistii. Na 25. brezen je
naplanované finale a v sobotu 26. bfezna probéh-
ne galavecer se slavnostni korunovaci. Vice infor-
maci najdete na adrese www.zlatyamos.cz.

Bc. Stépdnka Smerdova
Katedra pedagogiky
Pedagogickd fakulta MU

Stiredisko rané péce EDUCO Zlin porada

ve dnech 26.-28. dubna 2022

kurz Programu
Portage

s akreditaci MPSV

Program Portage je komplexni metodicky program zaméfeny na pomoc détem se
specifickymi potfebami a jejich rodindm, urceny pro socidlni pracovniky, specidlni
pedagogy a vSechny, ktefi s témito détmi pracuji. Pfiblizuje moznosti rozvoje spolu-
prace s rodici téchto déti a moznosti odborné podpory rodinam, aby dité bylo cilené
stimulovano ve véestranném vyvoji.

Program Portage ptivezli do Ceské republiky v roce 1993 pracovnici Détského centra
Paprsek v Praze, PhDr. Jaroslav Sturma s kolegyni Mgr. Jitkou Vavrovou. Potadali
kurzy, které vedla Mollie White z Velké Britanie. Od roku 2020 ptevzalo $tafetu pora-
dani akreditovanych kurzt Stfedisko rané pé¢e EDUCO Zlin.

»Na$im cilem je zvy$eni kvality Zivota vasich klientt,“
fikda metodicka Strediska rané péce EDUCO Zlin Jana Celtstkova.

Vice informaci v¢etné pristupu k registraci naleznete
na www.ranapecezlin.cz.
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| Zalozil Jan Havelka v Olomouci roku 1873 | Vydéava Pedagogické fakulta Masarykovy univerzity |



