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1. Ēvodem 

Setk§v§n² nad vĶukou psychologie ð pokrańov§n² tradice 

Encounters of high school psychology teachers continues - the foreword  

  

Druh® setk§n² nad ot§zkami vĨuky psychologie na vysokĨch ġkol§ch krom Śady zaj²mavĨch pŚ²spŊvkŢ, 

kter® v tomto sborn²ku prezentujeme v jejich autentick® podobŊ, pŚineslo i ģivou debatu nad nŊkterĨmi 

principi§ln²mi ot§zkami, kter® Śeġ²me jednak v pŚ²pravŊ budouc²ch uļitelŢ, ale tak® v profesn² pŚ²pravŊ 

psychologŢ. Mezi kl²ļov® ot§zky patŚ² obsah a vzdŊl§vac² c²le t®to pŚ²pravy. Jedn§ se o ot§zku, kterou 

pŚineslo vystoupen² B. Pravdov® a V. Ġvece spolu s vystoupen²m E. řehulky a kter® se n§slednŊ vynoŚovalo 

v diskusi ke vġem pŚ²spŊvkŢm ï tedy zda reflektujeme pŚi vysokoġkolsk® vĨuce psychologie tenzi mezi 

Ăuļen²m o psychologiiñ a vĨukou psychologie jako vŊdn²ho oboru. Dalġ² vĨznamnou ot§zkou je, zda 

souļasn® person§ln² z§zem² vĨukovĨch pracoviġŠ a poļty studentŢ umoģŔuje krom pŚed§v§n² oborov® 

znalostn² b§ze rozv²jet i individu§ln² sebereflexi a sebezkuġenost, kter® jsou nezbytn® pro adekv§tn² 

praktick® vyuģ²v§n² psychologickĨch poznatkŢ naġimi absolventy. 

OdpovŊdi na tyto ot§zky pak maj² i praktickĨ dopad na obsah i strukturaci vĨuky psychologickĨch kurzŢ 

i pro neoborov® studenty v podobŊ celkov® koncepce studia. Jedn§ se o odpovŊŅ na ot§zku, zda neoborov® 

studium m§ kop²rovat podobu studia oborov®ho ï byŠ v redukovan® podobŊ (tzv. Ămal§ psychologieñ) ï 

s kurzy ¼vodu do psychologie, obecn®, soci§ln² a vĨvojov® psychologie, kdy psychologie osobnosti (viz 

diskusn² pŚ²spŊvek O. Ļaļky) a pedagogick§ psychologie jsou ch§p§ny ve vĨuce budouc²ch uļitelŢ jako 

integruj²c² z§vŊreļn® kurzy. Nebo se vydat cestou vĨuky integrovanĨch t®mat ve spolupr§ci s dalġ²mi 

kolegy z pŚ²buznĨch vŊdn²ch oborŢ s dŢrazem na praktick® vyuģit² tŊchto poznatkŢ. Jak v diskusi upozornil 

Z. Mlļ§k, jedn§ se t®ma otevŚen® diskusi i v zahraniļ² a c²len® veden² k sebereflexi mŢģe pŚin§ġet i dalġ² 

ot§zky jako je zpracov§n² vlastn²ch blokŢ a traumat studenty v n§vaznosti na vlastn² obsah vĨuky. 

V t®to souvislosti se pak otev²r§ ot§zka profesn² identity, zejm®na v n§vaznosti na zmŊny v profesn² 

pŚpravŊ psychologŢ po BoloŔsk® deklaraci, rozdŊlen²m pregradu§ln² pŚ²pravy a vznikaj²c² psychologick® 

semiprofese. Kdo je vlastnŊ psychologem profesion§lem a kdo uģivatelem psychologickĨch poznatkŢ a kdo 

vlastnŊ mŢģe psychologick® kurzy na vysokoġkolsk® ¼rovni uļit, kdo mŢģe pracovat 

s psychodiagnostickĨmi n§stroji atd. v n§vaznosti na pŚ²spŊvek S. Jeģka. S. Jeģek ve sv®m pŚ²spŊvku mj. 

nab²dl v EvropŊ obvyklĨ koncept absolventa bakal§Śsk®ho stupnŊ magistersk®ho studia jako 

psychologick®ho laboranta kompetentn²ho napŚ. administrovat psychodiagnostick® n§stroje. V n§sledn® 

debatŊ zaznŊla i opaļn§ stanoviska spolu s kritikou dŊlen®ho studia jako takov®ho (Z. Mlļ§k).  

Ġiroce diskutovanĨm t®matem byl i vlastn² obsah studia vļetnŊ akcentu na souļasnĨ stav 

psychologick®ho pozn§n² a individu§ln² konstrukce psychologickĨch pŚedstav studenty i v souvislosti 

s dalġ²mi ot§zkami jako je aktivizace st§vaj²c²ch poļtŢ studentŢ specifickĨmi vĨukovĨmi strategiemi i v 

r§mci tradiļn²ch vĨukovĨch form§tŢ. 

Jan Mareġ  
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2. Pţ²spœvky 

Pedagogick® praxe jako prostor pro integraci poznatkū z 

psychologickĶch a pedagogickĶch discipl²n  

Teaching practice as a space for the integration of educational sciences knowledge 

base 

 

Mgr. Blanka Pravdov§, prof. PhDr. Vlastimil Ġvec, CSc. 

 Katedra pedagogiky, Pedagogick§ fakulta, Masarykova univerzita 

 

Abstract 

The paper discusses the question what room is created for further integration of educational and psychological 

disciplines by the new design of in-practice teacher training at the Faculty of Education of Masaryk University. The 

new design of in-practice training has the following features: ongoing development of professional self-conception of 

students from the first year of their studies, meeting the development needs of the teacher-trainee, ongoing self-

reflection, gradation of tasks students perform during the training, and interconnection of the practical training and the 

courses in psychology and educational theory. 

 

Abstrakt  

V diskusn²m pŚ²spŊvku klademe ot§zku, jakĨ prostor vytv§Ś² nov® pojet² pedagogickĨch prax² na PdF MU pro integraci 

pedagogickĨch a psychologickĨch discipl²n. Nov§ koncepce prax² se vyznaļuje n§sleduj²c²mi rysy: kontinu§ln²m 

rozvojem profesn²ho sebepojet² studentŢ jiģ od 1. roļn²ku bakal§Śsk®ho studia, uspokojov§n²m rozvojovĨch potŚeb 

budouc²ho uļitele, prŢbŊģnou sebereflex², gradac² ¼kolŢ, kter® studenti na praxi pln², a propojen²m pedagogickĨch 

prax² s psychologickĨmi a pedagogickĨmi pŚedmŊty. 

 

Keywords 

teaching practice, teaching portfolio, mentor, supervisor, selfreflection  

 

Kl²ļov§ slova  

pedagogick§ praxe, pedagogick® portfolio, mentor, supervizor, sebereflexe 

 

Đvodem 

V souļasn® dobŊ je na katedŚe pedagogiky Pedagogick® fakulty Masarykovy univerzity pŚipravov§na 

nov§ koncepce pedagogickĨch prax². PŚi zpracov§v§n² t®to koncepce, kter§ se mimo jin® op²rala o analĨzu 

souļasn®ho stavu pŚ²pravy budouc²ch uļitelŢ, jsme konstatovali, ģe mnoh® z probl®mŢ pŚ²pravn®ho 
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vzdŊl§v§n² uļitelŢ, kter® jsme formulovali jiģ pŚed v²ce neģ deseti lety (Ġvec, 2001) pŚetrv§vaj².1 PŚi tvorbŊ 

nov® koncepce prax² jsme se proto snaģili na Śadu z tŊchto probl®mu reagovat.  

Za nejdŢleģitŊjġ² rysy nov® koncepce pedagogickĨch prax² povaģujeme kontinu§ln² rozvoj profesn²ho 

sebepojet² a profesn²ch kompetenc² studentŢ jiģ od 1. roļn²ku bakal§Śsk®ho studia, a to v r§mci tŚ² 

asistentskĨch prax² (bakal§Śsk® studium) a tŚ² uļitelskĨch prax² (navazuj²c² magistersk® studium); 

uspokojov§n² rozvojovĨch potŚeb budouc²ho uļitele; postupnou gradaci ¼kolŢ, jeģ studenti v prŢbŊhu 

pedagogick® praxe pln²; prŢbŊģnou reflexi, pŚedevġ²m prostŚednictv²m reflektivn²ch semin§ŚŢ a propojen² 

pedagogickĨch prax² s psychologickĨmi a pedagogickĨmi pŚedmŊty, v magistersk®m studiu rovnŊģ s 

oborovĨmi didaktikami. 

Charakteristika nov® koncepce pedagogickĨch prax² na PdF MU 

Kvantitativn² n§rŢst ļasu, jenģ studenti str§v² v r§mci pedagogickĨch prax² na ġkol§ch, lze povaģovat 

za ¼ļelnŊ vyuģitĨ tehdy, budou-li jednotliv® typy prax² c²lenŊ smŊŚovat ke kontinu§ln²mu rozvoji profesn²ho 

sebepojet² a profesn²ch kompetenc² studentŢ. Proto jsou v bakal§Śsk®m typu studia na sebe v jednotlivĨch 

roļn²c²ch obsahovŊ nav§z§ny asistentsk® praxe I aģ III, v navazuj²c²m magistersk®m studiu pak obsahovŊ 

graduj² uļitelsk§ praxe I aģ III. 

Inspirov§ni pyramidou profesn²ch rozvojovĨch potŚeb (P²ġov§, Duschinsk§ et al., 2011) smŊŚujeme 

jednotliv® typy prax² k postupn®mu naplŔov§n² profesn²ch potŚeb budouc²ch uļitelŢ. Prvn² f§ze ï pŚeģit² ï 

je orientov§na na uvŊdomŊn² si sebe sama v roli uļitele. F§ze druh§ ï bezpeļ² ï vych§z² z potŚeby bezpeļn® 

komunikace s ģ§kem jako jedincem. PotŚeba sebedŢvŊry, jeģ by mŊla bĨt naplnŊna ve tŚet² f§zi, souvis² 

s osvojen²m si role asistenta pedagoga a se samostatnĨm vĨkonem ļinnost², jeģ by mŊl absolvent 

bakal§Śsk®ho studia zvl§dat. PotŚeba uzn§n² a pozn§n² bude sycena v r§mci uļitelsk® praxe I, v jej²mģ 

prŢbŊhu se student poprv® postav² pŚed ģ§ky v roli uļitele. N§slednŊ pak ï v prŢbŊhu uļitelsk® praxe II a 

III ï bude student uļitelstv² uloģenĨmi a reflektovanĨmi ¼koly smŊŚov§n k rozvoji sebe¼cty v roli uļitele 

a k postupn®mu utv§Śen² vlastn²ho pojet² vĨuky, tedy k pozvoln® cestŊ k profesn² autonomii a ztr§tŊ 

z§vislosti na mentorovi ļi supervizorovi. 

Princip gradace  

Povaģujeme za dŢleģit®, aby ¼koly zad§van® studentŢm v prŢbŊhu pedagogickĨch prax² postupnŊ 

gradovaly od jednoduchĨch k n§roļnŊjġ²m a komplexn²m. Souhlas²me s Vaġutovou (2008), ģe pedagogick® 

(uļitelsk®) praxe jsou v²ce zamŊŚeny na oborovou sloģku pedagogick® pr§ce, na okraji z§jmu zŢst§vaj² 

ot§zky diagnostick® a vĨchovn® povahy. St§le v²ce se totiģ ukazuje, ģe budouc² uļitel® by se mŊli uļit 

analyzovat pŚ²ļiny nek§znŊ, hledat zpŢsoby pr§ce ve tŚ²d§ch, v nichģ jsou integrov§ni ģ§ci se specifickĨmi 

potŚebami ļi soci§lnŊ znevĨhodnŊn². Proto je tŚeba, aby na pŚ²pravŊ tŊchto ¼kolŢ a jejich n§sledn® reflexi 

participovali nejen oborov² didaktikov®, ale i vyuļuj²c² z kateder psychologie a pedagogiky, speci§ln² a 

soci§ln² pedagogiky.  

V pŚedch§zej²c²ch deseti letech jsme si kladli ot§zku, jak§ by mŊla bĨt posloupnost obsahu 

pedagogickĨch a psychologickĨch pŚedmŊtŢ (a tedy i odpov²daj²c²ch ¼kolŢ pro studenty), aby byla zajiġtŊna 

gradace jejich uļitelskĨch znalost² a dovednost², a to nejenom prŢbŊhu pedagogickĨch prax², ale tak® (v 

                                                           

 
1 Rozd²ln® zastoupen² pedagogickĨch a psychologickĨch pŚedmŊtŢ; pŚetrv§vaj²c² akademick® pojet² pŚedmŊtŢ, jeģ 
neodr§ģej² charakter situac² a probl®mŢ; n²zk§ propojenost obsahu pedagogickĨch a psychologickĨch pŚedmŊtŢ, 

oborovĨch didaktik a praxe; neefektivn² spolupr§ce mezi oborovĨm didaktikem, uļitelem na ġkole a studentem 

uļitelstv²; vysokĨ poļet hodin pŚ²m® vĨuky, malĨ prostor pro tvŢrļ² samostatnou pr§ci a experimentov§n² studentŢ; 

nedostateļn§ nab²dka volitelnĨch pŚedmŊtŢ; m§lo efektivn² metodika rozvoje pedagogickĨch dovednost² a 

pedagogick®ho myġlen²; nepŚ²zniv® podm²nky pro zefektivnŊn² pedagogickĨch prax²; nedostateļn§ pedagogicko-

psychologick§ pŚ²prava vzdŊlavatelŢ budouc²ch uļitelŢ (zejm®na vysokoġkolskĨch uļitelŢ odbornĨch pŚedmŊtŢ); 

absence pedagogicko-psychologick®ho vĨzkumu probl®mŢ vĨchovy a vzdŊl§v§n² ve ġkole; m§lo efektivn² pojet² 

st§tn²ch z§vŊreļnĨch zkouġek, kde se provŊŚuj² vŊtġinou izolovan® poznatky odbornĨch pŚedmŊtŢ, oborovĨch didaktik, 

pedagogiky a psychologie 
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¼zk® n§vaznosti na praxe) v akademick® vĨuce na fakultŊ. DospŊli jsme k posloupnosti, kterou 

zjednoduġenŊ vyjadŚuje obr§zek 1. (Stuchl²kov§, Ġvec, Vyskoļilov§, 2005).  

 

 

Obr§zek 1. Posloupnost obsahu pedagogicko-psychologick® pŚ²pravy 

Prvn²m ļlenem t®to posloupnosti je dŢraz na osobnost studenta uļitelstv² (J§ jako budouc² uļitel). 

Student pozn§v§ sebe sama, sv® moģnosti (silnŊjġ² a slabġ² str§nky pro uļitelstv²), motivaci k uļitelsk® 

profesi, zjiġŠuje, v ļem spoļ²v§ autentick§ pedagogick§ komunikace apod.  K t®to prvn² obsahov® dimenzi 

pŚistupuje zamŊŚen² na osobnost ģ§ka a na vztahy mezi ģ§ky. Student vstupuje do komunikace se ģ§ky, 

pozn§v§, jak se uļ², ļ²m se v uļen² odliġuj² (napŚ. styly uļen²), jak spolu komunikuj² a jak vstupuj² do 

komunikace s uļitelem (co se dŊje pŚi komunikaci ve tŚ²dŊ). TŚet²m prvkem uvaģovan® posloupnosti je 

vĨraznŊjġ² orientace na uļivo. Student se uļ² uļivo (ch§pan® jako poģadavek na ģ§ky) analyzovat (spoleļnŊ 

s analĨzou vĨukovĨch c²lŢ), strukturovat do uļebn²ch ¼loh rozliġenĨch podle n§roļnosti, ale i druhu 

informac², kter® nesou (verb§ln², neverb§ln², kombinovan®), motivovat ģ§ky, podnŊcovat jejich aktivitu, 

samostatnost a tvoŚivost volbou adekv§tn²ch vĨukovĨch metod atd.  

Z naznaļen® charakteristiky posloupnosti obsahŢ pedagogicko-psychologick® pŚ²pravy je zŚejm®, ģe 

uļivem (obecnŊji kurikulem) vrchol² gradace uļitelskĨch znalost² a dovednost², kter§ pŚedpokl§d§ 

zvl§dnut² pŚedch§zej²c²ch prvkŢ ï tj. Ăj§ jako budouc² uļitelñ a Ăģ§k ï ģ§ciñ. To znamen§, ģe kaģdĨ 

n§sleduj²c² ļlen posloupnosti zahrnuje ļlen (ļleny) pŚedch§zej²c².   

K uveden® posloupnosti obsahu lze pŚiŚadit rŢzn® varianty odpov²daj²c²ch psychologickĨch a 

pedagogickĨch pŚedmŊtŢ. Pro ilustraci uv§d²me jednu z nich.2 

Obsah: J§ jako budouc² uļitel 

¶ PŚedmŊty: Đvod do uļitelsk® profese, Obecn§ psychologie pro uļitele, Psychologie osobnosti, 

Sebereflektivn² semin§Ś, Akļn² vĨzkum uļitele 

Obsah: Ģ§k ï ģ§ci 

¶ PŚedmŊty: VĨvojov§ psychologie, Soci§ln² psychologie, Pedagogick§ komunikace, Pedagogick§ 

diagnostika, Soci§ln² pedagogika, Speci§ln² pedagogika  

Obsah: Uļivo 

¶ PŚedmŊty: Pedagogick§ psychologie, Psychodidaktika, Oborov® didaktiky, Teorie a metodika vĨchovy  

                 

                                                           

 
2 V r§mci studijn²ho programu Uļitelstv² odbornĨch pŚedmŊtŢ pro stŚedn² ġkoly jsme ovŊŚovali vybran® integrovan® 

(pedagogicko-psychologick®) pŚedmŊty, napŚ. Đvod do uļitelsk® profese nebo Uļen² a vyuļov§n² (Ġvec & Hrb§ļkov§, 

2005).    
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Mosty mezi teori² a prax² 

Jako o pomyslnĨch mostech mezi teori² a prax² a tedy souļasnŊ jako o poj²tku mezi akademickou 

vĨukou na fakultŊ a pedagogickĨmi praxemi lze uvaģovat o tvorbŊ pedagogick®ho portfolia a 

(sebe)reflexi. Pedagogick® portfolio ch§peme jako n§stroj umoģŔuj²c² integraci znalost² a dovednost² 

studentŢ z²skanĨch v prŢbŊhu vysokoġkolsk®ho studia se zkuġenostmi a vĨsledky vlastn²ho 

pedagogick®ho jedn§n². 

Za nejvĨznamnŊjġ² argumenty podporuj²c² zav§dŊn² a uģ²v§n² studentsk®ho portfolia ve 

vysokoġkolsk® vĨuce povaģujeme n§sleduj²c²:  

 

¶ umoģŔuje l®pe (a dŚ²ve) se orientovat ve zvolen® profesi; 

¶ pŚisp²v§ k celkov®mu (nejen profesn²mu) sebeuvŊdomov§n²; 

¶ soustavn§ reflexe vlastn²ch ļinnost² a zkuġenost² umoģŔuje studentŢm l®pe pochopit obsah 

jednotlivĨch profesn²ch kompetenc²; 

¶ posiluje vŊdom² vlastn² odpovŊdnosti za vĨsledky v mŊn²c²ch se podm²nk§ch; 

¶ pedagogick® vŊdŊn² z²skan® v kontextu reflexe praktickĨch zkuġenost² maj² pro studenta jinou 

hodnotu neģ ty, kter® z²skal studiem teoretickĨch poznatkŢ. 

(Vaġutov§, 2008, upraveno) 

 

Jsme pŚesvŊdļeni, ģe na vytv§Śen² profesn²ho portfolia by mŊl bĨt student zainteresov§n jiģ od 1. 

roļn²ku bakal§Śsk®ho studia tak, aby portfolio skuteļnŊ zaznamen§valo vĨvoj studentova pedagogick®ho 

myġlen² a jeho uļitelskĨch dovednost².  Pedagogick® portfolio vyjadŚuj²c² individualitu studenta, jeho 

n§zory, postoje a smŊŚov§n² a odr§ģej²c² jeho soci§ln² interakce by mŊlo bĨt vyuģ²v§no kontinu§lnŊ po 

celou dobu studia. Aby jeho tvorba byla ļinnost² smysluplnou, jej²mģ c²lem bude utv§Śen² pozitivn²ho 

profesn²ho sebepojet², profesn²ch kompetenc² i vlastn²ho pojet² vĨuky, je nezbytn®, aby se prŢbŊģnĨ proces 

tvorby portfolia stal pŚirozenou souļ§st² vġech vyuļovanĨch pŚedmŊtŢ, vļetnŊ vġech typŢ pedagogick® 

praxe. PŚedpokl§d§ to vġak spolupr§ci a pravidelnou komunikaci mezi jednotlivĨmi vzdŊlavateli 

psychologickĨch, pedagogickĨch, oborovŊ didaktickĨch i oborovĨch pŚedmŊtŢ. 

Đkoly, jeģ budou studentŢm zad§v§ny, maj² integrovanou povahu, jsou ï metaforicky Śeļeno ï slitinou 

oborovĨch, oborovŊ didaktickĨch, pedagogickĨch a psychologickĨch poznatkŢ. Đkoly budou studenty 

plnŊny v prŢbŊhu pedagogick® praxe individu§lnŊ, pŚ²padnŊ ve dvojic²ch, a posl®ze analyzov§ny v r§mci 

reflektivn²ch semin§ŚŢ.  

Za hlavn² n§stroj integrace praktickĨch zkuġenost² a poznatkŢ z²skanĨch v pedagogickĨch a 

psychologickĨch discipl²n§ch povaģujeme sebereflexi, realizovanou pŚedevġ²m prostŚednictv²m 

interdisciplin§rn²ch reflektivn²ch semin§ŚŢ.  PŚedpokl§d§me, ģe budou vedeny v prŢbŊhu pedagogick® 

praxe i po jej²m skonļen² supervizory, tedy vysokoġkolskĨmi uļiteli, pŚedevġ²m psychology a pedagogy, 

kteŚ² by mŊli bĨt schopni pomoci studentŢm vztahovat doposud osvojen® teoretick® poznatky z psychologie 

a pedagogiky k jejich praktickĨm zkuġenostem a prohlubovat tak nejen porozumŊn² teorii, ale i vytv§Śet 

vhodn® alternativy jejich dalġ²ho pedagogick®ho jedn§n². PŚi pŚ²pravŊ tŊchto semin§ŚŢ budou vyuļuj²c² 

vyuģ²vat pedagogick§ portfolia a pedagogick® den²ky studentŢ. Koncepce tŊchto semin§ŚŢ pŚitom vych§z² 

ze tŚ² principŢ uļitelsk®ho vzdŊl§v§n², jeģ uv§d² Korthagen (2011):  

 

VzdŊlavatel by mŊl pomoci studentu uļitelstv², aby si uvŊdomil sv® uļebn² potŚeby. VzdŊlavatel by mŊl 

pomoci studentu uļitelstv² nach§zet uģiteļn® zkuġenosti. VzdŊlavatel by mŊl pomoci studentu uļitelstv² 

tyto zkuġenosti detailnŊ reflektovat. (s. 84) 

Za ned²lnou souļ§st pedagogick®ho portfolia proto povaģujeme pedagogickĨ den²k, do nŊjģ budou 

studenti zaznamen§vat vĨsledky sebereflexe. Tyto den²kov® z§znamy budou supervizory vyuģ²v§ny pŚi 

pŚ²pravŊ reflektivn²ch semin§ŚŢ. 
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Z vĨġe uveden®ho vyplĨv§, ģe ¼koly ukl§dan® studentŢm v r§mci pedagogickĨch prax² vyģaduj² 

prŢbŊģnou psychodidaktickou podporu studentŢ. Ta bude zajiġŠov§na mentory (fakultn²mi ļi cviļnĨmi 

uļiteli) pŚ²mo na ġkol§ch, kde budou studenti vykon§vat praxi. Supervize bude realizov§na na fakultŊ 

v r§mci sebereflektivn²ch semin§ŚŢ oborovĨmi didaktiky a uļiteli psychologickĨch a pedagogickĨch 

pŚedmŊtŢ (viz obr. 2).   

 

Obr§zek 2. Mosty mezi teori² a prax². 

Đloha mentora a supervizora 

Jako dŢleģitĨ ¼kol se jev² pŚ²prava vzdŊlavatelŢ uļitelŢ na roli supervizorŢ. StejnŊ jako Korthagen et al. 

(2011) nech§peme roli vzdŊlavatelŢ uļitelŢ jako intuitivn². Korthagen et al. (2011) pŚedkl§daj² n§vrh 

speci§ln²ho vzdŊl§vac²ho kurzu, jehoģ c²lem je rozvoj supervizn²ch dovednost² vzdŊlavatelŢ budouc²ch 

uļitelŢ, napŚ²klad orientace na vlastn² zkuġenosti studentŢ uļitelstv², konkretizov§n², vytv§Śen² bezpeļn®ho 

prostŚed² apod. ObdobnŊ koncipovan® pŚ²pravn® kurzy pro supervizory povaģujeme za nezbytn® 

vĨchodisko, nutn® k realizaci reflektivn²ch semin§ŚŢ. 

 

Za problematickou ļ§st nov® koncepce pedagogickĨch prax² lze oznaļit nedostateļnou motivaci 

fakultn²ch ļi cviļnĨch uļitelŢ k vĨkonu role mentora. Absence kari®rn²ho Ś§du ļi jin® moģnosti finanļnŊ 

motivovat ty z uļitelŢ z§kladn²ch a stŚedn²ch ġkol, kteŚ² jsou nejen schopni, ale i ochotni pod²let se na 

pregradu§ln² pŚ²pravŊ studentŢ uļitelstv², vĨznamnŊ znesnadŔuje vz§jemnou spolupr§ci. 

PŚesto povaģujeme kooperaci s uļiteli jednotlivĨch ġkol, u nichģ studenti pedagogick® fakulty 

vykon§vaj² pedagogickou praxi, za vĨznamnĨ pil²Ś realizace nov® koncepce pedagogickĨch prax². RovnŊģ 

teoretickou a praktickou pŚ²pravu tŊchto uļitelŢ potŚebnou k vĨkonu role mentora ch§peme jako nezbytnou 

souļ§st pl§novan® inovace.  

M§-li  vġak bĨt tato spolupr§ce smyslupln§, je nezbytn®, aby vzdŊlavatel® uļitelŢ pod²lej²c² se na vĨuce 

pŚedmŊtŢ prov§zanĨch s pedagogickou prax² ļi na realizaci reflektivn²ch semin§ŚŢ udrģovali s mentory, 

tedy fakultn²mi ļi cviļnĨmi uļiteli na ġkol§ch, pravidelnĨ a neform§ln² kontakt (srov. Korthagen, s. 89).  

Z§vŊrem 

Z§vŊrem bychom chtŊli vyb²dnout ļten§Śe k diskusi nad tŊmito z§sadn²mi ot§zkami: Jak koncipovat 

psychologick® a pedagogick® pŚedmŊty, aby doch§zelo k jejich optim§ln²mu propojen² s novou koncepc² 

prax²? Kter® praktick® ¼koly z  psychologickĨch a pedagogickĨch discipl²n by mŊly bĨt studentŢm zad§v§ny 

v r§mci pedagogick® praxe (jejich Śeġen² se tak  stane souļ§st² jejich pedagogick®ho portfolia)? 
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Abstract 

The communication characteristics of basic education psychology major textbooks that exist in Czech, event. Slovak 

and used from the 2nd half of the 20th century in our universities, in particular teaching faculties. It is referred to deal 

with the context of the publication, which usually determines its content. Educational psychology textbooks present 

their own scientific content, which deals with the psychological issues of education, although of course in a different 

concept. Besides its own course are oriented educational psychology textbook still in developmental psychology and 

is currently also working with knowledge of social psychology. Current educational psychology textbook still arise as 

a growing need for quality education and training in the company. 

 

Abstrakt  

Ve sdŊlen² jsou charakterizov§ny hlavn² uļebnice pedagogick® psychologie, kter® existuj² v ļeġtinŊ, event. slovenġtinŊ 

a kter® se pouģ²vaj² od 2. pol. 20. stolet² na naġich vysokĨch ġkol§ch, zejm®na na uļitelskĨch fakult§ch. Je pouk§z§no 

na dobovĨ kontext vzniku publikace, kterĨ zļ§sti urļuje i jej² obsah. Uļebnice pedagogick® psychologie prezentuj² 

vŊdeckĨ obsah, kterĨ se zabĨv§ psychologickĨmi ot§zkami vĨchovy a vzdŊl§v§n², i kdyģ samozŚejmŊ v rŢzn® koncepci. 

Vedle vlastn²ho pŚedmŊtu jsou uļebnice pedagogick® psychologie orientov§ny jeġtŊ na vĨvojovou psychologii a 

v souļasn® dobŊ tak® pracuj² s poznatky soci§ln² psychologie. Aktu§ln² uļebnice pedagogick® psychologie st§le 

vznikaj², tak jak roste potŚeba a kvalita vzdŊl§n² a vĨchovy ve spoleļnosti. 

 

Keywords 
educational psychology, educational psychology textbook, the development of educational psychology textbook, the 

development of educational psychology textbook content 
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pedagogick§ psychologie; uļebnice pedagogick® psychologie; vĨvoj uļebnice pedagogick® psychologie; vĨvoj 

obsahu uļebnic pedagogick® psychologie 

 

 

 

Vysokoġkolsk§ vĨuka m§ svŢj specifickĨ charakter v pŚedn§ġk§ch, kter® zpravidla prezentuj² z§kladn² 

a nejnovŊjġ² poznatky dan®ho oboru, ļasto s dŢrazem na individualitu a specializaci pŚedn§ġej²c²ho. 

Vysokoġkolġt² studenti vġak vŊtġinou pouģ²vaj² tak® uļebnice, kde bĨv§ danĨ pŚedmŊt pojat rozs§hleji a 

svĨm zpŢsobem ofici§lnŊ. Uļebnice, aļ vŊtġinou d²lo jednoho ļi jen nŊkolika autorŢ, jsou z§leģitost² 

obecnŊjġ², shrnuj² souļasnĨ stav vŊdn²ho oboru, ukazuj² rŢzn® koncepce a tak® proch§zej² recenzn²m 

Ś²zen²m. Vysokoġkolsk§ uļebnice z urļit®ho pohledu ļasto kodifikuje souļasnĨ stav vŊdeck® discipl²ny. 

Jednotliv® vŊkov® ļi dokonce generaļn² skupiny studentŢ se tak setk§vaj² se souborem poznatkŢ, kterĨ 

bĨv§ pro nŊ spoleļnĨ a s n²mģ odch§zej² do praxe, nebo jsou pro nŊ vĨchodiskem k dalġ²mu studiu. 

Proto si mysl²me, ģe je uģiteļn® pod²vat se na uļebnice pedagogick® psychologie, kter® byly v Ļesk® a 

Slovensk® republice (dŚ²ve Ļeskoslovensk® republice) pouģ²v§ny pŚi vysokoġkolsk®m studiu uļitelstv². 






















































































