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Abstrakt: Studie se zabyva pedagogickou ldskou ve vztahu k prosocialnosti ve vychové.
Z jednostranné scientné zaméfenych odbornych pedagogickych textd se vytrdci slovo
laska. Avsak vyznamni pedagogicti myslitelé minulosti i soucasnosti pokladaji lasku za
zaklad kazdé edukace. Zatimco prosociadlnost postihuje predevsim behaviordlni stranku
lidskych vztaht, ldska mif{ do drovné niterné. Velké pravdy o hloubce antropologického
fenoménu laska nutno hledat ve filosofii. Filosofické nazory na lasku v Zivoté ¢lovéka,
v jeho individudlnim a socidlnim byti, ndzory mysliteld od antiky po soudasnost jsou
pro pedagogiku vychodiskem rozumeéni lasce ve svété edukace.
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1 Uvodem

Uvodem nutno konstatovat, Ze se ze sou¢asného pedagogického diskurzu jaksi
vytratil fenomén laska; ¢im se text projevuje prisnéji scientné, tim méné lze
ocekdvat, zZe se v ném setkdme se slovem laska. V némeckém Béhmové peda-
gogickém slovniku se v hesle pedagogickd ldska uvadi, Ze v situaci profesio-
nalizace a pribyvajiciho ,zvédectovani“ a planovani edukace je tento osobni
aspekt casto pokladan za predvédecky nebo nevédecky. Nicméné dané slov-
nikové heslo kon¢i konstatovanim, Ze na lasku nelze rezignovat, nema-li se
vychova a skola vystavit nebezpeci, ze vychova bude nelaskavé formovan{
¢lovéka (Bohm, 1988, s. 386).

Setkavame se s tim, Ze laska je véc — v pripadé ohleduplné argumentace —
pojmové nesnadno uchopitelnd; ale také, Ze je to jiz vlastné anachronismus:
reflektujeme dnes vychovu jinak nez sv. Augustin v hlubokém kiestanském
sttedovéku nebo Pestalozzi na ptelomu 18. a 19. stoleti; nechybi nazor, Ze slovo
laska je zdiskreditovano, zbanalizovano atd.

A tak nejen v teoretické pedagogické produkci, ale také v oficidlnich doku-
mentech adresovanych ucitelstvu, naptiklad o otazkach vzdélavaciho kurikula,
o riznych zméndach koncepce, cilli, obsahu, metod edukace se nenalezne slovo
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laska; a to ani tam, kde jde o preprimarni $kolu, o vychovu déti predskolniho
véku.

Chceme se v této stati u zminéné skutecnosti zastavit a s oporou o nazory
nékterych vyznamnych mysliteld - filosoft a pedagogti — ukdzat na vyznamnost
lasky, pedagogické lasky pro soucasnou pedagogickou teorii a edukac¢ni praxi.

2 Laska nebo prosocidlnost

Tazme se nejdiive, zda lze nahradit pedagogickou ldsku fenoménem prosocidl-
nosti, se kterym se ted casto setkavame a ktery je dobfe uchopitelny psycholo-
gickym pojmovym aparatem a pedagogicky snadno aplikovatelny. Je zfejmé, ze
psychologické a edukacni zietele prosocidlnosti, jak je propracoval Roche Oli-
var (1992), nabizeji zdivodnénou metodiku postupu k pozitivnim mezilidskym
vztahlim, jsou slibnou cestou zdklad etického sebeutvédteni zdka (a ulitele!).

Jsme ve svété definovatelnych a dokonce i méfitelnych jevi a déjt.

Cim v&m je fenomén laska ve srovnani s prosociadlnosti ,zatizen“, kde vSude
hrala laska roli? Uved'me v prostoru nasi kultury alesponn mytologii, filosofii,
starozakonni a zvlasté novozakonni texty, judaistickou, kirestanskou teologii
a nabozenskou praxi, poezii, prézu, dramatickou tvorbu a divadlo celych sta-
leti, film, folkldr; ale je to i popularni pisen a produkce masové kultury, nékdy
znacneé poklesla.

73

A polozme si otazku: Je tato ,kulturni zatéz“ lezici na lasce svou kompli-
kovanosti pro teorii edukace jen téZzce dostupnou nevyhodou, nebo naopak
prislibem hlubsiho, hlubinného nahledu na otdzky existencialniho, etického
sebeutvareni zdka (a zase i vychovatele, ucitele a — rodice)? Vzdyt vSechny
subjekty vychovy jsou vystaveny pusobeni jmenované kulturni tradice vdzané
na véc ldsky vcetné intervence kolektivniho a individudlniho nevédomi, ptiso-
beni archetypt. Neni tedy rezignace na tento komplikovany kulturni materiél
vlastné pohodlim tviirct pedagogické teoretické reflexe? (Nebo md soucasnd
pedagogika jako véda nezddouci epistemologickd omezeni?)

Jakkoliv je laska fenomén mnohoznacny, komplexni, nechybi pokusy zmocnit
se ho védecky. Uvedme alespon vyznamny spis, v némz Fromm (1967) pfi-
stoupil k lasce jako psycholog, psychoanalytik, sociolog a filosof. JestliZe tento
pristup nedosédhne na vSechny nuance, tajemstvi zkoumaného fenoménu, je
to podobné jako scientni pfistupovéani ke vSem aspektlim ¢lovéka, jeho byti,
jeho kultury. Kde jde o ¢lovéka, jeho dusi, tam je prvek tajemstvi; definovani je
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vzdy jen priblizovanim k zZitému byti; takze k jedné véci existuje neztidka vice
piistupti, vice definici.

Jestlize Roche Olivar zachazi ve vzpominaném dile s fenomény empatie, aser-
tivity, agrese atd., neni jejich definovani vystaveno rovnéz jisté redukovanosti
ve vztahu s zivym fungovanim v lidském socidlnim déni? (I kdyz jisté redu-
kovanosti ne tak veliké jako pri definovani lasky.) Goethovo — a Faustovo —
konstatovani o Sedivosti kazdé teorie ve srovndni se zelenym stromem Zivota
neplati jen pro zde uvazovanou lasku.

Chceme-li rehabilitovat ,zeleny strom® lasky v pedagogické teorii a praxi,
uved'me alespon skutecnost, ze laska pfesahuje do onoho hlubinného a vy-
sokého v ¢lovéku, kam nedosdhnou nékteré behavioralni fenomény, na nichz
stavi namnoze prosocialnost. Pfitom i v prosocidlnosti je pfesazné, transcen-
dentni. Transcedence prosocialnosti ma vSak pouze dimenzi horizontalni: TY
nebo MY pfesahuje JA — mne: druhy je vic neZ ja. Laska m4 i rozmér vertikaly
pfesahu. Podle Bubera mifi kazdé opravdové, hluboké JA-TY také vzhiiru,
k bozstvi?: ,Podvojnost J4 a Ty dochézi svého zavrieni v naboZenském vztahu“
(Buber, 2002, s. 40).

3 Humadanni vychova srdcem

V osvicenské dobé dominujiciho racionalismu priSel duchovné revoltujici Jean
Jacque Rousseau s ideou humdnni vychovy srdcem ve shodé s prirodou a pii-
rozenosti Clovéka, s ideou literdrné ztvarnénou v genidlnim pedagogicko-
-filosofickém a pedagogicko-uméleckém dile Emil. U Saldy ¢teme: ,Dilem
Rousseauovym jest, ze cit byl uznan za samostatnou stranku lidské duse, za
cosi star$iho, silnéjsiho a ptivodnéj$iho nez rozum, a Ze do ného byly odtud
kladeny koteny lidské bytosti“ (Salda, 1947, s. 26).

Tazme se, zda je rozumeéni lasce jako zakladu vSech zdklad jakékoliv vychovy,
jak se s tim setkdvdme u fady pedagogickych mysliteld, né¢im, co bychom
neméli ani dnes pominout. Co o tom tika zminény Johann Heinrich Pestalozzi
v dobé velmi zjitfetiené spolecenské situace Evropy?

Evropu nezachrani a nemtze zachrdnit nic jiného, nez odhodlany ndvrat k zdsaddm, které souhlast
s lidskou pfirozenosti (...) AvSak jen odvddénim ditéte od jeho vnéjsiho okoli a vnéj$ich pomért

1 Budil (1995) uvadi, e v préci Kraebera a Kluckholma z r. 1952 je 161 definici kultury. Budil
soudi, Ze od té doby se jejich pocet velmi rozmnozil.

2 Coz si miZe neteista, agnostik, ateista ,,prelozit“ jako univerzum, nejvyssi hodnota atd.
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zpét do nejvnitinéjsi svatyné jeho bytosti mize poskytnout jeho vychové k l4sce a sile neklamny
a v kazdém nebezpeci osvédceny zaklad (...) Poklddam vSechny vlohy ducha, uméni a poznani,
kterymi ptirozenost oplyva, za pouhy prostfedek srdce a jeho bozského povzneseni k lasce. Jen
v povzneseni ¢lovéka vidim moZnost vychovy ¢lovéka k lidskosti. Laska je jedinym, véénym zakla-
dem vychovy nasi ptirozenosti k lidskosti (Pestalozzi, 1956, s. 142-144).

Neni tato filosoficko-pedagogicka reflexe cesty zachrany Evropy na ptrelomu
18. a 19. véku platna pro Evropu a svét zacatku 21. stoleti?

Uvedme nékteré novéjsi ptiklady vychovy srdcem. Léska je jednim z pilift
duchovniho konceptu pedagogiky Rudolfa Steinera. ,\V citici dusi proziva cloveék
primarné a centralné své vlastni byti. Zde je urcovana jeho nejhlubsi lidska
hodnota.“ ,Stojime pted stupnici zmén, ktera zacind vitalni libosti a dosahuje
svého vrcholu v nejvyssi sile lasky“ (Lievegoed, 1992, s. 135 a 138).

U nds bychom neméli zapomenout na dilo Pfemysla Pittera, na jeho Mili¢tv
dim v Praze na Zizkové. V 30. letech minulého stoleti pfiSel do tohoto jeho
vychovného zatizeni Ferdinand Krch, diive vedouci evropsky proslulého Domu
déti v Hornim Krnsku. Setkani dvou vyznamnych ceskych pedagogickych hu-
manistl bylo zac¢dtkem teoreticky propracovaného a prakticky realizovaného
systému vychovy srdcem, jejimz cilem bylo, aby se ditéti ,zalibilo byt dobrym*“.
Uved'me alespon, co Fika Pitter o zpétném darovéni ldsky déti vychovatelim.
,Nasi lasku splacely nam déti takovou mérou, Ze stacilo projevit bolest nad
neposlusnosti toho ¢i onoho hocha nebo dévcete, aby nam vzapéti ucinili
pomysleni®“ (Kosatik, 2009, s. 154).

Polak Janusz Korczak, 1ékat, spisovatel, pedagog, jehoz jedna z knih ma nazev
Jak milovat déti, nebyl jen tvlircem zcela mimofddného vychovného systému,
ktery uplatnioval ve svém zatizeni pro ositelé zZidovské déti, byl i mucednikem,
jenz své déti neopustil a Sel s nimi na smrt v nacistickém koncentra¢nim tabore.

Také ve slozitych pomérech sovétské ideologicky indoktrinované $koly a pe-
dagogiky nechybéla vynikajici myslitelska osobnost Vasilije Aleksandrovice Su-
chomlinského, ktery své teoretické dilo i vzdélavaci praxi ve své pavlysské skole
zalozil na pedagogické lasce. ,Nebot' laska k ditéti je v nasem povolani télem
a krvi vychovatele jako sily schopné ptisobit na duchovni svét druhého ¢lovéka.
Pedagog bez lasky k ditéti se podobéa pévci bez hlasu, hudebnikovi bez sluchu,
maliti bez citu pro barvu.“ ,Milovat dité znamena ochrafiovat jej pred zlem,
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jez je jesté kolem mnohych déti v Zivoté (mdme na mysli pfedevsim rodinu®)
(Antologija, 2002, s. 25-27).

V postsovétském Rusku, ve spolecenské a moralni situaci ne pravé jedno-
duché, vytvotil systém humdnni pedagogiky na$ sou¢asnik Salva Amonasvili.
Kofenem duchovni koncepce této pedagogiky je fenomén lasky. ,Clovék. ..,
ktery poznava svou nesmrtelnou podstatu, to projevuje tim, Ze miluje, tvori
dobro, poznava svét a lidi, vSechno kolem, je lidsky, spravedlivy.“ Vzdélani
spovede zdky k tvoreni dobra, udi je, jak se to dé€la, ... bude v nich péstovat
lasku® (Amonasvili, 2008, s. 60-61). Amonasviliho humanni pedagogika ma
znacny ohlas mezi uéitelstvem a pedagogickou vetejnosti. Podporovana je také
z védeckych i uméleckych kruhti a — coZ je pro jeji $ifeni zvlasté dualezité —
z vysokych politickych a statnich mist.

4 Nahledy na lasku

Jaké ndhledy na lasku mohou byt pro védéni o vychové a pro vychovu samu
(pro ,zeleny strom vychovy“) podnétné, inspirativni? Vyjdéme v tomto uvazo-
vani z citdtu ze vzpominané knihy Roche Olivara o prosocidlnosti. Rika:

Erich Fromm tvrdi, Ze laska je jedina skute¢na potteba lidské bytosti. Je Zadouci, aby tato sku-
tecnost byla nejzakladnéj$im bodem kazdé vychovy. VSichni chdpeme tuto potfebu. Hovoii o ni

psychologové, pedagogové i jini odbornici v humanitnich védach. Je to potfeba, kterd doprovazi
clovéka po cely zivot. (Roche Olivar, 1992, s. 32)

Tento postoj protagonisty prosocialnosti nas utvrzuje v minéni, které jsme
nabyli pfi ¢teni jeho knihy: takto vyklddanad prosocialnot je proniknuta (bli-
Zeneckou) laskou. Zkoumdnim prosocidlnosti jsou poznévany postoje, zpu-
sobilosti mezilidskych vztaht, detailné analyzovdny a hodnoceny rozmanité
projevy chovéani jako ,,povrchové struktury“ mezilidskych vztahi; aviak laska
jako hlubinny zédklad téchto jevt je tam latentné pfitomna.

Co uzitetného mizeme pro rozuméni lasce jako pedagogické lasce pfipome-
nout z mysleni Ericha Fromma? Léaska je mu odpovédi na existencialni izkost,
na osamoceni. Jsou také jiné odpovédi — zivot v prepychu, asketické odfi-
kani, pracovni posedlost, uméleckd tvorba, zavislosti, symbioticka spojeni...

v 7y,

Rozsifenou faleSnou odpovédi v soucasné kulture je konformismus (Fromm,

3 Podle ducha autorova nekonformniho pedagogického mysleni se miZeme jen domnivat, ze
v zavorce zpresnéné zlo, jimz je dité obklopeno, je tstupek nebo kompromis, jimz vyhovél
vydavateli nebo kritice z mist oficidlni pedagogiky.
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1967, s. 15 n.). Laskou, onim zazitkem spojeni, jimz je laska, lze jako jedinou
cestou dospét k ,tajemstvi“ ¢lovéka, duse clovéka. ,V aktu lasky, setkavani,
v aktu pronikdni jiného Clovéka nachazim sam sebe, objevuji nas oba, objevuji
cloveéka“ (s. 29).

Podle Fromma prekracuje akt ldsky meze mysleni. To vSak neni uték do jed-
nostranné iracionality, odmitajici raciondlno. Myslenkové pozndni, tedy na-
priklad védecké poznani psychologické, je podminkou pro plné poznani ces-
tou lasky. Laskou tedy clovék prekracCuje, transcenduje mysSlenkové poznani.
Fromm ozfejmuje svou argumentaci meze mysleni jistou analogii aktu lasky
k bohu. Konven¢ni zapadni teologie chce poznat boha, ,tajemstvi“ boha mys-
lenim; mystika jako zdazitek spojeni s bohem, s ,tajemstvim“ boha nemusi
zavrhnout teologické mysleni, radikalné je vSak prekracuje onim zazitkem
primého spojeni (s. 30); mame tedy analogii: psychologické myslenkové po-
znani ,tajemstvi“ clovéka prekracované laskou, teologické mysSlenkové po-

7ec

znéni ,tajemstvi“ boha prekracované mystikou.

Ve Frommové citované préci nalezneme i vypovédi, jimiZ se prezentuje jako
psycholog a které jsou blizké nédlezim ze zkouméni prosocidlnosti. Liska je da-
vani, aktivni péle o Zivot a riist toho, co milujeme; péce a starostlivost v sobé za-
hrnuje odpovédnost; aby se odpovédnost nezvrhla v panovacnost a majetnictvi,
je dalsi slozkou lasky icta, ctit toho druhého takového, jaky je; podminkou po-
tom je znalost; znalost jako slozka ldsky nezlistdvd na povrchu, nybrz pronika
do hloubky, k jadru (s. 26 n.). Také Frommovo rozliSovani predmétt (druhti)
lasky je pro rozuméni povaze lasky vyznamné: bratrska laska, mateiska laska,
eroticka laska, sebelaska, laska k bohu (s. 39 n.). Pedagogicka laska jako vztah
vychovatele a chovance ma predevsim povahu bratrské lasky, v matetské skole
a v nizsich ttidach primarni $koly téz matefské lasky. Svou relevanci ma také
autorovo rozliSovani lasky matefské a otcovské. Zatimco prvni jmenovana je
nepodminénd, otcovskd laska je podminovana tim, co otec od ditéte ocekava.
I to je situace vztahu ucitel — zak.

5 Podnéty z filosofie, religionistiky, nabozenstvi

Filosofie, religionistika, ndboZenstvi ptinasi velké pravdy o hloubce lasky.
V na$i kultufe je nejpfimé&jsi cesta hledani hloubky ldsky u zidovsko ktes-
fanskych kofenil této kultury. V talmudu nalézdme tato slova o blizenecké
lasce: ,Kdyz nékdo zachrani jediny Zivot, je to, jako by zachranil cely svét;
kdyz nékdo zni¢i jediny zivot, je to, jako by znicil cely svét“ (Fromm, 1967,
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s. 18). A kiestanské pojeti lasky vychdzi ze dvou nejvétsich prikazani, jak je
tlumodi Jezis: ,Miluj Hospodina, Boha svého celym svym srdcem, celou svou
dusi a celou svou mysli. To je nejvétsi a prvni prikdzani. Druhé je mu podobné:
Miluj svého blizniho jako sam sebe. Na téch dvou piikazanich spociva cely
Zéakon i Proroci“ (Bible, Novy zakon, Matous 22, 34).

Z tecké filosofie vzpomenme alespon Platdéna, jeho Erds. Erds je u Platéna
touha po ideji krasy; snaha ptrekonat smyslové duchovnim. Laska je mocny
zdroj Zivota, nadSeni, viry vedouci ¢lovéka k dobrym ¢inim a k nejvy$§imu
poznani. V dialogu Symposion se fika tsty Sokratovymi: ,Proto tedy pravim,
ze kazdy muz md Eréta ctit; také sdm ctim véci lasky, nad jiné jsem jim
oddan i ostatni k tomu vybizim, a se¢ jsem, nyn{ i stale velebim Erétovu moc
a statecnost“ (Platén, 2005, s. 58).

Rettina je podle Florentského (v tlumoéeni L. Naldoniové) jazyk, ktery nejlépe
vystihuje rozdilné podoby lasky. Tato rozdilnost je podobné jako vyse uvedené
Frommovo rozliSovani ptedmétd (druht) ladsky pro rozuméni pedagogické
lasce vyznamné. Jde o Ctyti podoby lasky: erds, filia, storgé, agapé. Erds je
vasnivou, zadostivou nebo smyslnou laskou; cit je tu zaméfen na vlastnosti
predmétu lasky, které touzici subjekt postrada. Filia je ,vnitini naklonnost
k osobé“, dusevni spriznénost vlastni pratelskému vztahu. Storgé je klidna,
nevasniva ldska charakteristickd naptiklad pro vztah rodi¢a k détem, pro lasku
k nérodu, k vlasti. Agapé ma raciondlni kofeny, je zaloZena na ,,zhodnocovan{
milovaného objektu“. Hodnocen{ milujiciho je pfekondnim vlastnich pocitt
a zvyki, je zalozeno na svobodé viile.“ Svoboda viile, moznost jejiho na-
smérovani, dava agapé moralni podobu, jez se netyka lasky nesvobodné, za
jakou je mozno povazovat formu lasky vyjadrenou terminem filia (Naldoniova,
2010, s. 19-20). Ve vztahu ucitele a zdka bude pedagogickd laska podle téchto
charakteristik blizkd podobé storgé nebo filia, zvlasté pak — svym zadoucim
étosem — podobé agapé. K podobé erds by mél smérovat vztah zdka k predmétu
vzdélavani, k védam, uménim, dovednostem, jimiz se ve Skole zabyva. Toto
hluboké citové zaujeti, vielost, zaniceni, zapalenost pro néco se ma prenaset
na zdka z utitele a md byt zplisoby utitelova vzdélavani ziveno. A tak se aktem
vzdélavani dostdvame opét ke vztahu ucitel — zdk, ke zjisténi, Ze zanicené
poznavani se kond v situaci hluboké lidské vzajemnosti.

V raném stredovéku je u sv. Augustina v duchu jeho kiestanského mysleni
vyjadfeno vysoké minéni o lasce timto krajnim vyrokem: ,Miluj — a pak ¢in, co
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chces$.“ A také: ,Jen laska oddéluje syny svétla od synt temnoty.“ Milan Macho-
vec, z jehoz monografie tyto citaty piebirame, uvadi zajimavy postieh o tom,
jak Augustin komentuje slavny Terentitiv vyrok ,jsem ¢lovék, nic lidského mi
neni cizi“. Kdykoliv lidé slyseli na divadle tento vyrok, nadsSené tleskali, nebot
- fikd Augustin — ,tak se totiz citu vSech ptirozené dotyka spolec¢enstvi lidskych
dusi, Ze kazdy se citi sptiznén s kazdym*“ (Machovec, 1967, s. 110, 119, 124).

Velky sttedovéky mystik Mistr Eckhart, ktery mél pravé jako sv. Augustin mi-
motadny vliv na novodobé filosofy (dovolava se ho také Fromm), poukazal na
skute¢nost, kterd je pozdéji zdiraznovéna v fadé zavaznych praci o ldsce, Ze
laska je velmi komplexni fenomén, ktery nelze ztotoZznovat s citem (neni cit,
neni hlavné cit, neni pouze cit). Mistr Eckhart ukazuje na roli viile ve velikosti,
v mife lasky: ,Tady musi$ uvazit, Ze v lasce jsou dvé véci: jedno je podstata
lasky, druhé je skutek nebo vyron ldsky. Podstata lasky sidli pouze ve viili; kdo
ma vic vile, md i vic 14sky“ (Sokol, 1993, s. 144).

V Komenského filosofii ¢lovéka jako zakladu vsi vychovy je laska nezpochyb-
nitelna. Hned v 1. kapitole Velké didaktiky je o srdci feceno: ,To vSechno“ —
rozuméj vznesené lidstvi — ,kéz je vryto nikoli ve vefeje chramové, ne v nadpisy
knih, ne konecné v jazyky, oci, usi vSech lidi, nybrz v srdce! Toho musi zajisté
dbati vSichni ti, kdo zastavaji tikol vzdélavat lidi. .. “ (Komensky, 1958, s. 62
az 63).

Svym pronikavym myslenim véhlasného matematika, pfirodovédce a filosofa
pojednal v 17. stoleti otdzku rozumu a srdce, fddu srdce — ordre du coeur —
Blaise Pascal.

Pravdu pozndvame nejen rozumem, ale také srdcem. Pravé tou druhou cestou pozndvame prvni
principy; a tsudek, ktery se na tom viibec nepodili, se jen marné pokousi je popiit (...) Srdce

mé své dvody, o kterych rozum viibec nic nevi; pozndvdme to z tisicerych véci (...) Oboji je
prehnané: vypustit rozum, uznavat pouze rozum.

A jesté vymluvny, pro Pascala charakteristicky paradox: ,Nic neni v tak vérném
souladu s rozumem jako toto odmitnuti rozumu* (Pascal, 1973, s. 57-59).

Je-li fad tim, co potrada, usporadava chaos byti, u Pascala to bylo pojmenovano
rad srdce, filosof, psycholog a sociolog 20. stoleti Max Scheler to nazyva rad
lasky — ordo amoris. Pro ného je ordo amoris jadrem svétového radu. ,Tento
svétovy rad zahrnuje i ¢lovéka.“ Diive nez je ¢lovék bytost myslici (ens cogi-
tans) nebo bytost volni (ens volens), je bytost milujici (ens amans). Podstatu
lasky urcuje Scheler
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... jako zuslechtujici a tvotivou aktivitu ve svété a nad svétem (...) Miluje-li ¢lovék néjakou véc,
néjakou hodnotu, ... miluje-li ptirodu..., miluje-li ¢clovéka jako ptitele nebo néco podobného,
vzdy to znamend, Ze Vv centru své osoby vystupuje ze sebe jako z télesné jednotky a Ze touto
akci a v této své akci spolupiisobi k tomu, aby tato tendence byla v cizim pfedmétu dovedena
k specifické dokonalosti, podili se na ni, podporuje ji a Zehnd ji (Scheler, 1971, s. 48-49).

Jak vidi hloubku lasky basnik myslitel Otokar Brezina? ,Laska rozvila vase
smysly a dala vasemu vidéni onu hloubku magické jasnovidnosti, v niz vSechny
véci na zemi rozkvétaji do své pravé podstaty, to jest do krasy. Z hloubky mlu-
veno, clovék vidi véci a lidi, jen kdyZ je miluje.“ Tak , milostné“ vidét vSechny
véci na zemi, to je idedl, k némuz ma vzdélavani smérovat. A v oné krase nutno
spatfovat i zietel eticky. Nebot, jak fikd Bfezina, v dilech mistra, jejichz ldska
se rozsitila ,,na vSechno, co Zije na zemi, je tolik dobroty, spravedlnosti a pfi vsi
tragice tolik néhy“ (Bfezina, 1970, s. 14).

Vladimir Solovjov poklada lasku za premozitele egoismu. Ve svém spise Smysl
ldsky tikd: ,Pravda jako ziva sila, ktera ovlada vnitini podstatu ¢lovéka a clo-
véka skutecné vyvadi ze 1zivé existence pro sebe, nazyva se laskou. Laska jako
skute¢ny premozitel egoismu je redlnym osvobozenim a zachranou individu-
ality.“ Solovjov se vyjadiuje také ke vztahu lasky a racionality. ,Laska je vic
nez rozumové uvédomeéni, aviak bez ného by nemohla pusobit jako vnitfni
zachranna sila, ktera individualitu nelikviduje, ale naopak ji povznasi“ (cito-
vano podle Naldoniova, 2010, s. 117). I kdyz je tedy pro Solovjova laska ,vic
nez rozumové uvedomeéni®, povzneseni individuality ¢lovéka netkvi v popfeni
racionality laskou, nybrz ve vnitinim ,spolubyti“ obojiho.

Rozumime-li tradi¢né slovu srdce jako jistému symbolu lasky nebo mistu lasky
v nas, zda se, Ze nové vyzkumy ve fyziologii a psychofyziologii srdce mohou
toto rozuméni vyznamné doplnit. Na mezinarodni konferenci humanni peda-
gogiky v Moskvé referoval Sagac o objevech rozsitujicich védéni o srdci a jeho
roli v Zivoté a ¢innosti ¢lovéka. Zminil americké neurokardiologické vyzkumy
ysrdecniho mozku“, do rustiny preloZzenou knihu Biologie transcendentniho.
Uvadi pro laika udivujici fakta: srdce jako mocny zdroj elektroenergie, ktery je
40-60krat siln€jsi nez mozek; srdce vytvaii elektromagnetické pole kolem téla,
které je 5 000 krat silnéjsi nez takové pole mozku; srdce je systémem mysleni,
ktery ovliviiuje funkce mozku, je ,ovladatelem téla“ (Sagac, 2007, s. 198).
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6 Radikalnost pojeti lasky

Vratime-li se jesté k JeziSovu prikazu dvoji lasky, neméli bychom opomenout
jesté dalsi — velmi radikalni — ptikaz: milujte své neprdtele. Nebot také tento
zdénlivé paradoxni ptikaz muze byt vypovédi o ,tajemstvi“ lasky. Byvd mu
rozuméno jako radikdlnosti pojeti ldsky vlastni kfestanstvi. Tento aspekt kraj-
niho etického postoje md vSak univerzdlnéjsi povahu. Lze jej najit téz v ji-
nych filosoficko-ndboZenskych oblastech. V tibetském buddhismu nalezneme
v textu nazvaném Osm strof ke cvi¢eni mysli (11-12. stol.) tato slova: ,Kdyz
jini s nendvisti jednaji se mnou, spilaji, pomlouvaji, ... budu se ucit pfijimat
vSechny ztraty a nabizet vitézstvi jim.“ V zdkladnim dile ¢inského taoismu
Tao-te-ting, pripisovaném Starému mistru Lao-c’, ¢teme: , K dobrym jsem dobry
a k nedobrym jsem také dobry... Vérnym jsem vérny a nevérnym jsem také
vérny ... Povolany Zije ve svété docela tiSe, ale otevira mu své srdce.*

Radikalni, zdanlivé paradoxni etické postoje nejsou nezndmy ve filosofii sou-
casné. Emmanuel Lévinas zaklada byti ¢lovéka jako spolubyti na odpoved-
nosti za druhého. ,Jsem za druhého odpovédny, aniz od ného ¢ekdm totéz.“
A prihlasuje se k témto vyrokiim Dostojevského: ,VSichni jsme vinni v§im a za
vSechny prede vSemi, a ja vic nez ti druzi.“ ,Jsme vSichni odpovédni za vSechno
prede vSemi, a ja vic nez ti druzi.“

KdyZ vime o hrtizdch holocaustu, vnimédme jako az neuvéfitelny zdpis anonym-
niho Zida, v némz prosi za své mucitele pred smrti v plynové komote:

Pane, az ptijde$ ve své sldvé, pamatuj nejen na lidi dobré viile. Vzpomen si také na lidi z1€é viile.
Ale nemysli pfitom na jejich ukrutnosti, tyrani a nasilnosti. Vzpomen si na plody, které jsme vydali
na zakladé toho, co ndm udélali. Pamatuj na trpélivost jednéch a odvahu druhych, na kamaradstvi,
pokoru, velkomyslnost a vérnost, jeZ v nds rozsvitili. A jednou, Pane, dej, at’ ty plody, které jsme
vydali, jsou jejich vykoupenim. (Podrobnéji o radikélnich etickych postojich s odkazy na prameny
srov. Ries, 2008, s. 52-57.)

7 Zavérem

Zavérem muzeme Fici, Ze prosocidlnost nutno povazovat za velmi dobrou, psy-
chologicky propracovanou a pedagogicky aplikovanou cestu k dosazeni eticky
hodnotnych mezilidskych vztaht. Léska je vSak natolik zdvazny antropologicky
fenomén, ze by neméla mijet skolu, edukaci, zéka, ucitele, vychovatele, rodice.
Jestlize vyzkum vychovy z4ki k prosocidlnosti ukazal, Ze doslo také k pozitivni
zméné v socidlnim chovéni uditelt a v mezilidskych vztazich mezi uditeli, je
treba predpoklddat, ze také uméni pedagogické lasky povede k laskyplnym
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vztah@im uditel — 74k a rovnéZ k dobrym vztahim mezi uéiteli, jakoZ i uditeli
a rodi¢i. Fromm ukazal, ze laska je uméni, jemuz se lze ucit. Bylo by zddouci,
aby se toto umeéni stalo vyznamnou soucasti ucitelského vzdélavani.

Svou kulturné antropologickou ,zatézi“ zustava laska pro ¢lovéka véci vzac-
nou. Tento fakt by méla respektovat pedagogika jako teorie, chce-li dobre
komunikovat s uéiteli, vychovateli. Cini tak naptiklad vy$e vzpominany Amona-
svili, kdyz pro mezinarodni konferenci humanni pedagogiky (konanou v lednu
2010) voli téma ldska. MoZnd, Ze o pritazlivosti pedagogické lasky svedci
i zdjem o jednu publikaci, ktera o ni pojednava. Zatimco nékolikrat zminovana
kniha Roche Olivara o prosocialnosti vysla v Barceloné v roce 1990, bylo v Mad-
ridu o tfi roky diive vyddno jiz 14. vydani knihy vyznamného Spanélského
myslitele Miguela de Unamuno Ldska a pedagogika. Lze tedy usuzovat, Ze
spojeni obojiho — 1asky a pedagogiky — mé naddle svij vyznam (nejen v Rusku
ave épanélsku).

Na sam zavér zbyva jen vyjadrit pfani, aby se laska vratila do soucasné peda-
gogiky a samoziejmé do zivota $kol a — rodin.
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Love and Prosociality

Abstract: The paper deals with pedagogic love in relation to prosociality in education.
The word love keeps disappearing from pedagogic texts that are one-sidedly oriented
towards scientism. However, significant pedagogues of both the past and the present
times consider love to be the basis of any kind of education. While prosociality primarily
affects the behavioural facet of human relations, love is aimed at the innermost level.
It is necessary to look for the great truths about the depth of the anthropological
phenomenon called love in philosophy. Philosophical beliefs concerning the role of
love in human life, in man’s individual and social existence, opinions of thinkers frrom
the ancient times until today, provide pedagogy with the starting point leading towards
understanding the role of love in the sphere of education.
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Skoda, J., & Doulik, P (2011). Psychodidaktika. Metody efektivniho
a smysluplného ucent a vyucovdni. Praha: Grada.

Procesy uceni a vyuCovdni jsou mnohem sloZitéj$i, nez se ptuvodné zdalo. Jejich z4-
konitosti je vSak nutné poznat a naucit se je efektivné vyuzivat v pedagogické praxi.
Moderni publikace zku$enych pedagogti analyzuje mechanismy a typy paméti, fyziolo-
gické faktory, které ovliviiuji proces zapamatovani, vztah mezi paméti a ucenim. Déle
se autofi zabyvaji styly uceni, problematikou individudlni charakteristiky uciciho se je-
dince a didaktickou rekonstrukei (didaktickd transformace uciva, pfiblizovani vnitinich
poznatkovych systéma uéiciho se jedince k aktudlnimu stavu pozndni). Podstatnd ¢ast
knihy je vénovana metodam efektivniho uceni a vyucovéni a jejich praktickému vyu-
Ziti. Publikace je uréena pfedevs$im studentiim pedagogickych obord, uéitelim a viem
zdjemctim o efektivni u¢eni.



