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Zemépis v Ceské Skole: Vyvoj cilit a obsahii na pozadi
kurikuldrnich reforem’

Geography as a school subject in the Czech lands: Key phases of its development
Petr Knecht, Eduard Hofmann

Abstrakt: V prispévku je strué¢né ptedstaven vyvoj vyucovaciho predmétu zemépis na nasich
Skolach. Vyvoj zemépisu je rozdélen do etap, které jsou vymezeny klicovymi kurikularnimi
reformami. Na zaklad¢ analyzy kurikularnich dokumentii a dalSich dobovych odbornych textt
jsou strucné popsany promény cilit a obsaht geografického vzdélavani. Autofi se zabyvaji
diivody téchto promén a kladou si otdzku, zda a jakym zptisobem byly zamyslené promény
implementovany do praxe. Analyza ukazala, ze geografické vzdélavani bylo od svého vzniku
pfedmétem mnoha reforem, jejichz cile se vétSinou nepodafilo zcela naplnit. To zfejmé
souvisi s tim, Ze implementace reformnich myslenek do praxe zavisi predevsim na akceptaci a
pochopeni téchto myslenek ze strany uciteld, coz je mnohdy podcenovano.
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Abstract: The contribution deals with development of geography as a schools subject in the
Czech lands. The development of geography is divided in key phases, which are linked with
the most important curriculum reforms. Based on the analysis of curricular documents and
other authentic materials main changes in the aims and contents of geographical education are
described. The authors analyse the reasons of these changes and try to answer the question
how these intended changes were implemented in the school practice. The analysis has shown
that geographical education was a subject of many educational reforms since it has been
established. Moreover it has shown that the implementation of reform ideas as well as of
intended changes hasn’t been successful. This could be interpreted by low acceptance of
reform ideas and changes by teachers. The teacher as a key element of curriculum reform has
been by many curriculum reforms omitted.
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1 Zakladni Fissky Skolsky zakon (1869)

Roku 1869 vydanim zékladniho fiSského Skolského zédkona byl zemépis vSeobecné zaveden
do vSech ro¢nikli obecnych a méstanskych Skol. Postupné byl zemépis vyuCovan také na
vétsing stfednich Skol. Ucivo zemépisu predstavovaly zejména seznamy zemi, pohofi, fek,
ostrovill, mést apod. ur€ené k mechanickému pamétnimu osvojeni, bez logického systému a
vnitini spojitosti (srov. Janka, 1970, s. 32). Postupné se zacinali objevovat prvni kritikové
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tohoto pojeti, ktefi poukazovali na nizkou vzdélavaci hodnotu takto pojaté vyuky.
Uptednostiiovali vyuku o vzajemnych vztazich mezi jednotlivymi zemépisnymi jevy, aplikaci
srovnavaci metody a redukci uciva (srov. David, 1916, s. 12 aj.). Po rozpadu Rakouska —
Uherska ptinesl legislativni upravu Skolstvi tzv. Maly skolsky zdkon v roce 1922, ktery
provedl zmény Skolstvi v ndrodnim a demokratickém duchu. Po formalni strance se nicméné
nejednalo o reformu; byla pfejata obsahova struktura skolstvi z poslednich desetileti
Rakouska — Uherska. Charakter zemépisu zGstaval nadale popisny a encyklopedicky, zaci
,»odchazeli do zivota se zméti a tiisti riznych informaci, jimz vSak chybély vnitini logické
vazby* (Janka, 1970, s. 34).

2 Reformni hnuti (1933)

Ve 20. a 30. letech 20. stol. se v pedagogice prosazoval reformni proud. Byl zdirazinovan ohled
na zdka a jeho samostatnou aktivitu, podporovano bylo didaktické pokusnictvi a
experimentovani. Souvisejici ¢ily metodicky ruch vyustil v prvni vlastni ¢eskoslovenské ucebni
osnovy (1933). Ty byly charakteristické zna¢nou obecnosti vymezenych témat, coz umoziovalo
ucitelim ve vétsi mife zohlednovat potfeby zakli a vénovat se vlastni tvofivé praci. Bylo
zavedeno cyklické fazeni uciva, kterému dominoval ptedevs§im fyzicky zemépis. V praxi se
oproti skutecnostem deklarovanym v osnovach dosud madlo uplatiiovala snaha po chapani
pfi¢innych vztahii mezi pfirodnim a spoleCenskym prostiedim, stale prevazovalo prosté
konstatovani misto skute¢ného vykladu jevi (srov. Turkota a kol., 1980, s. 31-32). Zhorsujici
se mezinarodni situace vedla roku 1936 k dopInéni ué¢ebnich osnov o prvky branného zemépisu
a k zavedeni pravidelnych pochodovych cviceni se zemépisnou naplni (prakticka znalost map,
zjiStovani vzdalenosti, orientacni tkoly v terénu, kresba nacrtti apod.).

3 Jednotna socialisticka $kola (reformy 1948, 1953, 1960)

Po osvobozeni republiky vroce 1945 prochazelo geografické vzdélavani koncepéni i
obsahovou pfeménou, ktera vychazela vsttic pozadavkim nového spolecenského zfizeni. Byla
zavedena dislednad koncepce jednotného Skolstvi formulovand fadou Skolskych zikonti a
reforem (1948, 1953, 1960). Zasahy do kurikularnich dokumentt, zejména osnov a ucebnic,
byly inspirovany pfedevs§im kurikularnimi dokumenty a metodikami pouZzivanymi v SSSR.
Stejné jako v predeslém obdobi byl odmitan dosavadni staticky zptisob vyucovani formou
ucitelova vykladu a vyZadovani nepromySleného memorovani pojmti a dalSich tdaja (srov.
Janka, 1948; Drastova, 1948 aj.). Hlavnim cilem geografického vzd¢lavani bylo utvaret lasku
k vlasti a upeviiovat marxisticky pojaty vztah mezi ¢lovékem a piirodou. Uvedené cile se také
promitaly do pojeti vyuky regionalni geografie. Prosadila se snaha o sepéti zemépisu
S vyrobni praxi a dlraz na polytechnicky rozhled Zaka (studium zékladnich principli vSech
vyrobnich procesti, prehled o tfidéni vyroby na useky a odvétvi a produkeni souvislosti mezi
nimi, studium jejich vyznamu pro vyrobu a podrobnéjsi znalosti o rozmisténi a produkénich
souvislostech vyroby vcetné jejich vazeb na fyzicko-geografické podminky; podrobnéji viz
Doubrava, 1959, s. 271). Neklidna geopoliticka situace si vyzadala také posileni prvka
branného zemépisu, nebot’ ,,dobra znalost mapy a orientace podle mapy jsou velmi cenné pro
obranu zemé&* (Janka, Tichy, 1958, s. 227). Z uvedeného divodu byl zavérem a vyvrcholenim
zemé&pisného vyucovani na kazdém $kolském stupni vzdy zemépis Ceskoslovenska.
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4 Zvédectovani vyuky (reforma 1976)

Z hlediska geografického vzdélavani jsou zajimava zejména 70. a 80. 1éta 20. stol. V reakci na
50k ze Sputniku® byly v zdpadnich zemich uskutecnovany kurikularni reformy motivované
potiebou ,,védecky orientované Skolni vyuky* (podrobné&ji viz Dvorak (2008, s. 24). Reforma
realizovana v Ceskoslovensku pro zménu na vIng ,uspéchu Sputniku“ a zdtvodiiovana
pozadavkem akcelerace intelektudlniho vyvoje déti a mladeze, probéhla ve jménu dalSiho
»zveédectovani® jiz tehdy pomérné naroénych a do znaéné miry védecky pojatych
vzdélavacich obsaht.? Tato reforma byla zastfeSena dokumentem Dalsi rozvoj
Ceskoslovenské vychovné vzdélavaci soustavy (1976), ktery vyznamné ovlivnil obsahovou
skladbu vyuky geografie. Opét byl kritizovan pievladajici deskriptivni a encyklopedicky
zpusob vyucovani geografie. Uebni proces mél byt zalozen na praktickych ¢innostech zaka i
navaznosti a zakonitosti mezi nimi a feseni slozit¢jSich otazek a tikoll (srov. Doubrava, 1979,
s. 390; Hynek, 1979 aj.). Byl kladen diraz na obecny fyzicky i hospodatsky zemépis, posilena
byla témata zekonomické geografie (polytechnizace vyuky), jako relativné nova byla
zafazena do osnov nauka o krajiné a zivotnim prostfedi. Ukdzalo se nicméné, Ze nova,
,»védecky fundovand kurikula® byla z hlediska implementace pro mnoho uciteld ptili§ obtizna
(srov. Dvorak, 2008, s. 24). Pozadavek reagovat na rozvoj geografickych véd narazel také na
nedostatky v piipravé ucitell. Vyzkumy potvrdily, Zze také Zaci méli problémy osvojit si
potiebny faktograficky zéklad, ktery by jim umoznil naplnit ambiciézné¢ formulované cile
vzdé¢lavani (srov. Herber, 1983, s. 31).

5 Liberalizace (reforma 1995)

Spolecenské zmény na zacatku 90. let 20. stol. se zakonit¢ promitly také do geografického
vzdélavani (podrobn&ji viz Rezni¢kova, 2009). Odstranéno bylo ugivo politického charakteru,
zejména prvky komunistické vychovy. Po rozpadu Ceskoslovenska se zacalo o Slovensku jako o
sousednim statu vyucovat v daleko mensim rozsahu. Jako reakce na zménéné politické klima
Vv Evropé¢ a zejména na§ zménény vztah knékterym (napf. zépadoevropskym) statim a
integraénim seskupenim byla do vzdélavacich obsahti postupné zavadéna evropska dimenze. 1
nadale byla kritizovana celkovd pfedimenzovanost obsahu a tradi¢ni schematické, popisné a
encyklopedické pojeti vyuky. Celkova liberalizace vzd€lavani zplisobend reakci na direktivné
fizené Skolstvi v uplynulych letech vyvolala po urcité dob¢ tlak na sjednoceni kmenového uciva.
V roce 1995 byl zaveden Standard zakladniho vzdélavani (1995), ktery urcoval specifické cile
vyuky zemépisu a uvadél zékladni okruhy kmenového uciva. V roce 1996 byl vydan Standard
vzdélavani na Ctyfletém gymnaziu (1996). Z obsahového pojeti standardt bylo nicméné patrné, ze
vychazi zptedchozich kurikuldmich dokumenti (Dalsi rozvoj..., 1976), piestoze byly
konceptualné obohaceny o nékteré inovativni prvky. Zadny zuvedenych dokumentii nemél
pevnou strukturu a v§echny byly formulovany na velmi obecné tirovni. Dle Herinka (1997, s. 178)
jimi ,,uéitelé ziskali mnoho moznosti, jak ucivo dotvaret a ptizptisobit konkrétnim podminkam ve
svych tfidach 1 potfebam jednotlivych zaka®. I presto byl na vyuce zemépisu nadale kritizovan
prevazujici individualni mistopis, encyklopedi¢nost a naduzivani pojmd.

2 Nékteii autofi uvadi, e realizace reformy byla reakci na stale zietelngjsi technologické, hospodaiské a
socialnim zaostavani Ceskoslovenska za vyspélymi zapadoevropskymi staty (Kosova, Porubsky, 2011, s. 37).
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6 Zavadéni Skolnich kurikul (reforma 2005)

V roce 2001 se zacalo diskutovat o zcela novém pojeti geografického vzdé€lavani, které by
bylo soucasti Site pojaté kurikuldrni reformy. Reforma méla opét za cil implementovat do
vyuky inovativni pfistupy, metody a formy, které by aktivizovaly zaky v procesu uceni a
pfipravily je na vyuziti poznatki ziskanych ve Skole v praktickém zivoté a formovaly jejich
osobni postoje a nazory. VSe uvedené bylo zastfeSeno pojmem klicové kompetence
(podrobngji viz Janik, Manak & Knecht, s. 72-76). Opét bylo poukazovano na nevyhovujici
encyklopedické pojeti zemépisu zalozené na slozkovych piistupech, které pouze kopiruji
strukturu védecké geografie. Dosavadni kurikuldrni dokumenty byly nahrazeny ramcovymi
vzdélavacimi programy (Srov. Ramcovy..., 2007), na jejichz zakladé skoly tvotily své Skolni
vzdélavaci programy. Skolni vzdélavaci programy piedstavovaly novy prvek, ktery
akcentoval posilenou autonomii jednotlivych Skol, zejména ve smyslu delegovani tvorby
kurikula na ucitele. Ucitelé tak ziskali, stejné¢ jako v 30. letech 20. stol., opét mozZnost
participovat na definitivni podobé cili a obsahli geografického vzd€lavani. Pojeti oboru
geografie v ramcovych vzdélavacich programech je nicméné ¢astym ter¢em kritiky (souhrn
viz Knecht, 2010).

7 Zavér

Geografické vzdélavani bylo od svého vzniku predmétem mnoha reforem, jejichz cile se
vétSinou ve veEtsi ¢i mensi mife nikdy nepodatilo naplnit. Odpovéd’, pro¢ tomu tak je, by byla
na Sir$i diskusi presahujici mozZnosti tohoto textu. Domnivame se, Ze hlavni pfi¢inou nizké
uspésnosti kurikularnich reforem je zejména podcenovani jejich pfipravné a implementacni
faze. Implementace reformnich mysSlenek do praxe zdvisi pfedev$im na akceptaci a pochopeni
téchto myslenek ze strany ucitelll, coz je mnohdy podceniovano. Je vice nez pravdépodobné,
ze v blizké budoucnosti je mozné na urovni projektovaného kurikula ocekévat dal§i zmény
v cilech a obsazich geografického vzdelavani. Pro vzdélavani v postsocialistickych zemich je
charakteristické, ze se jeho zmény realizuji piekotné, Casto béhem nékolika mésict (srov.
Greger, 2011). ZkuSenosti z minulosti ukazuji, ze takto pojaté reformy jsou jiz ptredem
odsouzeny k nezdaru.
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